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IT ЛИНГВИСТИКАСЫНЫҢ  БАСТАУ КӚЗДЕРІ 

_________________________________________________________________________ 

 

UDC 81‘271 

ҚАЗАҚ ЖӘНЕ АҒЫЛШЫН ТІЛДЕРІНДЕ АДАМНЫҢ  

ЖАҒЫМСЫЗ МІНЕЗІН СИПАТТАЙТЫН ФРАЗЕОЛОГИЯЛЫҚ ТІРКЕСТЕР 

 

ХАЛЫМ БОТА 

Ҽл-Фараби атындағы Қазақ Ҧлттық Университетінің 2-курс докторанты, 

 Қазақстан Республикасы, Алматы қ. 

 

Резюме. В данной статье исследуются казахские и английские фразеологические обороты 

характеризующие негативные черты человеческого поведения на основе мировоззренческой и 

межкультурной коммуникации.  

 Цель статьи - сравнить и сопоставить казахские и английские эквиваленты фразеологизмов, 

описывающих негативный характер, а задача - использовать отрицательный характер человека в 

двух языках через фразеологизмы.  

 Научная значимость статьи-влияние языковых единиц, характеризующих негативный 

характер, на развитие межкультурной коммуникации на двух неродственных языках. 

 Методология исследования основана на сопоставительном анализе казахских и английскийх 

фразеологических оборотов, выявлении полных, частичных эквивалентов в сравниваемых языках 

и анализе безэквивалентных английских и казахских фразеологических оборотов. 

 Ключевые слова: характер, личность, поведение, негативное поведение, фразеологическая 

фраза, отрицательная черта, настроение, эмоции 

  

 The article considers the phrasaelogical units that characterize negative character of a person in two 

unrealated languageson the basis of worldview and intercultural communication.  

 The purpose of the article is to compare the Kazakh and English equivalent of phraseological units 

characterizing negative character according to the meaning and the purpose is  to use negative character 

of a person in two languages through phrasaelogical units.  

 The scientific significance of the article is the influence of language units describing negative 

character on the development of intercultural communication in two unrelated languages 

 The research methodology is based on comparative analysis of the Kazakh and English 

phraseological units, identification of full and partial equivalents in the compared languages and analysis 

of non-equivalent English and Kazakh phraseological units.  

Key words: character, a person, behavior, negative character, phraseological trait, negative trait, 

mood, emotion 

 

Мінез - ҽрбір адамның жеке ҿзіне тҽн психологиялық ерекшеліктері мен қасиеттерінің 

жиынтығы. Осы қасиеттер мен ерекшеліктер ҽр адамда ҽрқилы қалыптасып жетіледі. Адам 

бойындағы мінез болмысына қарай жағымды жҽне жағымсызболып жалпы екі топқа бҿлінеді. Бҧл 

мақалада адаммінезініңтек жағымсыз қасиетінқазақ жҽне ағылшын тіліндегі фразеологиялық 

тіркес ерекшеліктерімен сипаттап айтылады. 

Мінез-қҧлықтың негізгі қозғаушы кҥші эмоция болып табылады. Атақты лингвист 

В.И.Шаховскийдің айтуы бойынша, ҽртҥрлі мҽдениеттегі адамдар бірегей эмоциялық кҥйді бастан 

кешеді: ашу, қуаныш, бақыт, ҿкініш, жеккҿру жҽне т.б[1]. Ғалым О.Шумейка [2] Американдық 

ағылшын тіліндегі «жағымсыз эмоцияның» семантикалық ҿрісінің 17 доминантты тҥрін 

анықтайды, оның мазмҧнын зерттейді, эмоция мен сезімнің арасындағы диалектикалық қатынасын 

кҿрсетеді.  
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Жҧмыстың мінезге қатысты мазмҧнын ашу мақсатында негізгі тҥйінді сҿз «жағымсыз» 

сҿзіне сипаттаманы Қазақ ҽдеби тілінің сҿздігіндежағымсыз «сҥйкімі жоқ, ҧнамсыз» деген 

мағынасы бар анықтамалар берген[3]. 

Жағымсыз мінездің болуы дҥние жҥзіндегі барлық адамзат баласының табиғатына тҽн 

қҧбылыс, алайда олардың тілде кҿрініс табуы ҽр ҧлттың тҧрмыс-салтына, мҽдениетіне, менталды 

кҿзқарасына жҽне ҽлем суретін қабылдау ерекшелігіне байланысты. 

Екі тілде де адамның жағымсыз мінезін сипаттайтын фразеологиялық тіркестер жетерлік. 

«Жағымсыз» мазмҧндағы концептілерге жататын фразеологиялық теңеулер адамның ақымақтық, 

қорқақтық, ашкҿздік т.б. сол сияқты жағымсыз жақтарын суреттейді. 

1. «Ашулану, ызалану, мазасыздану, қайғыру» концептісі: кәрін тӛгу, ашуға булығу ашуы 

алқымына тығылу, кӛзін аларту/алайту, қас жүзі қара, мінезі шайпау, жанын шығару, кӛзіне кӛк 

шыбын үймелету, ит арқасы құрысу, жүрегі қобалжу, дегбірі қашу, шыдамы жетпеу, кірпігінен 

қырау тамғанжҽне т.б 

Ағылшын тілінде: bear a grudge against somebody – біреуге тісін қайрау, be at daggers drawn 

- жауласу, be up in the air – ашуға бой беру, a cloud on one’s brow – қабағынан қар жауу, drive 

somebody crazy – біреудің есін шығаратындай ашуландыру, make somebody’s heart bleed – біреуге 

қасірет шектіру, hang one’s head – күйзеліске ұшырау, break one’s heart – жүрегі жаралану, be out 

of one’s senses– ӛзін-ӛзі ұстай алмау, eat somebody out of house and home – біредің ит терісін 

басына қаптау, give somebody the hump – кӛңіліне сағыныш ұялату, get butterflies in one’s stomach 

–іш-бауыры мұздап, денесі түршігу.  

2. «Мейірімсіздік, қатыгездік, ӛзімшілдік» концептісі:жүрегі қара, Қара байдай 

қаныпезер, қара жүрек, тас бауыр, тас жүрек, тас кӛңіл, кӛкірегі бітеу, без бүйрек, жүнін 

жұлған тырнадай, кесіп алса қан шықпас, тезі қатты, кӛн кӛңіл жҽне т.б. 

Ағылшын тілінде: get grey, grind the faces of the door, hard-hearted, be full of yourself, swollen head, a 

heart of stone, as miserable as bandicoot, fling somebody aside like an old boat, cold as a frog, a cold 

fish, a heart of flintжҽне т.б. 

3. «Ӛтірікші, қулық, айлакерлік» концептісі:екі сӛзді кісі, ӛтірікті судай сапырды, 

басқан ізіне шӛп шықпайды, биттің ішіне қан құяды, жылан жүрісті, қырқылжың түлкідей, 

тақыр жерден шӛп шығарған, серттен таю, мүйіз ішінде жасырыну, бір тасы қойнында жүру, 

тырнағын кӛрсетпей сыйпау жҽне т.б. 

Ағылшын тілінде: carry water on both shoulders, draw the wool over somebody’s eyes – кӛзіне 

шӛп салу, go to the bad, lose one’s shirt, put somebody on the spot, throw dust in somebody’s eyes – кӛз 

бояужҽне т.б. 

4.«Қызғаншақтық, сараңдық» концептісі: пейілі тар, іші арам/тар, ішіне қыл 

айналмайды, іші жарыла жаздады, қу бастан қуырдақ ет алды, пейілі бұзық, қатты кісі, шық 

бермес Шығайбай, кесіп алсаң қан шықпайтын жан, сегіз кессе де сіркедей қан шықпау, тастан 

қаттыжҽне т.б. 

Ағылшын тіліндегі ФБ: get somebody the cold shoulder–біреуді менсінбеу немесе әдейі 

байқамағансықтау, have a chip on one’s shoulder-ӛзінің сәтсіздігіне біреуді кінәлау, turn up one’s 

nose at somebody – ӛзін басқадан артық санау, тәкаппарлану, wash one’s hands of somebody – қара 

басының қамын ойлау жҽне т.б. 

5. «Қанағатсыздық, ашкӛздік» концептісі: дүниеге кӛзі тоймаған, пейілі тар, қасқырдай 

тойымсыз, аш қасқырдай, жемтікке қонған күшіктей, әкесі аштан ӛлгендей жҽне т.б. 

Қанағатсыздық қасиетті кҿбінде жыртқыш аңның бірі қасқырдың жағымсыз ҽрекетімен 

сипатталады.  

 Ағылшын тіліндегі фразеологизмдер: bigheaded – тойымсыздық, have a mind like a cesspool – 

арам ой болу, suck somebody‘s blood – біреудің қанын сорғандай несібесін жеу, as greedy as a wolf – 

аш қасқырдай, mean as cat‘s meat - сараңдық, jump at something like a cock at a groser – бірдеңеден 

қҧр қалғандай жармасу,  жҽне т.б. 
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6. «Жалқаулық» концепті: кҿлігі болдырған жолаушыдай, кҿгендеген қойдай, сең соққан 

балықтай, болдырған тҥйедей бҧралаңдау, бордай босау жҽне т.б. Жалқаулық қасиет адамның 

ҽлсіз, ештеңеге қҧлқы жоқ жағымсыз жағын сипаттайды. Ҽсіресе, бордай босау сҿз тіркесі ҽлсіз, 

ешнҽрсеге кҥші жоқ болдырған тҥйедей ҽрекетін сипаттап тҧр.  

Ағылшын тілінде: twiddle one’s thumbs – қол қусырып отыру, bone idle –жатыпішер, kick up 

somebody’s heels doing nothing-біреуге ор қазу, idle away one’s time-уақытын бос ӛткізужҽне т.б. 

Қай тілде болмасын адамның мінез-қҧлқына байланысты сипаттама ҽр-тҥрлі 

қҧбылыстармен, жануарлармен, заттармен, табиғатпен, ҿсімдіктермен, тіпті тҥстермен де 

салыстырыла береді.  

Орыс ғалымы В.И. Шаховский ҿзінің еңбегінде жағымсыз эмоцияларжағымды эмоцияларға 

қарағанда кҿп екендігін айтса, Э.Н. Ажарбекова ҿзінің ғылыми жҧмысында адами қасиеттерді 

білдіретін фразеологизмдерді топтау барысында, қазақ тілінде оң бағалауыш мҽнді 

фразеологизмнің теріс бағалауыш мҽнді фразеологимге қарағанда кҿп екендігін айтып ҿткен [4]. 

Дегенмен де, зерттеу барысында жағымсыз қасиетті білдіретін сҿз тіркестерінің басымырақ 

екендігі байқалды.  

Екі тілде де адамның жағымсыз мінезін, жан-дҥниесін бейнелейтін фразеологиялық 

тіркестер жетерлік. Оның себебі адамның ҧнамсыз ҽрекеттері, оған деген жағымсыз, теріс 

кҿзқарас ҽрқашан адам жадында кҿбірек сақталып қана қоймай, адам психикасына кҥштірек ҽсер 

ететіндігі жҽне ҧмытылмайтындығы белгілі жайт.  
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УДК 81-2 

ТІЛ ТАЗАЛЫҒЫ - ТІЛ МӘДЕНИЕТІНІҢ БАСТЫ КӚРСЕТКІШІ 

 

КЕНЖЕБАЕВА Н.Е. 

№39 гимназиясының педагог-зерттеушісі, қазақ тілі мен ҽдебиеті пҽнінің мҧғалімі, 

Қазақстан Республикасы,  Алматы облысы, Іле ауданы 

 

Резюме. Под культурой речи мы понимаем правильность речи, коммуникатив- 

нуюуместность,точность,разумность,ясностьипонятность,чистоту,выразительность, разнообразие, 

приятность и уместность речи. Чистота речи – это отсутствие лишних, ненужных слов, аморальных, 

непристойных слов. Человек, который умеет правильно говорить, способен полностью донести до 

слушателя свои мысли и идеи. Чтобы свободно говорить на публике, нужно много работать, читать и 

учиться.Статья посвящена проблеме культуры публичной речи, как одной из проблем современного 

социального спроса, рассматривается как важное средство самовыражения говорящего. 

Ключевые слова: чистота речи, культура речи, красноречие, ясность речи. 

Summary. By speech culture we mean the correctness of speech, communication, accuracy, 

reasonableness, clarity and comprehensibility, purity, expressiveness, variety, pleasantness and 

appropriateness of speech. Purity of speech is the absence of superfluous, unnecessary words, immoral and indecent 

words. A person who is able to speak correctly, is able to fully convey their thoughts and ideas to the listener. 

Speaking fluently in public requires a lot of work, study and learning.The Article is devoted to the problem of 

the culture of public speech as one of the problems of modern social demand, it is considered as an 

important means of self- expression of the speaker. 
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Keywords: purity of speech , culture of language, eloquence, clarity of speech. 

 

Сҿз мҽдениеті, сҿйлеу шеберлігі тілдік, сҿйлеу қатынастары процесінде маңызды рҿл атқарады, 

сондықтан да ол ҿз мамандықтарына сай адамдармен жҧмыс жасап, олардың қызметтерін 

ҧйымдастыратын жҽне басқаратын, іскерлік келіссҿздер жҥргі- зетін, тҽрбиелеу, оқыту, емдеу, т.б. тҥрлі 

тҧрмыстық қызмет корсе-тетін адамдарға ауадай қажет. Адамның қалай сҿйлегеніне қарап, оның 

рухани жҽне парасаттылық ҿрісін, ішкі мҽдениетінің дҽрежесін анықтауға болады. Сҿйлеу мҽдениеті – 

ауызша жҽне жазба ҽдеби тілдің қалыптарын (сҿздерді дыбыстап айту, екпін, сҿз қолдану, грамматика, 

стилистика ережелерін) меңгеру жҽне тілдің мҽнерлеу қҧралдарын қа- тынастың ҽр тҥрлі 

жағдайларында олардың мақсаттары мен жағдаяттарына сҽйкес қолдану біліктілігі. Сҿз сҿйлеу 

мҽдениеті деп біз сҿздерді сҿйлеудің дҧрыстығын, қатынастық лайықтылығын, дҽлдігін, ойға 

қонымдылығын, анықтығы мен тҥсі- ніктілігін, тазалығын, мҽнерлілігін, ҽр тҥрлілігін, естілуге 

жағымдылығы мен орын- дылығын айтамыз.Сҿз қолдану мҽдениетін арттыратын негізгі 

шаралардың бірі – тіл тазалығы. Тіл тазалығы дегенде, ойымыздың, сҿзіміздің бҿтен, бҿгде 

элементтермен шҧбар- ланбауын талап етеміз. Ҽрине, бҿтен тілден сҿз алмай, таза ана тілі 

материалының негізінде ғана ҿмір сҥретін ҽдеби тіл деген болмайды. Кҿркем шығарманы, сондай- ақ, 

ҽдеби нормадан ешбір ауытқымай, бҿтен тілдік элементтерді қоспай, «таза ҽдеби» тілде де жаза беруге 

болмайды. Ҿйткені, кҿркемсҿз шеберлері адамдарға ҿмірдің ҿзі кҿтерген саласын жан-жақты кҿрсету, 

олардың дҥниетанымын, эстетикалық талғамын арттыру мақсатын кҿздейді. 

Сҿздің тазалығы – оның ішінде артық, керексізсҿздердің, ҿнегесіз, былапыт сҿздердің жоқтығы. 

Ондай сҿздерге сҿз арасындағы ойлану, кідірістерде жиі қолда- нылатын (сонымен, сосын, айтсақ, 

былайша айтқанда), жалпыға тҥсініксіз аймақтық сҿздер (сым-шалбар дегеннің орнына), қазақ 

тілінде баламалары бар, шетел, орыс сҿздері, жаргондық жҽне былапыт сҿздер жатады. Артық 

айтылған, жиі-жиі қайталанған қажетсіз сҿздер тыңдаушылардың жҥйкесіне жағымсыз ҽсер етеді, сон- 

дықтан да кейбір тыңдаушылар айтушының сҿзінде осындай сҿздердің қанша рет қайталанғандығын 

санап отырады. Мҧндай сҿздер тілде сҿйлеу кезінде шектен тыс толқудан, жҧрт алдында ойланып 

сҿйлей алмаудан, ҿз ойларын тҧжырымдауға тиісті сҿздерді таба алмағандықтан, сайып келгенде, 

сҿйлеушінің жеке сҿздік қорының кедейлігінен пайда болады. 

Сҿздің мҽнерлілігі – бҧл оның тыңдаушылар мен оқушылардың назарын аударып, қызығушылығына 

тигізетін қасиеттері. Сҿйлеуші тыңдаушылардың тек ақыл-ойына ғана емес, сонымен бірге оның сана-

сезіміне, қиялына да ҽсер етуі керек. Сҿздің бейнелілігі мен сезімдік кҥші оны жақсы қабылдап, тҥсінуге, 

есте сақтауға септе-седі, жақсы сҿзден тыңдаушылар эстетикалық лҽззат алады. Сҿздің мҽнерлілігі 

ақпараттық (айтылған ақпарат тыңдаушыларға қажет болғанда) жҽне сана-сезімдік (тыңдау- шыларды 

сҿздің айтылу, сҿйлену шеберлігі қызықтырғанда) болып екіге бҿлінеді. 

Жалпы сҿз сҿйлеуді шебер меңгеруді қажет етпейтін мамандық жоқ. Сауатты да шешен сҿйлей білу 

дағдысы адами жағымды қарым-қатынас орнатуға ҽрі оны ҧзақ мерзімге сақтауға мҥмкіндік 

жасайды. Мағынасы кҿмескі, тіптен қажетсіз кҿрінетін сҿзді ҿз орнымен, дҽл мезетінде шебер де 

шынайы қолдана білсе ғана, ол теңдессіз кҥшті қҧралға айналады. [2,17]. 

Бҥгінгі ҧлттық сҿйлеу тілі мҽдениетінің жоғары формасы ретінде шешендік кең кҿлемдегі 

мҽдениеттің ажырамас бір бҿлігі қалпында қатты сезілуде ҽрі танылуда. Қазіргі таңда зиялы адамның 

сҥреңсіз де сҿлекет сҿйлеуі, яғни іскер маманның сҿйлеу мҽдениетінің тҿмендігі адам баласының оқи жҽне 

жаза білмеуі секілді ыңғайсыз болмақ. 

Біздің адами іскерлік қарым-қатынасымыз сҽтімен жҥзеге асуы ҥшін тек қана тілді, оның 

грамматикасы мен сҿздік қорын терең біліп қою жеткіліксіз. Дидарласушыңды еліктіре отырып, оған ҽсер 

ету ҥшін, ҿз бағытыңызға зейінін аудару ҥшін, ҿзіңізге ҧнам- ды адамдармен, тіпті ҿз қарсыластарыңызбен 

сҿйлесе білу ҥшін, дос-жаран арасын- дағы ҽңгімеге қатыса білу ҥшін, ҿз сҿзіңізді орынды ҥйлестіре білуге 

ҥйрену аса қажет. Заманында Аристотель кҥллі адам баласының белгілі дҽрежеде шешендіктану 

іліміне қатыстылығын анықтаған. Демек, іскер бизнесмен, мҧғалім, заңгер, агроном, ҽлеуметтік сала 

қызметкері, саясаткер, менеджер, дін саласын уағыздаушы ҿз кҽсі- бінің шарықтау шегіне жеткісі 

келсе, сҿйлеу ҿнерін жете меңгеруі тиіс. Себебі олар адамдармен ҥнемі қарым-қатынас жасауға, 

ҽңгімелесуге, кеңес беруге, ҧстаздық етуге, ресми ретте шаршы топ алдында сҿйлеуге тура келеді. 

Ал шаршы топ алдында сҿйлеу ҥшін, не айтатыныңды білу аздық етеді, бҧған қоса, қалай айту 

керектігін білген жҿн. Іскер маман сҿз сҿйлеуге даярланудың алғашқы кезеңінде мақсатына орай 

«Кімдерге сҿйлеймін?», «Оларға не айтамын?», «Оларға бҧны не ҥшін айтамын?» деген сауалдарды 

ойлануы тиіс. 

Егер де мҽтінді ҿзге біреу ҽзірлесе, ол тек сҿздің жансыз сҧлбасы ғана. Ендеше, бҧнымен сҿз 

сҿйлеуші шешеннің кҿл-кҿсір ҽсер туғызуы мҥмкін емес. Тыңдаушылар мінбедегі сҿйлеушінің 
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дисгормониясын бірден аңғарады. Іскер маманның сҿйлеу мҽдениетінің заңдылығы, табиғи арнасы 

ежелгі дҽуірден бастау алады. Бҧл шешендік ҿнерге қатысты ҧлы данышпандардың тҥйіндерінде кҿрініс 

тапқан. Заңдылықтың табиғатын таразылап ҧсынылар кейбір тҧжырымдарға, пайымдауларға кезек берсек, 

тҿмендегіше тҥйіндерді ҽр кез ескеру артық емес. Жинақтай айтсақ, іскер маманның жоғары дҽрежедегі 

сҿйлеу мҽдениетінің болуына қойылар талаптар мынадай: тыңдау- шыны қадірлей білу; сҿйленген сҿздің 

анық, дҽл, айқын естілетін болуы; сҿз сҿйлеуде бет-аузыңның, қолыңның қимылын қатыстыру. 

Тыңдаушыларға кҿз қырын салып отыру; сҿзді ҽбден ығыр болған, ҥйреншікті сҿздерден бастамау; 

сҿзіңнің қысқа ҽрі тҧжырымды болуын қадағалау. 

Тіл тазалығының сақталуына кедергі келтіріп отырған осындай жаргондар ел болашағы 

саналатын жастарға кері ҽсерін тигізетіні сҿзсіз. Сондықтан мектеп оқушыларының ауызекі сҿйлеу 

тілінде кҿп кездесіп жататын жаргондарды қол- даныстан ысырғанымыз жҿн. Сауатсыз жарнамалар мен 

тікелей аудармалар туралы кҿп айтып жатамыз. Алайда ең маңыздысы ауызекі сҿйлеу стиліндегі 

осындай олқылықтарға бей-жай қарауға болмайды. Бҥгінгі оқушы – ол ертеңгі ел беделін кҿтеруге 

қалтқысыз қызмет ететін азамат. Сондықтан жастардың дҧрыс ҽрі таза сҿйлеу мҽдениетін 

қалыптастырған абзал. Байқап отырсақ, кез келген оқу орнының студенті қарым-қатынаста ҿз 

сҿздеріне жаргондарды пайдаланатынын байқаймыз. Аялдамада, кҿшеде, дҥкенде қай жерде жҥрсек те 

ҿздері ғана тҥсінетін жаргондарды қҧлағымыз естіп жатады. Мҽн бермейтініміз рас. Ҽрине, 

жаргондарды пайдалану ҽдеби сҿздік қорларының аздығын кҿрсетеді. Бҧл жастардың болашағы не 

болмақ? Сол ҥшін жастарға кҥнделікті сҿйлеу мҽдениетінде ҽдеби тілді мейлінше мол пайдалануын 

қолға алу қажет сияқты. Оқытушы сол ҽдеби тілдегі сҿздердің эмо- ционалдық жҽне логикалық 

сипатын оқушыға тҥсіндіріп отыруы керек. Себебі кҿп жағдайда оқушы ҽдеби сҿздерді орынды 

пайдалана алмай жатады да, қҧлағына тез сіңетін жаргондармен алмастыра береді. Мҽселен, мектеп 

мҧғалімдері сабақ барысында қазақтың шешендері қалдырған даналық сҿздерінен ҥзінді келтіріп, оқу- 

шының сҿздік қолданысын кеңейтуге ҧмтылу қажет. Сонда ғана оқушы жаргондар бҧл бай тіл 

байлығының белгісі емес екенін тҥсінеді. Ең бірінші, бала тілі ҥйде қалыптасады. Содан кейін 

мектепте жҽне араласатын ортасында. Сондықтан ата-ана да, мҧғалім де баланың сҿйлеу мҽдениетін 

жіті назарында ҧстағаны жҿн.Қазақ тіл біліміне еңбегі сіңген белгілі академик Р.Сыздық: «Тіл 

мҽдениеті проб- лемалары отбасы тҽрбиесімен, мектептегі оқу ісімен, жалпы ҽр алуан оқу-тҽрбие 

орындарының нақты жҧмыстарымен тығыз байланысты болып келеді. Бҧдан да биіктеу қарасақ, тіл 

мҽдениеті ҧлттық ҽдеби тілдің ҽлеуметтік базасының ҿзгеріске ҧшырауына, ҿзге тілдерімен 

арақатынасына да тікелей ҧштасып жатады» деп орынды атап ҿткен [3,68]. 

Бҧл ойды профессор  Б.Момынованың: «Тілдің тек қана жазба тҥрі емес, ауызекі тілдің де 

жағымсыз қҧбылыстарға бой алдыруына, жастар тіліндегі жасандылықтың шексіз кҿбеюіне, тіл мен 

сҿйленістің техникалық сҿздермен қойыртпақталуына қарсы ҽрекеттердің басын ҧйыстыруы да – 

лингвоэкологияның міндеті» дегенімен жалғастыруға болады. Жастардың кҥнделікті ауызекі сҿйлеу 

тілінің қалай қалып- тасып келе жатқаны баршамызды алаңдатуы керек. Себебі аралас тілде сҿйлеп, 

дҿ- рекі жаргондарды пайдаланатын жастар болашағы бҧлыңғыр. Ал біз олардың елін, жерін сҥйетін, 

ана тілін, дҽстҥрді қҧрметтейтін азамат болып ҿсуіне ықпал етуіміз керек. Сондықтан бҧл мҽселе 

ҽлеуметтік лингвистиканың маңызды тақырыбы бола бермек [4,117]. 

Лингвомҽдениеттануда сҿйлесушілердің сҿз ҽдебі арнайы зерттеледі. Ҽрбір этникалық мҽдени 

ортада сҿйлеуші мен тыңдаушы арасындағы сҿйлеу идеалының қалыптасқан ҥлгісі болатынын да осы 

сала зерттейді. Бҧл идеал оқытушы мен студент, ҽйелі мен кҥйеуі, ҽке мен бала, басшы мен бағынышты, 

жасы ҥлкен қадірменді адам мен жастың т.б. арасында, яғни сҿйлесудің тҥрлі сферада ҿтуіне сҽйкес 

қалыптасқан. Сҿйлесу сфералары жартылай ресми, ресми, ресми емес, достық жағдайдағы, т.б. тҥрде 

бола береді. Сол сияқты сҽби, бала, жасҿспірім, оқушы-студент, қызметтік (бас- тық-бағынышты), ер мен 

ҽйел яки гендерлік, маман жҽне маман емес адамдардың тҥсінісуі кезінде орындалатын бейвербалды 

амалдар жҽне басқа да ҽлеуметтік топтар қолданатын бейвербалды амалдар бар. Ҿйткені, кез келген адам 

– ҿмірде, қоғамда белгілі бір рҿлді орындаушы. Айталық, кҿлік жҥргізушісі, кҿлікке мінсе – жолаушы; 

ҥйде ҽркім де ата-ана, қызмет орнында маман, қызметкер, саясатта мҽртебесі биік – саясаткер, т.б. Осы 

рҿлдеріне қарай ҽркім сҿз саптайды, сҿйлейді, тҥрлі дене қимыл- дарын жасайды, сҿйтіп ым-

ишараттардың топтары қалыптасады, оларды орындау дағдысы қалыптанады. Адам мҽдениеті ҿскен 

сайын адамның қарым-қатынас жасау мҽдениеті жоғарылай тҥседі. Ал адамның бір рҿлден екінші рҿлге 

кҿшуге бейім болуы коммуниканттың ҽлеуметтік ҽдебі деп аталады. Ал сҿз ҽдебі осы ҽлеуметтік ҽдептің 

бір қҧрамдас бҿлігі болып табылады. Ол қҧрамдас бҿлікке, ҽрине, бейвербалды амал- дар да енеді. Адамның 

сҿз ҽдебі де, бейвербалды қҧралдары да, ҽлеуметтік жіктеліске сай, адамның мҽртебесіне лайықты болады 

[5, 48]. 
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Сҿйлеу – жеке ҿзіңнің қажетің ғана емес. Қоғамдық сипаты мол қасиет бҧл. Сҿйлеу мҽдениеті 

осыдан шығады десек, артық айтқандық емес. Сҿз – қару, сҿз – демеу, сҿз – бағыт бағдар, сҿз – іс-

қимыл болған заманда ҿмір сҥру ҿте кҥрделі, ҽрі қиын. Сҿйлеу мҽдениеті дегенге тек сыпайы сҿйлеу 

деген ҧғым қалыптаспауы керек. Сыпайылықтың да жҿні, жосығы бар. Сыпайылықты бҥгінде тым 

қарабайыр тҥсіну де қоғамдық пікірде нық орнықты. Ынжықтық, ҿз ойын кесіп айта алмаушылық, 

кібіртіктеу, орынсыз ҧялу, дер кезінде сҿйлей білмеу секілді қасиеттер сыпайылықпен бірге қоныс теппейді. 

Сыпайылықтың ауылы биік ҿреде. Қажет жерінде қайсарлық таныту, сҿзді кҥмілжімей жалындап, 

жайнап сҿйлеу, жарқырай кҿріну секілді қасиеттер тҿл тіліміздің сҿйлеу мҽдениетімен қабысса, нҧр 

ҥстіне нҧр. Осындайда халқымыздың «Қолынан да, сҿзінен де іс келеді» деген мақтанышқа тола 

тағылымды даналығы ойға оралады. Сҿйлеу мҽдениетінің қалауы да сол. Ал қазақ тілі – айнадай 

жарқыраған, сҽуле шашар, керек кезінде айбынданып, айбарланып, қуатты кҥшке айнала алатын 

қҧнарлы да нҽрлі тіл. 
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ҦЛТТЫҚ КОРПУС БАЗАСЫНА ТАРИХИ ІШКОРПУСТЫ ӘЗІРЛЕУДІҢ 

АРТЫҚШЫЛЫҚТАРЫ 

 

МУРСАЛАЙ КЕРИМ 

Ахмет Байтҧрсынҧлы атындағы Тіл білімі институтының кіші ғылыми қызметкері, 

Қазақстан Республикасы, Алматы қ. 

 

Резюме. В статье говорится о необходимости создания «исторического подкорпуса» в 

рамках национального корпуса казахского языка. Определено значение исторического подкорпуса 

в национальном корпусе. В ходе исследования рассматривается преимущество разработки 

исторического подкорпуса, содержащего тексты письменного наследия античной и средневековой 

эпохи. Анализируется процесс развития исторического подкорпуса русского языка. Отдельные 

сведения приведены о субкорпусах национального корпуса казахского языка, включающих все 

функциональные стили.База данных исторических текстов казахского языка сгруппирована по 

периодам. Изучены структура и практическое применение разработки исторического подкорпуса в 

мировой практике. В результате исследования показана важность предоставления оригинала, 

факсимиле и перевода рукописи в исторический подкорпус. 

Summary. The article talks about the need to create a ―historical subcorpus‖ within the national 

corpus of the Kazakh language. The significance of the historical internal corpus in the national corps is 

determined. The study examines the advantage of developing a historical subcorpus containing texts of 

the written heritage of ancient and medieval eras. The process of development of the historical subcorpus 

of the Russian language is analyzed. Separate information is provided about the sub-corpora of the 

national corpus of the Kazakh language, including all functional styles.The database of historical texts of 

the Kazakh language is grouped by periods. The structure and practical application of the development of 

the historical internal building in world practice have been studied. The study shows the importance of 

providing the original, facsimile and translation of the manuscript into the historical subcorpus. 

 

Қазақ тіл ғылымының жетістіктерін жаһандану ҥдерісіне сай цифрландыру, бҧл қолданбалы 

тіл білімінің лингвистикалық ҧлттық корпустарды зерттеу мен ҽзірлеу жҧмыстары арқылы жҥзеге 

асырылады. Бҧндай ауқымды зерттеу жҧмыстары қазақ тіл білімінде де «корпустық лингвистика» 

саласында орын алып келе жатыр. Бҥгінгі таңда Ахмет Байтҧрсынҧлы атындағы Тіл білімі 

институтының мамандары қазақ тілінің ҧлттық корпусына мҽтіндер базасын жинақтап, 
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инновациялық-ақпараттық база ретінде ҥздіксіз жетілдіріп отыр. Ҧлттық корпус ҧғымы тек 

синхрониялық емес, сонымен қатар диахроникалық зерттеулердің қҧралы болып табылады.  

Қазақ тілінің тарихи ішкорпусы, 2022 жылдан бастап «Мемлекеттік тілдің ақпараттық 

инновациялық базасы ретіндегі қазақ тілінің ҧлттық корпусын ҽзірлеу: ғылыми-зерттеу жҽне 

оқыту интернет-ресурсы» атты бағдарламалықнысаналы зерттеу аясында алғаш рет зерттеле 

бастады. Қазірде кҿптеген қолжазбалармен толықтырылып, метабелгіленімдер қойылып, 

толықтырылып келе жатыр. Корпусқа енетінертедҽуірде, орта ғасырда жазылған барлық жазба 

мҧралар мҽтіндерінің базасы жҽне ондағы лигвистикалық мҽліметтер шығыстанушыларға, 

тарихшыларға, тҥркітанушыларға, жалпы кҿпшілікке таптырмас пайдалы қҧрал бола алады.  

Қазақ тіл білімінде қолданбалы лингвистика саласы 1970 жылдардан бастау алады. Тіл 

зерттеуді автоматтандыру мҽселесі профессор Қ. Бектаевтың есімімен байланысты [1]. Одан кейін 

оның шҽкірті профессор А.Жҧбановтың «Основные принципы формализации содержания 

казахского текста» монографиясы қолданбалы лингвистиканың дамуына ҿз ҥлесін қосты [2]. 

Содан кейін 2020 жылы Қазақ тілінің ҧлттық корпусын жасау ісі, институттың директоры 

А.Фазылжанованың жетекшілігімен кемелдене тҥскен еді. Институт мамандары тілдік корпусты 

ғылыми-теориялық жҽне практикалық тҧрғыдан зерттеу жҽне қазақ мҽтіндерінің базасын ҿңдеп, 

корпусқаенгізумҽселесіменайналысыпкеледі.Қазақ тілінің ҧлттық корпус мҽселесімен айналысқан 

отандық ғалымдардан К.Бектаев, А.Жҧбанов, А.Фазылжанова, А.Жаңабекова атап айтуға болады.  

Қазіргі таңда Ахмет Байтҧрсынҧлы атындағы Тіл білімі институтының мамандары қазақ 

тілінің ҧлттық корпусының барлық функционалды стильдерін қамтитын ішкорпустарын 

ҽзірленуде.Олар: 

Ахмет Байтұрсынұлы ішкорпусы – Ҧлт ҧстазы – Ахмет Байтҧрсынҧлының ғылыми 

мҧрасы жинақталған ҽрі кейбір ҧғымдардың мҽдени-семантикалық мағынасы берілген корпустық 

база. 

Тарихи ішкорпус – тарихи жазба ескерткіштердегі араб жҽне латын графикасында жазылған 

мҽтіндердің корпустық базасы. Мҽтіндердің факсимилиясы, тарнскрипциясы, аудармасы берілген. 

Ауызша ішкорпус – электрондық форматтағы ауызша сҿздердің транскрибациясыжасалып, 

сҿзжазбасы, сҿйлеуші орфоэпиясы мен қалыптасқан орфоэпиялық норма жазбалары берілген 

корпустық база.  

Диалектологиялық ішкорпус – диалект сҿздерді ҿңір бойынша іздеу жҥйесі баркорпустық 

база. Жергілікті сҿздің қай ҿлкеде, қандай мағынада қолданылатыны туралы ақпарат берілген. 

Мақал-мәтел ішкорпусы – «тірек» сҿз арқылы мақал-мҽтелдердің тізбегі берілген 

корпустық база. Мақал-мҽтелдердің тҥсініктемесі (жасалу уҽжі, тура жҽне ауыспалы мағынасы) 

берілген.  

Параллель ішкорпус – қазақ жҽне орыс тіліндегі кҿркем ҽдебиет стиліндегі 

мҽтіндердіңтеңестірілген аударма мҽтіндер базасы. Ішкорпусқа алынған шығарманың екі тілдегі 

жалпы сҿзсаны, сҿйлем саны, жиілігі сынды статистикалық ақпараттармен толыққан. 

Ономастикалық ішкорпус – қазақ тіліндегі топонимдердің (антропоним, ороним,гидроним, 

ойконим, некроним, фитоним) этимологиясы, семантикасы, географиялық орналасуы жҿнінде 

ақпараттармен қамтылған корпустық база. Топонимдердің сҿзжасамдық ерекшеліктері 

қарастырылған ҽрі орфографиялық нормасы мен бейнормасы берілген. 

Жарнама ішкорпусы – қазақ қоғамындағы бизнес коммуникация негізінде ҿндірістік 

қатынастарды реттеуші жарнама мҽтіндерінің базасы. Бҧл ішкорпус қазіргі қоғамда таратылу 

орны мен ҽдісіне қарай кҿше, кҿлік, сауда орындары, БАҚ, интернет жарнамаларының тҥрлері 

бойынша жинақталған.  

Лингвомәдени ішкорпус – қҧрамында мҽдени-танымдық ақпараты бар тілдік бірліктердің 

халықтық білімдер жҥйесімен анықтауға негізделген корпустық база [3]. 

Ҧлттық корпуста «тарихи ішкорпусты» ҽзірлеу басқа ішкорпустарға қарағанда аса ҥлкен 

жауапкершілікті қажет етеді.  

Себебі ерте кезеңдегі жазба ескерткіштер мҽтіндері ҽр тҥрлі графикада жҽне ҽртҥрлі кҿлемде 

сақталған. Осыған орай қазіргі таңда «тарихи іш корпустың» ҽлемдік тҽжірибедегі қолданысын 

зерттей отырып, қазіргі қоғамға ҿзінің тарихи мҽдени қҧндылықтарынан мол ақпарат ала 

алатындай қазақ тілінің тарихи іш корпусын ҽзірлеудің маңыздылығы зор. Тарихи іш корпуста 

қазіргі қазақ тілі тарихының ҽр тҥрлі кезеңдері жазба мҧраларынан, тіл тарихынан, сҿздің 

тимологиясынан, т.б. тіл танымдық тҧрғыдан ақпарат беретін мҽліметтер жиналады. А. 

Фазылжанова: «Ҧлттық корпус базасында тарихиішкорпус болуы шарт, ол тарихи кезеңдердегі 
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сол тілдің кҿрінісін білдіреді. Тарихи ішкорпустан XІІ-XVIII ғасырлардағы қазақ тілінен хабар ала 

аласыз немесе бір сҿздің тарихи кезеңдердегі кҿрінісін таба аласыз», – деп атап кҿрсетті [4].  

Бҥгінгі таңда мҽтіндер базасын жаппай цифрландыру кезеңінде араб графикасымен 

жазылған жазба мҧраларды электронды форматқа айнылдыру аса оңай жҧмыс емес. Жазба 

мҧралар мҽтіндерінің электронды нҧсқалары тіл тарихымен айналысатын зертттеушіге немесе 

қызығушылық танытып жҥрген кез келген пайдаланушыға қолжетімсіз болатыны жасырын емес. 

Олардың кҿбі шетелдік немесе отандық мҧражайлар мен кітапханаларының сирек қолжазбалар 

қорындасақтаулы. Ҿзге елдердің тарихи іш корпусын ҽзірлеудің тҽжірибелерін 

қарастырғанымызда, орыс тілінің ҧлттық корпусы ҿзге тілдердің корпусына қарағанда ертерек 

басталғанын, ҽрі жан-жақты қамтылғанын сайттарынан кҿруге болады [5]. Ескі орыс тілі іш 

корпусы XV-XVIII ғасырлар аралығын қамтитын ҥш миллион сҿз қолданыстан тҧрады. Корпусқа 

ҽдеби шығармалар, шежірелер, мақалалар тізімі, қабық хаттар, тҧрмыстық деңгейде жазылған 

хаттардың мҽтіндері енген. Орыс тілінің тарихи корпусының ерекшелігі – пайдаланушы ҿзіне 

қажетті ақпаратты тауып қана қоймайды, конкордастағы кез келген сҿзге меңзермен нҧсқағанда 

ҧяшықтан сол сҿз туралы лингвистикалық ақпараттар ала алады. Жалпы ҽлемтілдерінің корпусын 

барласақ, кҿптеген тілдерде тарихи іш корпусының мҽтіндер базасы жасалмаған. Бҧны орыс 

тілінің ҧлттық корпусының сайтында берілген тізімінен байқауға болады. Мҽселен, сайтта ҽлем 

тілдеріне жасалған классификация бойынша орыс тілінің тарихи іш корпусын есептемегенде, 

герман тілдерінен: американ ағылшын тілінің тарихи корпусы, ескі нидерланд тілінің тарихи 

корпусы, исланд тілінің тарихи корпусы; роман тілдерінен: орта ғасыр француз тілінің корпусы, 

ҥндіеуропатілдерінен: валлытілініңтарихи корпусы, ҥнді-еуропаеместілдерден: оксфордкҿнежапон 

корпусы, грузин тілінің корпусы, тҥркі тілдерінен: татар тілінің тарихи корпусы жасалғанын 

кҿрсетеді. Сондай-ақ, аталмыш тілдердегі онлайн іздеу жҥйесі бойынша олардың бірі қол жетімді 

болса, кейбірі қолжетімсіз болып тҧр [6, 163б.].. 

Қазақ тілінің тарихи мҽтіндер базасын тҿмендегі кезеңдер бойынша, яғни тарихи іш 

корпусқа топтастыруға болады: 

 1.V-ІХ ғғ. кҿне тҥркі дҽуіріндегі жазба ескерткіштерінің мҽтіндік базасы. 

 2.Х-XV ғғ. орта ғасыр дҽуіріндегі жазба мҧралардың мҽтіндік базасы. 

 3.XVI-XIX ғғ. ескі қазақ жазба ҥлгілерінің мҽтіндік базасы. 

 4.XX ғасырдың басындағы жазба мҧралардың мҽтіндік базасы.  

 5.Латын графикасымен жазылған жазба мҧралардың мҽтіндік базасы [6, 164б.].  

Тарихи іш корпусқа енгізілетін аталмыш материалдардың кҿбі араб графикасымен оның 

ішінде қадим, жадид, тҿте жазуларымен жазылған. Бҧндай тҥрлі графикада сақталған жазба 

ескерткіштер мҽтіндеріне қызығушылық танытатындар – зерттеушілер (тҥркітанушылар, 

тарихшылар, ҽдебиетшілер). Араб графикасымен жазылған жазба ескерткіштер мҽтіндерін 

корпусқа енгізу мҽселесін қарастырайық:  

Корпусқа ҽр дҽуірдегі кҿлемі ҽр тҥрлі жазба ескерткіштер алынады;  

ҽрбір жазба мҧраға ақпараттық белгіленімдер кҿрсетіледі;  

мҽтіндегі ҽрбір сҿзге лингвистикалық белгіленімдер қойылады. Қазақ тілінің тарихи 

корпусы алғаш рет жасалып жатқандықтан, XII-XX ғасырлардағы ҽр дҽуірден екі-ҥш жазба 

мҧрадан ғана алынады. Ҽзірше араб графикасымен жазылған қолымызда бар жазба мҧралармен 

жҧмысжасалады. Материалдарды тезірек жинақтауда, алдымен, мҽтіндердің дайын электрондық 

нҧсқаларын ашық электронды кітапханалардан алыну керек. Ҽрине, араб графикасымен сақталған 

материалдардың, ҽсіресе жарық кҿрмеген жазба мҧралардың кҿбі сирек қолжазбалар қоры 

сақталатын кітапханалардан табуға болады. Қазақ тілінің тарихи мҽтіндер базасы ҽр тҥрлі жанрдан 

тҧратыны белгілі. Сондықтан базаға шежіре, дастан, жыр-ҿлең, проза, оқу қҧралы, мақала, хат, 

жарлықтар, т.б. жанр тҥрлеріенеді.  

Тарихи ішкорпусқа қолжазбаның тұпнұсқамен қатар факсимилесі және аудармасының 

берілуі: 

– ізденушінің мҽтіндердің шынайы қалпын кҿруге, талдауына мҥмкіндік береді; 

–араб графикасымен жазылған мҽтіндерде бҧлыңғыр жазылған ҽріптер, сҿздер, тіпті 

сҿйлемдер болса контекске қарап толықтырылған кейбір жағдайлар байқалады; 

– салыстырмалы жҧмыс жасау ҥшін онлайн-режімде бірден-бір пайдалы, аса қажетті 

тілтанымдық қҧрал болып есептеледі. 

Ҽр бір жазба мҧраға берілетін ақпараттық белгіленімдері толық, дҽл болуы керек. Ҽлемдік 

тарихи корпустың тҽжірибелерін ескере отырып, ҽрбір жазба мҧраға берілетін ақпараттық 

белгіленім тҿмендегідей болуын жоспарлап отырмыз: – мҽтін туралы қысқаша аңдатпа; – мҽтін 
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авторы (аты-жҿні); – мҽтін тақырыбы; – мҽтін графикасы: кҿне жазу, араб-қадим, араб-жадид, 

араб-тҿте; – мҽтіннің алғашқы жарияланымы; – мҽтін стилі: ресми, публицистикалық, тарихи 

шежіре, кҿркем, ғылыми, педагогикалық дискурс; – мҽтін жанры: проза, поэзия, (аралас: поэзия, 

проза), сҿздік, хат, жарлық, газет, ҿтініш, арыз, оқулық, мақала, ғылыми ақпараттық, ғылыми 

кҿпшілік, – мҽтін дерек кҿзі; – мҽтіннің нҧсқалары: Қазан нҧсқасы, Демезон нҧсқасы, – мҽтін 

транскрипциясының авторы; – мҽтін аудармасының авторы; – мҽтіннің бет саны; – аудитория 

жасы; – мҽтінді корпусқа енгізген автор; – мҽтінді корпусқа енгізген мерзімі; – Ескерту: 

жоғарыдан тҿмен берілген сандар сҿйлемнің қатарын кҿрсетеді. Тарихи корпус ҽзірлеудегі 

қиындықтардың бірі – мҽтіндердегі сҿздерге лингвистикалық белгіленімдердің қойылуы. Жазба 

ескерткіштер мҽтіндеріндегі кез келген сҿз туралы лингвистикалық ақпарат кҿрсетететін 

конкордансты жасау қиындық тудыруы мҥмкін. Себебі, араб графикасымен жазылған мҽтіндердің 

қолжазбасы ҽр тҥрлі каллиграфиямен берілетіндіктен, таныла бермеуі мҥмкін. Ҿйткені, мҽтіннің 

танылуында мынадай қиындықтар кездеседі: кейбір диакритикалық белгілердің (кесра, сукун, 

фатха), графикалық символдардың анық кҿрінбеуі немесе тҥсіп қалуы; кейбір сҿздердің бірігіп 

жазылуы. Оған арнайы автоматтындырылған белгіленім тҥрлерін қарастыруды қажет етеді.  

Ұлттық корпус базасында тарихи ішкорпусты әзірлеудің басты артықшылықтары: 

– Электронды тілдік корпус халық игілігі ҥшін, кез келген тілдік ақпаратты пайдаланушы 

оңай ҽрі жылдам табу ҥшін арналады; 

– Лингвистикалық белгіленімдер зерттеушілер ҥшін тек ақпараттық қҧрал қызметін ғана 

емес, ҿздеріне қажетті анықтамалық дереккҿз де бола алады; 

– Зерттеуші кез келген жерде жҽне кез келген уақытта отырып, бастаған зерттеу жҧмысын 

жалғастыра алады;  

– факсимиленің ҽр бетіне сҽйкес берілетін мҽтіннің транскрипциясы мен аудармасы 

зерттеушінің тарихи-салыстырмалы, диахрондысихронды зерттеулер жасауына мҥмкіндік береді;  

– нҧсқалар арасында лингвотекстологиялық зерттеулер, лексикографиялық жҧмыстар 

жасауға болады. Бҧл ҽрі қарай архаикалық тілдік (фонетикалық, морфологиялық, лексикалық, 

фразеологиялық), т.б. белгіленімдерінің модельдерін нақтылауға кҿмектеседі. 

Қорыта айтқанда, ғылым мен техниканың ҥлкен қарқынмен даму кезеңінде жаңа 

техникалық мҥмкіндіктерді пайдалана отырып, қазақ тілінің ішкорпустарын толқтыру ҿзекті 

мҽселелердің бірі.Бҥгінге дейін қҧрастырылып, ғылыми кҿпшіліктің пайдалануына берілген қазақ 

тілінің ҧлттық корпусы, ғалымдардың тілдік ақпаратты оңай тауып, ақпараттық қҧрал ретінде 

пайдаланды. Сонымен қатар сҿздіктер қҧрастыруда, ҽртҥрлі (академиялық, нормативтік) 

грамматикалар жазуда немесе белгілі бір лингвистикалық қҧбылыстарға сипаттама беруде, 

мҽтіндік материалды автоматты жолмен ҿңдеуде орасан пайдасын тигізіп қана қоймай, ғылым 

салаларында зерттеулер жҥргізуде жаңа технологиялар қалыптастыруға тиімді жол ашады. 

Ҽсіресе филология ғылымдарының  ҿзекті мҽселелерін шешуде  ҿзектілігін кҥшейте тҥсті.  
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Ахмет Байтҧрсынҧлы атындағы Тіл білімі институты, Қолданбалы лингвистика бҿлімінің  

аға лаборанты, Қазақстан Республикасы, Алматы қ.  

 

Резюме. На рынке информационного бизнеса, стремительно развивающемся с 2010 года, 

предприниматели часто обращаются за помощью к копирайтерам, чтобы рационально представить 

рекламируемый объект заказчику. В этой небольшой статье было проанализировано, в какой 

степени прагмалингвистические знания копирайтера влияют на беглость рекламы, а также 

показана важность реализации структур речевых актов. 

Summary. In the inforbusiness, which has been rapidly developing since 2010, entrepreneurs often 

turn to copywriters for help in order to rationally present the advertised object to the customer. This short 

article analyzed the extent to which a copywriter's pragmalinguistic knowledge influences advertising 

fluency and showed the importance of implementing speech act structures. 

 

 

―Data era‖ аталатын ақпараттық ғасырда ҿмір сҥрудеміз. Теледидардан бҿлек, ҽр отбасы 

мҥшесі ҿз смартфоны арқылы минут сайын тҥрлі ақпарат ағынын қабылдайды. Ҽлеуметтік 

желілер (youtube, instagram, tik tok, facebook т.б.), кҿше бойындағы жарнама тақтайшалары, 

дҥкеннің маңдайшасы, фильм, бейне ойын-дар, музыка т.б. ақпаратты тасымалдаушы кҿздер 

ҿміріміздің ажырамас бҿлігіне айналды. Адамзат пайда болғаннан бері дамып келе жатқан кҽсіп 

тҥрлері де XXI ғасырда ақпараттық басымдыққа ие болып, инфобизнес (ақпараттық бизнес) деген 

атпен ҽлемде 2010 жылдан бастап кең қолданысқа енді. Елімізде 2015 жылдан бастау алған бҧл 

бизнестің тҥрі инстаграм ҽлеуметтік желісі арқылы пондемия кезінде (2020 жылдан бастап) 

қарқынды дамыды. Санитарлық сақтық мақсатында карантин жариялануына байланысты барлық 

оқу-ағарту, елдегі алам-берім қатынастары тҥгелдеу онлайнға кҿшті. Халықтың жаппай онлайнға 

бейімделуі инфобизнестің дамуына зор мҥмкіндік берді. Қазір игергіңіз келген мамандықты 

арнайы 3-4 жыл университте оқуға жағдай болмаса, білікті мамандардан 2-3 айдың ішінде ҥйреніп, 

маман атануға мҥмкіндік бар.  

Информациялық монетизация (инфобизнес) - белгілі бір саладағы маманның жинаған 

білімімен, тҽжірибесімен бҿлісу арқылы табыс табуы. Анықтамадан-ақ инфобизнестің ауқымы кең 

екенін тҥсіне аламыз. Мысалы,  ғалымдар, кҽсіби психолог, таргетолог, мобилограф, инженер, 

маркетолог т.б. тіпті етікші де ҿз білімі мен тҽжірибесін басқаларға ҥйрете алады. Ҽрине 

инфобизнеспен айналысып табысты болу ҽр маманның ҿзіне байланысты. Бҧл кҽсіпте тек маман 

ҿз саласы бойынша білімді болуы жеткіліксіз, сонымен қатар маркетинг бойынша білім алуы 

қажет. Маманның ҿз білімін табысқа айналдыра білуі маркетинг жҥйесін дҧрыс қолдана білуінде 

[1, 151 б. ].  

Бизнес туралы сҿз қозғағанда жарнама ҧғымының да қатар жҥретіні белгілі. Себебі бизнесті 

тҧтынушыға жеткізудің бірден бір жолы жарнама. Сондай-ақ жарнама - маркетингтің, бизнес 

жҥргізудің ғана емес, лингвистиканың да маңызды элементтерінің бірі, онсыз бҥгінгі қоғамды 

елестету мҥмкін емес [2, 35 б. ].  Жарнама қоғамда қалыптасқан нормалар мен тіл заңдылықтарына 

сҽйкес белгілі бір комуникативтік жағдайда мақсатты тҥрде жасалатын, сҿйлеу актісі ретінде 

кҿрініс табатын ҽлеуметтік ҽрекеттің бір тҥрі. Ол екі ҥлкен қызметті атқарады:  

1.ақпарат беру: бҧқаралық ақпарат қҧралдары арқылы жарнамаланатын нысанды барынша 

кҿпшілік қауымға тарату; 

2.ҽсер ету: кҿпшілік қауымды сендіру, олардың ойына, танымына, таңдауына ҽсер ету [3,  5 

б. ]. 

Жарнаманың аталған екі қызметті мҥлтіксіз атқаруы жарнама жазушы копирайтердің білімі 

мен біліктілігіне байланысты. Копирайтер жарнама бағытталған мҽлімет қабылдаушының 

(адресат) қажеттіліктерін анықтап, жарнамаланған нысанның сол қажеттілікті ҿтей алатындығын 

адресаттың деңгейінде тҥсінікті, ҧтымды жеткізе алса, ол жарнама ҿтімді болады.  Қазіргі тілмен 

айтқанда жарнамасы атып кетеді, рекке шығады. Демек жарнаманың ҿтімділігі копирайтердің 

прагмалингвистикалық біліміне тікелей байланысты. Себебі жарнама ҿтімді болу ҥшін жарнама 

мҽтіні мен мҽлімет қабылдаушы (адресат) арасында прагматикалық қатынас жоғарғы деңгейде 

жҥзеге асуы қажет. Егер копирайтертердің прагмалингвистикалық білімі жоқ болса, екеуара 

байланыс орнамайды. Соның салдарынан жарнама да ҿтімсіз болады.  

Прагмалингвистика - тілді қолданыс/жҧмсалыс кезінде, яғни нақты тілдік жағдайдағы тілдің 

қызметін, тҥсіндірілуін жҽне ықпал етуін зерттейтін тіл білімінің бір саласы [5, 191 б. ]. Кез келген 

мҽтін бір мақсатты кҿздейді. Адресанттың мҽтін арқылы кҿздеген мақсат-ниеті оқырманға, яғни 
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адресатқа ҽсер етуі мҽтіннің прагматикасын кҿрсетеді. Ол прагматиканы жасаушы - адресант [4, 

23 б. ]. Ал біз талдап отырған жарнамаға қатысты прагматиканы жасаушы адресант - копирайтер. 

Инфобизнес маркетингінде клиент аватары, мақсатты аудитория деген тҥсінік бар. Копирайтер 

клиентпен арадағы коммуникация ҥдерісін жҥзеге асыру ҥшін мақсаттты аудиториясын жан-

жақты зерттеп, қажеттілігін анықтайды. Адресаттың коммуникативтік қҧзыреттілігін: тҧлғаның 

психологиялық ерекшеліктері, тҧлғаның ҽлеуметтік мҽртебесі, мҽдени қоры мен тілдік 

қҧзіреттілігі, білім мен білігі ескере отырып жарнама мҽтіні жазылуы қажет.  

 
1-сурет. Коммуникация ҥдерісі [4, 21 б. ]  

 

Ахмет Байтҧрсынҧлы атындағы Тіл білімі институты «МЕМЛЕКЕТТІК ТІЛДІҢ 

АҚПАРАТТЫҚ-ИННОВАЦИЯЛЫҚ БАЗАСЫ РЕТІНДЕГІ ҚАЗАҚ ТІЛІНІҢ ҦЛТТЫҚ 

КОРПУСЫН ӘЗІРЛЕУ: ҒЫЛЫМИ-ЗЕРТТЕУ ЖӘНЕ ОҚЫТУ ИНТЕРНЕТ-РЕСУРСЫ» 

жобасы аясында жарнама тілінің ішкорпусын ҽзірледі. Негізгі 5 тҥрлі нысан бойынша жарнама 

мҽтіндерін жинап, зерттеу жҧмысын жҥргізуде. Атап айтсақ, кҿліктегі, кҿшедегі, сауда 

орталықтары, БАҚ-тағы жарнамалар мен қатар инфобизнестегі жарнама мҽтіндері сҧрыпталып, 

жиналды. Осы зерттеу барысында жарнама мҽтінінің прагматикасының жоғары немесе тҿмен 

болуы копирайтердің прагмалингвистикалық біліміне байланысты екені анықталды. 

Жарнамаланған нысан адресатқа ҿтімді болу ҥшін ҥш деңгейлі қҧрылымның кем дегенде 

бірінен ҿтуі қажет. Бҧл сҿйлеу актісінде қамтылатын локуция, иллокуция, перлокуция деген 

қҧрылымдар. Копирайтердің міндеті осындай кҥрделі қҧрылымдарды қамтитын кҿлемді 

ақпаратты ықшам тҥрде, екі-ҥш cҿйлеммен, кейде тіпті сҿз тіркесі немесе бір сҿзбен жеткізе алу. 

Прагмалингвистердің пайымдауы бойынша, сҿйлеу актісі сҿздің қҧрамына кіретін нҽтиже мен 

ҽрекет ретінде тҥсіндіріледі: сҿйлеуші сҿйлеу актісін жҥзеге асыра отырып айтылымды дыбыстау 

(локуция) арқылы коммуникативтік мақсат пен интенцияны (иллокуцияны) тыңдаушының санасы 

мен ҽрекетіне ҽсер ету арқылы эффектіге (перлокуцияға) қол жеткізуге жҽне жҥзеге асыруға 

тырысады [4, 26 б. ]. Демек жарнама ҿтімді болуы ҥшін осы ҥш актіні қамтуы қажет. Мысалы 

мына жарнаманы талдап кҿрейік.  

Эксперт болсаң, дәл осы видео сізге арналады. 24/7 сторис жүргізіп, прогрев жүргізіп, 

тікелей эфир ӛткізіп шаршасаңыз. Мен Шарипова Жансая наставник, ментор, 2024 -тегі жаңа 

варонкалар арқылы прогревтің 10 - фишкасы арқылы табысыңды х5, x10  есеге ӛсіруге кӛмектесе 

аламын. Ол үшін дайрекке ―разбор‖ деп жазыңыз!  
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Менің менторлығымнан кейін сіз: 

-үлкен чекке сатуды 

-ӛзіңді брендке айналдыруды 

-инфобизнесте 5-10млн�+жоғары табысқа жетуді үйренсесің! 

Эксперттерге тегін "разбор"жасаймын! дайректке "разбор" деп жазыңыз!  

Бҧл жарнама AIDA моделі арқылы адресаттың білім мен тілдік қорына, психологиясына сай 

жазылған. AIDA моделі ҿнімді/қызметті жарнамалау барысында ҽр ҽлеуметтік топтағы 

адамдардың мҽселесін шешу жолын кҿрсетіп жазу [1, 152 б. ].  Мысалдағы жарнама 

инфобизнеспен айналысатын мамандарға арналып жазылғандықтан, инфобизнеспен 

айналыспайтын адресатқа тҥсініксіз болуы мҥмкін.  Жарнамадағы локуция тҥсінікті, себебі мҽтін 

сҿздері грамматикалық тҧрғыдан дҧрыс байланысқан, сҿздері тҥсінікті. Ал иллокуциясы экспертке 

инстаграм арқылы табыс табудың нақты қадамын ҥйрету, перлокуция ретінде тегін разбор арқылы 

іс-ҽрекетке шақырып тҧр. Сҿйлеу актісінің ҥш қҧрылымы да жҥзеге асқан ҿтімді жарнама деп 

санаймыз.  

Жарнаманы прагматикалық тҧрғыда зерттеу жарнамаға қатысты ҽлеуметтік, психологиялық, 

психофизиологиялық факторларды ескеруді, сондай-ақ жарнама жасау мен оның қолданылуына 

қажетті экстралингистикалық жағдайды да назардан тыс қалдырмаудың қажет екенін дҽлелдеп 

отыр [3, 20 б. ].  

Мысалы, мына жарнаманы барлық жағынан ҧтымды жарнама ретінде ҧсына аламыз. 

Елдің бәрі құмартып жатыр, келіс, мейлі, келіспеңіз.  

Кигендердің құны артып жатыр, сізде болса жеңіс деңіз. 

 Жаңа дүкен гүл аңқып жатыр "Әмин" деді періштеміз,  

Астананы қуантып жатыр, Мәңгілік ел, 38.  

 

Елдердің іздейтіні жалғыз Тарбия.  

Таң қалды Бразилия, Алжир, Англия,  

Пакистан қызығады, сұрайды Саудия,  

Замбия, Англия  

Шапаны Тарбияның ғажап сәнді, ия?  

Қазақша киінгендер үлкен армия.  

Ашылды Астанада күткен Тарбия, Тарбия, Тарбия.  

(https://www.instagram.com/reel/ осы сілтеме арқылы тыңдай аласыз).  

Жарнамаланған нысан қазақы нақыштағы киім болғандықтан кҿбінде ҧлттық 

қҧндылықтарды бағалайтын тҧтынушылар кҿбірек қызығушылық танытады. Қазақы брендті 

халқымыздың ҧлттық аспабында ҧйқасты ҿлеңмен ҧтымды жарнамалап тҧр. Ал мына бір жарнама 

мҽтінін талдасақ, не себепті ҿтімсіз болғанын тҥсіне аламыз.  

Қыздар! Мен сияқты, менімен бірге білім алғыларыңыз келсе?! Марал ханымның курсына 

қатысыңыздар! Себебі:  біріншіден: адамның аурасы жеңіл. Екіншіден: общительная. Үшіншіден: 

сабақты тез түсіндіреді. Тӛртіншіден: сіздің положенияңызға кіру біледі. Мобилограф саласын 

оқу үшін міндетті түрде атақты адамның мыңдаған подписчиктің болуы қажеті емес! Тек 

мықты наставник және де соның жолын үйрететін жақсы специалист! Жарнама мҽтінінде 

бірнеше локуциялық қателіктер бар. ―Положенияңызға кіру біледі‖ емес ―сізді тҥсіне біледі‖, 

―атақты адамның мыңдаған подписчиктің болуы қажеті емес‖ деудің орнына ―мыңдаған 

подписчигі бар атақты адам болудың қажеті жоқ‖ деп, ―жақсы специалист‖ ―тҽжірибелі, мықты 

маман‖ деп берілгенде ҧтымды болар еді.  

Қорытындылай келгенде, бизнес ҿкілдері кҽсібінің сатылым кҿлемін арттыруды қаласа, 

мақсатты аудиториясын жан-жақты зерттей алатын прагмалингвистикалық білімі бар 

копирайтерлермен тығыз жҧмыс жасағыны жҿн деп есептейміз. Мақалада талданған мысалдардан 

прагмалингвистикалық білімнің жарнама ҿтімділігіне тікелей ҽсер ететіндігін кҿрдік. 2024 жылдан 

бастап инфобизнес нарығында нағыз мамандардың бҽсекелестігі басталды. Ҽртҥрлі курстарды 

сатып алушы халық та тек эмоциямен курс алуды қойып, ҿзіне нақты керек білімдерді алуға 

ынталы. Сондықтан инфобизнестегі эксперттер, кҽсіпкерлер масштабқа шығу ҥшін білікті 

копирайтерлермен бірлесе жҧмыс жасауы тиіс. Ал сол прагмалингвистикалық білімі бар 

копирайтерлерді даярлау тіл мамандарының алдында тҧрған міндеттердің бірі. 
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ҚАЗАҚ ЛЕКСИКОГРАФИЯСЫ. БІРТІЛДІ ОҚУ СӚЗДІГІН ТҤЗУДІҢ  

ҒЫЛЫМИ НЕГІЗДЕРІ 

 

МҦСАБЕКОВА МӘДИНА ДАНИЯРБЕКҚЫЗЫ 

Ҽ.Бҿкейханов атындағы №1 гимназияның қазақ тілі мен ҽдебиеті пҽнінің мҧғалімі,  

Қазақстан Республикасы, Тараз қ. 

ОРАЗБАЙ АЛИНА АЛИҚЫЗЫ 

Ҽ.Бҿкейханов атындағы №1 гимназияның 9 сынып оқушысы,  

Қазақстан Республикасы, Тараз қ. 

 

 Резюме. В данной научной статье освещены актуальные проблемы истории лексикографии. 

Основная цель научной статьи-рассмотреть различные аспекты применения информационных 

технологий в лексикографических исследованиях и показать их значение для развития науки о 

языке. 

 Summary. This scientific article covered topical issues of the history of lexicography. The main 

purpose of the scientific article is to consider various aspects of the use of information technologies in 

lexicographic research and demonstrate their importance for the development of language science. 

 

Лексикографиялық қҧрастырма негіздері туралы Р.Тҥсіпқалиева былайша жазады: 

«Ҥлкенді-кішілі сҿздіктерді жасауда атқарылатын қызметтің, істелетін істің біртекті 

болмайтындығына ҽліге дейін жеткілікті назар аударылмай келеді. Мысалы, сҿздікті тҥзудегі 

атқарылатын қызметтің бірі - таза филологиялық қызмет. Мҧнда ҽртҥрлі атаулық бірліктерге 

анықтама беріліп, талдау жасалады. Екінші қызмет - осы филологиялық деректердің тҥрлі 

қасиеттерін мақсатты тҥрде тҧтас жҥйеге айналдырып, ашып кҿрсету арқылы жаңа сапада қайта 

ҧсынуды қамтиды. Бҧл жерде сҿздікшінің тек қана тілші емес, оған қосымша қҧрастырма 

жҧмыстарының маманы, сҿздікші-инженер болуына тура келеді. Сҿздікті қҧрастыруға 

байланысты жҧмыстар лексикографиялық қҧрастырма деп аталады. Лексикографиялық 

қҧрастырма – ҥлкенді-кішілі сҿздіктерді, сҿздіктің жҥйелері мен серияларын ойлап шығарумен, 

олардың мақсатқа сай ең тиімді тҥрін, компоненттік қҧрамын белгілеумен, сондай-ақ, 

қҧрылымдық жаңартулар кҿмегімен сҿздікке максималды ақпараттық қҧндылық беретін, 

пайдалануға ыңғайлы етіп жасайтын инженерлік-филологиялық қызметтің тҥрі». Бҧл жерде 

қҧрастырманың кем дегенде ҥш тҥрі туралы сҿз болып отырғандығын баса айту қажет. Оның 

бірінші тҥрі – кез келген сҿздікті қҧрастыру ісі жҽне оны қҧрастыруға қатысты қҧрылымдық 

мҽселелердің жиынтығы. Яғни бҧл ҧғым бір сҿздік кҿлеміндегі, сҿзтізбе мен сҿздік мақаланың 

қҧрылымына қатысты, сҿздіктің ішкі қҧрылымына қатысты қҧрастырма мҽселелер кҿлемін ғана 

қамтиды. Екінші тҥрі – лексикалық қҧрамы тілді ҥйренудің деңгейіне байланысты бірте-бірте 

кҥрделеніп жасалатын, бірнеше кітаптан тҧратын сҿздіктер сериясын қҧрастыруға қатысты. 

Мҧндай сҿздіктер оқытудағы сатылылық (градуалдылық) ҧстанымына негізделіп тҥзіледі. Ҥшінші 

тҥрі – белгілі бір тілдің қҧрамы мен қҧрылымын толық ашып кҿрсету мақсатында немесе тілді 

жан-жақты меңгерту мақсатында ҽртҥрлі сҿздіктерден қҧралатын сҿздіктер жҥйесін жасауға 

қатысты.Бастапқы материалдар (картотека қоры) туралы ілім. 

https://translate.yandex.kz/?lang=ru-en&text=%D0%BD%D0%B5%D0%B1%D0%BE
https://translate.yandex.kz/?lang=ru-en&text=%D0%BD%D0%B5%D0%B1%D0%BE
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Сҿздіктердің дереккҿздері жҿніндегі, сҿздікке негіз болатын бастапқы материалдарды 

жинақтау мен сақтаудың формалары мен ҽдіс-тҽсілдері жҿніндегі мҽселе – сҿздік тҥзу 

жҧмысындағы келелі мҽселелердің бірі. Қандай лексикографиялық шығарма болса да, оның 

тҥзілуі картотека мҽселесінің оңды шешілуімен тікелей байланысты екендігі анық. Жобаланып 

отырған сҿздікке алынатын дереккҿздер корпусын анықтау, басқа сҿздіктерді дереккҿз ретінде 

пайдаланудың сипаты мен ерекшеліктерін белгілеу, жалпы ғылыми, жалпы ҽдеби, жалпы тілдік 

шығармалардан, сонымен бірге, арнаулы салалық бағдарлы шығармалардан материал 

жинақтаудың ҽдіс-тҽсілдерін сипаттау, ауызекі сҿйлеу тілі негізінде даярланған жазбаларды 

пайдаланудың ҽдіс-тҽсілдері мен қолданым шектерін анықтау, тиісті тілдік бірлікті ҧсынатын 

мҽтін бҿлшегінің сипаты мен ҧзындығын белгілеу, тілдік бірліктің қолданымын дҽйектейтін мҽтін 

бҿліктерінің жалпы санын айқындау – материалды дайындауға қатысты іс-шаралардың қысқаша 

тізбесі осындай. Оның ҥстіне сҿздік материалдарды жинақтайтын картотекалардың тҥрлері, 

оларды толтырудың ҽдістемесі, сонымен бірге, материалды сҧрыптап алудың инструкциясы, 

картотека жасау ісін механикаландырудың, автоматттандырудың жолдары, т.б. – лексикография 

теориясында қарастырылуы тиісті мҽселелер.Сҿздік тҥзу ісін жоспарлау мен ҧйымдастыру туралы 

ілім. Ҽрбір лексикографиялық туындының ҿзіндік ерекшеліктеріне байланысты оны 

жоспарлаудың, инструкциясы мен проспектісін жасаудың, сҿздікті тҥзу ісін ҧйымдастырудың 

ҿзгешеліктері болатыны белгілі. 

В.В.Морковкиннің жазуы бойынша, сҿздік проспектісі мынадай негізгі бҿліктерден тҧрады: 

1) сҿздіктің мақсаттары мен міндеттерін баяндау; 2) нақты адресатты кҿрсету; 3) сҿздіктің 

композициясын сипаттау; 4) сҿздіктің сҿзтізбесін сипаттау (сандық жҽне сапалық); 5) сҿздік 

мақаланың қҧрылымын сипаттау; 6) сҿздік мақаланың жекелеген элементтерін жҥйелі тҥрде, 

бірте-бірте, ретімен жҽне детально сипаттау; 7) белгілерді, қабылданған қысқартпаларды, шартты 

таңбаларды сипаттау; 8) дереккҿздерді (соның ішінде лексикографиялық та) кҿрсету; 9) 

қосымшаларды сипаттау [1, 55-56]. 

Лексикография тарихының мҽселелері. Сҿздіктер тарихын зерттеу. Теоретикалық 

лексикография екі бҿліктенқҧралады. Оның бірінші, негізгі бҿлігі– лексикография теориясы болса, 

екінші бҿлігі лексикография тарихы. Лексикографияның теориялық мҽселелерін зерттеген 

В.В.Морковкин лексикография тарихы ҧғымының ҿзінің біртекті еместігін, оның ҿзі іштей екі 

тармаққа бҿлінетінін жазады. Оның біріншісі ретінде – сҿздіктер мен лексикографиялық 

тҧжырымдамалар тарихын атайды. Қазақ лексикографиясындағы сҿздіктердің тҥзілім тарихына 

арналған алғашқы еңбектердің бірі – «Қазақ лексикографиясының тарихы» атты М.Малбақовтың 

зерттеуі. Аталған жҧмыста XVIII ғасырдың соңғы ширегі мен XX ғасырдың басында жазылған 

лексикографиялық туындылар қарастырылады. Зерттеуде, сонымен бірге, аталған кезеңдегі 

сҿздіктердің сҿз тізбе қҧрамы мен сҿздік мақала қҧрылымы, атаулардың лексика-семантикалық 

қҧрамы баяндалады. Сҿздіктер мен олардың авторларының қазақ лексикографиясы тарихындағы 

орны айқындалады. Қазақ лексикографиясының ҿткен дҽуірдегі тарихын зерттеуге арналған тағы 

бір еңбек – Б.Атабайдың Л.Будагов сҿздігіндегі қазақ сҿздерінің қҧрамы мен қҧрылымын 

қарастыратын жҧмысы.  

Зерттеуде жалпы тҥркілік сҿздікке алынған қазақ лексикасының тақырыптық, семантикалық 

қҧрамы, фонетикалық қҧрылымы баяндалады, аталмыш сҿздіктің типологиялық сипаттамасы, 

оның қазақ лексикографиясы тарихындағы алатын ҿзіндік орны туралы сҿз болады. М.Малбақов 

ортағасырлық тҥркі лексикографиясында, ортағасырлық араб жазулы сҿздіктерде‚ сондай-ақ‚ 

кейінгі тҥркі тілдерінің лексикографиясында‚ соның ішінде қазақ лексикографиясында да 

бҧрынғы дҽстҥрдің жалғасып келгендігін, алайда XVІІІ ғасырдан бастап Ресейге тҽуелді болып‚ 

оның қҧрамына кіре бастаған қазақ елінде араб жазулы қазақ лексикографиясындағы орта 

ғасырлардан бері жалғасып келе жатқан дҽстҥр сабақтастығының бҧзылғандығы туралы жазады. 

[2, 35-36]. 

Лексикография тарихының екінші тармағы ретінде типтік сипатты лексикографиялық 

мҽселелердің шешілу тарихы, атап айтқанда, сҿз тізбенің қҧрамы, атау сҿздердің сипаты тҽрізді 

сҿздіктің қҧрылымына қатысты жағдайлардың тарихи кезеңдегі жекелеген сҿздіктер мен ғылыми-

теориялық еңбектердегі қарастырылуын атайды. Аталған мҽселеге байланысты жазылған ғылыми-

теориялық еңбектер қатарына Ш.Ш.Сарыбаевтың «Проблемы казахской региональной 

лексикографии», К.Ш.Хҧсайынның «Радлов и казахский язык», М.Малбақовтың «Қазақ 

лексикографиясының тарихы» атты еңбегін жатқызуға болады. Ш.Ш.Сарыбаев зерттеуінде 

диалектологиялық сҿздіктердегі лексикографиялау ҧстанымдары, сҿз тізбе мен сҿздік мақала 

қҧрылымы мҽселелері талданады. К.Ш.Хҧсайынеңбегінде сҿздіктердегі типология мҽселесі, 
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В.В.Радлов сҿздігінің қазақ лексикографиясындағы орны сҿз болады. М.Малбақов зерттеуінде 

қазан тҿңкерісіне дейінгі қазақ сҿздіктерінің қҧрылымдық элементтері, атап айтқанда, сҿз тізбе 

қҧрамы мен сҿздік мақала қҧрылымы, атау сҿз тҧлғасы, негізгі сҿздік тҧлға мҽселесі, фонетикалық 

жҽне грамматикалық сипаттама, параметрлік қҧрылымдар талданады. [3, 28-29]. 

 «Оқу лексикографиясы» тіркесіндегі жетекші мҥше – лексикография. Ал осы сҿздің ішкі 

формасы, мҽні қандай деген сауалға жауап іздер болсақ, оны сҿздің этимологиясынан табамыз. 

В.В.Морковкиннің пікірі бойынша, «лексикография» терминіне берілетін этимологиялық 

тҥсініктемелерді екі тҥрге бҿліп қарастыруға болады. Бірінші тҥсінікті жақтаушылар бҧл грек 

тіліндегі Λεξικόν - ‗сҿздік‘ жҽне γράφω - ‗жазамын‘ сҿздерінің қосындысынан келіп шыққан деген 

кҿзқарасты ҧстанады. Алайда, аталған екі сҿздің ішкі формасына бҧлайша талдау жасауда 

терминнің мағынасын оның қазіргі кезде білдіретін ҧғымына етене жақындастырушылық 

байқалады. Нҽтижесінде сан қырлы лексикографиялық қызметті оның бір-ақ қырынан 

тҥсіндірушілік орын алған. Екінші кҿзқарас бойынша, термин Λεξικός - ‗сҿзге қатысты‘ жҽне 

γράφω- ‗жазамын‘ сҿздерінің бірігуінен пайда болған. Қазіргі кезде осы кҿзқарастың дҧрыстығы 

дҽлелденіп отыр. Демек, терминнің қазіргі мҽнін («сҿздік тҥзудің теориясы мен практикасы») 

назарға алмай, сҿздің бастапқы этимологиясына ҥңіліп, оның ішкі формасын ашуға талпынған 

кезде «оқу лексикографиясы» деген сҿз тіркесінің «сҿздерге тілҥйретім мақсатында сипаттама 

жасау» деген мҽнде қолданылуы тиіс екендігі мҽлім болады. Талданып отырған терминді осы 

мҽнде тҥсіну негізінде аталмыш саланың қарастыратын нысандары қҧрамына оқу 

қҧралдарындағы, тілҥйретімдік-ҽдістемелік басылымдардағы сҿздердің семантикалық, 

синтаксистік, стилистикалық, морфологиялық, статистикалық қасиеттеріне сипаттама жасау ісі 

кіреді. Оқу лексикографиясын осындай жаңа ҧғымда тҥсінушілік оның екі бірдей ғылым 

саласының, атап айтқанда, лексикография мен лингводидактиканың ара-жігінде пайда болған 

ғылыми пҽн екендігіне кҿз жеткізеді. В.В.Морковкин «оқу лексикографиясы» ҧғымын анықтау 

мақсатында жаңа саланың бес тҥрлі қолданым аясы болатындығын сҿз етеді.[4,78-79]. 

Қазіргі таңда лексикография ғылым мен білім, техника, ҿнеркҽсіп салаларының бҽріне де 

қатысты, қолданым аясы ҿте кең пҽндердің бірінен саналатыны белгілі. Сол себепті 

лексикографиялық туындыларды тҥзудің ғылыми-теориялық мҽселелерін зерттеуде таза 

лингвистикалық факторлар да, алуан тҥрлі ғылым салаларының ерекшеліктерінен туындайтын 

экстралингвистикалық факторлар да ескерілуі тиіс екенін тҽжірибе кҿрсетіп отыр. Осымен 

байланысты бірнеше ғылым саласының ара-жігінде пайда болған ғылыми пҽндердің бірі – 

лексикографияның жаңа саласы – оқу лексикографиясы. Сондықтан оқу лексикографиясының 

ғылыми-теориялық негіздерін зерттеу осы салада тҥзілетін туындылардың авторлардың тілдік 

тҥйсігіне, субъективті жағдайларға тҽуелді болмауы ҥшін, объективті ғылыми негізде жасалуы 

тиіс екендігі аталмыш зерттеудің тақырыбын белгіледі. Оқу лексикографиясында «кҿлемі шағын 

болғанмен, мҽні зор» сҿздіктер жасалады, солардың бірі – қазақ тілінің лексикалық негізін 

қҧрайтын базалық лексиканы қамтитын оқу сҿздігі. Бҧл тҽрізді шағын кҿлемді біртілді оқу 

сҿздіктерін тҥзудің ғылыми негіздерін, олардың сҿзтізбе қҧрамы мен қҧрылымдық ерекшеліктерін 

зерттеудің таза ғылыми тҧрғыдан да, қазақ тілін ҥйретуге бағытталған мемлекеттік 

бағдарламаларды жҥзеге асыру тҧрғысынан да маңыздылығы дау тудырмайтынын зерттеу барысы 

нақты дҽлелдеді.Соның нҽтижесінде базалық лексиканың тілҥйренім сҿздігі тіл қҧрылысынағы 

маңыздылығы жағынан іріктеліп алынатын қҧрылымдық сҿздерден, қолданым жиілігі бойынша 

сҧрыпталып алынатын жиілік тізбеден жҽне тілдік жҥйені қамтитын негізгі атаулар бойынша 

жасалатын тақырыптық тізбеден тҧратын тҿрт мың лексикалық бірліктен қҧралатыны 

айқындалды. 
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IT- ЛИНГВИСТИКАСЫНЫҢ БАСТАУ КӚЗДЕРІ ЖӘНЕ ДАМУЫ 

КОСАЕВА ЛИЗА ТЛЕУБЕРДИЕВНА 

«М.Мақатаев атындағы №13 орта мектебі» МКМ, қазақ тілі мен ҽдебиеті пҽнінің мҧғалімі, 

Қазақстан Республикасы, Алматы облысы, Іле ауданы 

 

Резюме. В современном мире информационные технологии являются составляющей любой 

сферы профессиональной деятельности, в том числе лингвистики. Если когда-то язык не был 

необходим для использования компьютеров и связанных с ними программ в лингвистических 

исследованиях, переводе и преподавании, то сегодня будущим преподавателям иностранного 

языка, переводчикам и лингвистам необходимы знания, связанные с использованием 

информационных технологий в сфере их профессиональной деятельности. В наше время владение 

информационными технологиями рассматривается наряду с такими качествами, как чтение и 

письмо. Сегодня специалист с высшим образованием должен иметь возможность свободно 

перемещаться в огромном информационном пространстве, приобретать необходимые знания и 

навыки, в том числе: поиск, обработку и хранение информации с использованием новейших 

информационных технологий, должен обладать полными знаниями в области компьютерных 

систем и сети. 

Summary. In the modern world, information technologies are a component of any field of 

professional activity, including linguistics. If once language was not necessary for the use of computers 

and related programs in linguistic research, translation and teaching, today future foreign language 

teachers, translators and linguists need knowledge related to the use of information technology in the field 

of their professional activities. Nowadays, mastery of information technology is considered along with 

such qualities as reading and writing. Today, a specialist with a higher education must be able to move 

freely in a huge information space, acquire the necessary knowledge and skills, including: searching, 

processing and storing information using the latest information technologies, must have complete 

knowledge in the field of computer systems and networks. 

 

          Ақпараттық-технологиялардың дамыған заманында кез келген сала қарқынды дамуда. Тіпті 

ҽлем бойынша кез келген ақпарат секунд ішінде таралауда. Кҿпшілігіміз іздеу жҥйелерін, 

дауыстық кҿмекшілерді жҽне мҽтіндік аудармашыларды кҥн сайын пайдаланамыз. Бҧл 

технологиялардың пайда болуы математикалық модельдерді пайдалана отырып, табиғи тілдерді 

сипаттаумен айналысатын жасанды интеллект саласының есептеуіш лингвистикасының арқасында 

мҥмкін болды.  Біздің ата-бабаларымыз дамып келе жатқан қоғамның қажеттіліктеріне қызмет ету 

ҥшін мыңдаған жылдар бҧрын табиғи тілді ойлап тапты. Қазіргі табиғи тілдер ҿз заңдылықтарына 

сҽйкес дамиды: ҽр дҽуірде олар адамның қарым-қатынасының, сезімдерін, ойларын жҽне 

ҽрекеттерін білдірудің қҧралы ретінде қызмет етеді. Тілдің қҧрылымы мен қолданылуы ҽңгімеге 

қатысушылардың тҽжірибелері мен білімдері, сондай-ақ дҥниетанымдары мен мінез-қҧлық 

ҥлгілері ҧқсас деген болжамға негізделген. Мҥлдем басқа сипаттағы болмыспен – компьютермен 

ақпарат алмасу ҥшін тек тілді қолдану ҥлкен қиындық болды. Лингвистикалық грамматиканың 

компьютерлі моделі 1960 жылдардан, Лос Анджелестегі Калифорния университетінің синтаксис 

мамандары қҧрған ағылшын тілінің генеративті грамматикасын тестілеуге арналған 

бағдарламаның қҧрылуынан бастау алады. Сол бағдарламалар тілдегі жаңа теорияларды зерттеп, 

тестілеуде ҽлі де қолданылуда. Компьютерлік лингвистика мамандары сҿйлем қҧра алатын жҽне 

адам баласы оларды ҿңдеуде қазіргі лингвистикалық теорияларды қолдануға итермелейтін 

компьютерлік бағдарламаларды қҧрастыруда. Компьютерлік модельдер тілдік ҿнім шығаруда 

жҽне егер ол кем дегенде адам тіліне жартылай болса да ҧқсас сипатқа ие болғанда, оны ҿңдеп-

тҥсінуде бағдарламаға енгізілген грамматиканың қолданылуы мҥмкін деп есептеледі. Алайда 

мҧндай грамматиканың расында да адамның тіл ҿнімдерінің ҿңдеу модельдеріне сай келетіні 

екіталай. Джонатан Свифт адам тіліне қатысты компьютер арқылы орындалатын жиілікті ҿте 

дҧрыс болжап айтқан болатын. Ол – статистикалық анализ. Ол бойынша, ҽріптер мен 

дыбыстардың, морфемалардың, сҿздердің, сҿздік категориялардың, тіркес тҥрлерінің жҽне тағы 

басқаларының салыстырмалы жиілігін кез келген корпусқа жылдам ҽрі тиянақты тҥрде енгізуге 

болады. Соңғы 200 жылда адамзат кҥнделікті ҿмірде қоғамға қызмет етуді жалғастыратын 
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механикалық жҽне электрлік қҧрылғылардың кҿмегімен кҿптеген тапсырмаларды сҽтті 

автоматтандырды.  

20 ғасырдың екінші жартысында адамдардың назары тілді ҿңдеуді автоматтандыруға 

ауысты (Natural Language Processing, NLP). Содан бері қҧрылғылар механикалық функцияларды 

ғана емес, сонымен қатар интеллектуалды функцияларды да орындады. Енді машиналарда жаңа 

тапсырма бар: мҽтінді оқу, оның дҧрыстығын тексеру, белгіленген нҧсқауларды орындау немесе 

мҽтіннің мағынасына негізделген дҽлелді жауап беру. Адамдар тек соңғы шешімдерді ҿздеріне 

қалдырды. Адамдар арасындағы қарым-қатынас пен компьютерді тҥсіну арасындағы алшақтықты 

жою ҥшін NLP кҿптеген пҽндерді, соның ішінде eсептеу лингвистикасын (CL) пайдаланады. 

Есептеу лингвистикасының не екенін, ол қандай мҽселелерді шешетінін жҽне мҥмкіндігі шектеулі 

адамдарға қалай кҿмектесетінін қарастырайық. Есептеу лингвистикасы табиғи тілді ҿңдеуге 

байланысты мҽселелерді шешеді Есептеу лингвистикасы – табиғи тілді меңгеруді компьютерлік 

модельдеумен жҽне мҽтін мен сҿзді автоматты ҿңдеудің қолданбалы есептерін шешумен 

айналысатын білім саласы. 

         Есептеу лингвистикасының тарихы 1950 жылдары атақты американдық лингвист, публицист 

жҽне философ Ноам Хомскийдің табиғи тілдің қҧрылымын ресімдеу жҿніндегі зерттеулерінен, 

сондай-ақ машиналық аудармадағы сынақ эксперименттері мен табиғи тілді тҥсінуге арналған 

алғашқы  бағдарламалардан басталады. Компьютерлік лингвистика 1954 жылы қаңтарда 

Джорджтаун университетінде (АҚШ) машиналық аударма бойынша ҽлемдегі алғашқы қоғамдық 

эксперимент жҥргізілген кезде пайда болды деп айтуға болады. Инженерлер толық автоматты 

режимде 60-тан астам сҿйлемді орыс тілінен ағылшын тіліне аудара алды. 1980 жылдардың 

аяғында интернеттің дамуымен электронды тҥрде қолжетімді мҽтіндердің кҿлемі кҥрт ҿсті, бҧл 

ақпараттық іздеу технологияларының кванттық секірісіне ҽкелді[1, 87б.]. Табиғи тілдегі мҽтінді 

ҿңдеу ҥшін мҥлдем жаңа міндеттер пайда болды. Сонымен бірге алғашқы машиналық оқыту 

алгоритмдері мен статистикалық машиналық аударма жҥйелері қҧрылды. Тілді ҿңдеу саласындағы 

серпіліс терең оқыту алгоритмдері дами бастаған 2010 жылдары болды. Содан бері есептеу 

лингвистикасында мҽселелерді шешу ҥшін кҿптеген ҽзірлемелер пайда болды жҽне ҽлі де пайда 

болады. 

         Бҥгінгі таңда компьютерлік лингвистер табиғи тілді ҿңдеуге арналған бағдарламаларды, 

мҽтін мен сҿзді тану қҧралдарын, аударма жҥйелерін, мҽтіндік редакторларды, тіл ҥйрету 

материалдарын, дауыстық кҿмекшілерді, смарт чат-боттарды жҽне т.б. ҽзірлейді. Есептеу 

лингвистикасы ҥлкен кҿлемдегі мҽтіннен қажетті ақпаратты алу қҧралы ретінде маңызы зор.  

Мҽтінді интеллектуалды автоматты ҿңдеу қажеттілігі негізінен екі себепке байланысты 

туындайды, олардың екеуі де шығарылатын мҽтіндер санына байланысты. Бҥкіл ҽлем бойынша 

мҽтіндермен жҧмыс істейтін миллиондаған адамдарда қҧжаттарды ҿңдеудің заманауи 

стандарттарына сай білім мен білік жеткіліксіз. Мысалы, кеңседегі хатшы басқа компанияға жақсы 

іскерлік хат жазу ҥшін қажет жҥздеген ҽртҥрлі ережелерді, ҽсіресе, ол ҿзінің туған тілінен басқа 

тілде жазғанда, ҽр уақытта ескере алмайды. Сондықтан, компьютерді пайдаланушылардың ҽрбір 

жаңа буынын оны ҿздігінен орындауға қайта-қайта ҥйреткеннен гҿрі, бҧл жҧмысты бір рет 

орындау оңтайлырақ. Кҿптеген жағдайларда негізделген шешім қабылдау немесе ақпаратты табу 

ҥшін мҽтіннің ҥлкен кҿлемін оқып, тҥсіну жҽне ескеру қажет. Интернеттен ке белгілі бір ҿнімге 

кҥтілетін сҧраныс туралы ақпаратты табу ҥшін сарапшылар осы тақырыптағы мҽтіндерді жҥз жыл 

бойы оқуы керек еді. Мҧндай жағдайларда компьютерді пайдалану тапсырманы орындаудың 

жалғыз мҥмкін жолы болып табылады. 

         Компьютерлік лингвистиканың ҿңдеу объектісі табиғи тілдегі мҽтіндер болғандықтан, оның 

дамуын жалпы тіл білімі саласындағы базалық білімсіз елестету мҥмкін емес. Тіл білімі – адамның 

табиғи тілі, оның қҧрылымы мен қызметі туралы ғылым. Тіл білімі бірнеше бҿлімдерден тҧрады: 

Фонология жҽне графика тілдік белгілердің есту немесе кҿрнекі тҥрде қабылданатын жағын, ал 

семантикасын, керісінше, олардың мағыналық, тҥсінікті жҽне аударылатын бҿлігін зерттейді. 

Морфология сҿйлеу сҿздерінің ішкі қҧрылымы мен сыртқы формасын, оның ішінде сҿйлеу 

мҥшелерін жҽне олардың категорияларын қарастырады. Синтаксис сҿйлемнің қҧрылымын, 

сҿйлемдегі сҿздердің сҽйкестік ережелері мен орын тҽртібін, тіл бірлігі ретіндегі жалпы 

қасиеттерін зерттейді. Прагматика белгілердің оларды жасайтын жҽне тҥсіндіретін субъектілерге 

қатынасын зерттейді. Бҧл бҿлімдер берілген табиғи тілдегі мҽтіннен грамматикалық жҽне 

семантикалық ақпаратты алудан тҧратын мҽтінді автоматты талдау кезеңдерімен сҽйкес келеді. 

Тіл білімі – жалпы адамның табиғи тілі жҽне оның жеке ҿкілдері ретінде дҥние жҥзіндегі барлық 

тілдер туралы ғылым. Кең мағынада ол тілді білумен жҽне осы білімнің нҽтижелерін практикалық 
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мақсаттарға берумен айналысады.  Ал қолданбалы тіл білімінің міндеттеріне пайда болуы қазіргі 

ғылыми-техникалық революцияға байланысты, қоғамдық, жаратылыстану жҽне техникалық 

ғылымдар арасындағы байланыстардың кҥшеюімен сипатталатындар жатады. Орыс тілді елдерде 

1950 жылдардан бастап қолданбалы лингвистика компьютерлік, ақпараттық технологиялармен 

жҽне ақпаратты автоматты ҿңдеу жҥйелерімен байланысты болды [2, 12 б.]. Тілдің негізгі 

мақсаттарының бірі – ақпаратты жеткізу ҥшін қолдану. Ақпарат тілдің кҿмегімен кодталады. 

Қазірдің ҿзінде 20 ғасырдың ортасында. ақпаратты зерттейтін арнайы ғылымдар пайда болады: 

информатика жҽне кибернетика. Компьютерлер ақпарат алмасу символдық ақпараттың ҥлкен 

массивтерін кодтау, ҿңдеу, сақтау жҽне беру қҧралына айналады.  

        «Тіл біліміндегі ақпараттық технологиялар» деп компьютердің кҿмегімен тіл жҽне оның 

қызмет ету заңдылықтары туралы ақпаратты алу, сақтау, беру, тарату жҽне тҥрлендірудің 

заңдылықтары, ҽдістері мен қҧралдарының жиынтығы тҥсініледі. «Адам – компьютер – адам» 

тілдік қатынас жҽне тілдік модельдеу мҽселелері компьютерлік лингвистика сияқты жас 

ғылымның зерттеу саласында жатыр. Жоғарыда тоқталғанымыздай, IT лингвистика информатика 

мен лингвистиканың тоғысқан жерінде алғашқы компьютерлер енгізіле бастаған кезде 

қалыптасты. Бҧл бағыт 60-70 жылдары белсенді тҥрде дами бастады жҽне ол ең алдымен тіл 

білімінде осы компьютерге негізделген ҽдістерді қолдануды білдірді. ХХ ғасырдың аяғында 

компьютерлік технологиялар мен олардың лингвистикалық мҽселелердегі белсенді қолданылуына 

байланысты бҧл ғылым «компьютерлік лингвистика» деген нақты атау алды. Тіл біліміндегі 

«ақпараттық технология» ҧғымы негізінен қолданбалы лингвистиканың міндеттеріне жатады. 

Оларға жасанды интеллект жҥйелерін қҧру, автоматты аударма жҥйелерін қҧру, мҽтіндерді 

автоматты тҥрде аннотациялау жҽне абстракциялау жҥйелерін қҧру, мҽтінді генерациялау жҥйесін 

қҧру, тілдерді оқыту жҥйесін қҧру, ауызша сҿйлеуді тҥсіну жҥйесін қҧру, сҿйлеуді генерациялау 

жҥйесін қҧру, автоматтандырылған ақпараттық іздеу жҥйелерін қҧру; атрибуция жҽне шифрды 

шешу жҥйелерін қҧруимді жҽне жалған анонимді мҽтіндер, гуманитарлық ғылымдар ҥшін ҽртҥрлі 

мҽліметтер қорын (сҿздіктер, карточкалар, каталогтар, реестрлер жҽне т.б.) ҽзірлеу жатады.Оларға 

мыналарды автоматтандыру кіреді: мҽтіндік сҿздіктер қҧру, сҿзге морфологиялық талдау жасау, 

кҿп мағыналы сҿздің мағынасын анықтау, сҿйлемді синтаксистік талдау, сҿздіктен сҿз іздеу, 

сҿйлем тудыру, т.б. [3, 95 б.]. Тілдерді автоматты тҥрде ҿңдеу жҥйелерін қҧру қажеттілік 

себебінен туындады. Бағдарламалауды барлық қолданушыларға ҥйрету мҥмкін емес, ал адам мен 

компьютер арасындағы диалогтың оңтайлы тҥрі табиғи тілдегі диалог болып табылады. Ауызекі 

сҿйлеу тілін ҿңдеуде табиғи немесе шектеулі табиғи тілде адамның қарым-қатынасын қамтамасыз 

ететін ҽдістердің, технологиялардың жҽне нақты жҥйелердің дамуын білдіреді. Сҿйлеу 

диалогының артықшылықтары бар: ауызша сҿйлесу қолданушы ҥшін арнайы дайындықты қажет 

етпейді, диалог қол мен кҿруді босатады, дауыс тану жҥйесінің арқасында объектіге рҧқсатсыз 

кіруден қорғауға болады, оны мҥмкіндігі шектеулі адамдар пайдалана алады. Дегенмен, мҧндай 

қосылымның кемшіліктері де бар: шу кедергілеріне бейімділік, ҧзақ уақыт бойы компьютерге 

шектеусіз деректерді енгізу мҥмкін емес. Мҧндай жҥйелер хабарламаларды қабылдау мен 

сҿйлеуді ҧйымдастыру ҥшін қажет, мысалы, телефон арқылы электрондық поштаны алу, сондай-

ақ ауызша сҿйлеуді электронды тҥрде мҽтінге аудару. Компьютерлер сонымен қатар шет тілін 

қолдану арқылы оқытуға кҿмектесе алады. Бҥгінгі таңда мҽтінді қҧруды ынталандыратын 

мақсаттардан тесттің прагматикалық қҧрылымын синтездеу мҥмкіндігі туралы кҿптеген сҧрақтар 

туындайды. Мысалы, сҿйлем қҧрылымдарына қалай бҿлу жҽне олардан терең мағыналық 

қҧрылымдарға қалай ҿту керектігі тҥсініксіз. Ақпаратты табу қазіргі уақытта жиі кездесетін 

мҽселе. Қазір ақпаратты жҥйелеп, оны табуды жеңілдету қажет. Бҧл мҽселе ақпаратты іздеу 

жҥйелері негізінде шешілді. Кез келген іздеудің мҽні ақпарат сақталатын мҽліметтер базасында 

сҧраныс бойынша ақпаратты таңдау болып табылады. Ақпараттың қандай формада берілгені 

маңызды емес. Жоғары тиімділік ҥшін шығаратын арнайы бағдарламалар қолданылады Адамды 

қоршаған ҽлемде мҽтіндер санының ҥнемі кҿбеюі жағдайында дҧрыс қҧжатты табу жҽне оның 

мазмҧнымен танысу мҽселесі туындайды.  

Толық мҽтінді қҧжаттардың тезистері мен аннотацияларын дайындау мҽселені шешуге 

кҿмектеседі. Олар оқырманға бастапқы қҧжаттардың мазмҧны туралы тҥсінік береді жҽне ҽрбір 

жҧмыстың толық мҽтіндерімен танысу қаншалықты қажет екенін бағалауға мҥмкіндік береді.Ең 

қарапайым автоматты жинақтау жҽне аннотация жҥйелері MS Word, Intelligent Text Miner жҽне 

Oracle жҥйелеріндегі AutoSummarize функциясы болып табылады.Рас, бҧл бағдарламалардың 

мҥмкіндіктері бастапқы қҧжаттан тҥпнҧсқа фрагменттерді таңдаумен жҽне олардың 

мҥмкіндіктерімен шектеледі [4, 93б.]. Барлық осы жҽне басқа да кҿптеген салалар заманауи 
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арқасында кҥн сайын дамып келеді. Бҥгінгі кҥні компьютермен ҽрекеттесу кезінде тіл 

мамандарына ғана емес, қарапайым пайдаланушыларға да кҿмектесетін кҿптеген жҥйелер мен 

ҽдістер бар.  Компьютерлік лингвистика есту, кҿру жҽне сҿйлеу қабілеті шектеулі адамдар ҥшін 

қарым-қатынасты жеңілдетеді. Саңырау жҽне есту қабілетінің бҧзылуы ҽлемдегі сенсорлық 

мҥгедектіктің ең таралған тҥрі болып табылады. Бҥгінгі таңда планета халқының 5%-дан астамы 

немесе 430 миллион адам есту қабілетінің жоғалуынан зардап шегеді, ал 2050 жылға қарай бҧл сан 

екі есеге артады[5,62б.]. Есту проблемалары генетикалық себептерден, туудың асқынуынан, 

кейбір жҧқпалы аурулардан, созылмалы қҧлақ инфекцияларынан, кейбір дҽрі-дҽрмектерді 

қолданудан, шамадан тыс шудан жҽне қартаюдан туындауы мҥмкін. Сенсорлық функциялардың 

басқа да бҧзылыстары туралы айтатын болсақ, соқырлық жҽне сҿйлеуді жоғалту сияқты, олар да 

халық арасында кеңінен таралған. Осыған байланысты сенсорлық жҥйелердің дисфункциясынан 

зардап шегетін адамдар ҥшін қарым-қатынасты жеңілдетуге арналған кҿбірек технологиялар 

пайда болады. Олардың ішінде ең кҿп тарағандары сҿйлеуді тану жҽне синтездеу қызметтері, 

оларды жасауда компьютерлік лингвистикалық ҽдістер қолданылады. Есептеу лингвистикасы 

мҥмкіндігі шектеулі адамдарға кҿмектесу ҥшін мынадай міндеттерді шешеді: 

-Сҿйлеуді синтездеу жҽне физикалық немесе когнитивтік бҧзылулармен тану; 

-Тҥсініктілікті жақсарту ҥшін сҿйлеуді тҥрлендіру; 

-Кҥнделікті  ҿмір сҥруге жҽне шектеулі ҿмір сҥру ортасын қҧруға арналған сҿйлеу жҽне 

тілдік технологиялар; 

-Кҿмекші балама байланыс ҥшін модельдеуге жҽне машиналық оқытуға жаңа тҽсілдер; 

-Шектеулі деректерге негізделген кҿмекші байланыс жҽне сҿйлеу синтезі ҥшін 

жекелендірілген дауыстар; 

-Кҿмекші технологияларға бейімделген мультимодальды пайдаланушы интерфейстері жҽне 

диалогтық жҥйелер; 

-Кҿру қабілеті бҧзылған адамдарға арналған графикалық ақпаратты ҧсыну; 

-Сҿйлеу ҥшін интерфейс қолданбалары; 

-Тілді ҿңдеу қолданбаларына арналған ми-компьютер интерфейсі; 

-Кҿмекші технологиялар ҥшін сҿйлеу, табиғи жҽне мультимодальды интерфейстер; 

-Мҽтінді жеңілдету, сҿйлеу немесе арнайы таңбалар сияқты бейімделген кҿрсетілім 

режимдері. 

         Компьютерлердің тілге қатысты кез келген салада тиімділігін айтып отыру артық болар еді. 

Оның біраз саласын ҿзіміздің компьютерлік лингвистика тармақтарын, табиғи тілдердің тҥрлі 

компьютерлік бағдарламалармен қарымқатынасын зерттеуде қамтып ҿттік. Бҥгін лингвист 

мамандар грамматикасының табиғи тілге сҽйкестігін тестілеуден бастап, тілдік мҽселелерді шешу 

жҽне сот лингвистикасы деңгейіне дейінгі компьютерлердің қолданыс аймақтарын талдаймыз. 

Лингвистердің адам тіліне арнап қҧрастырған грамматикасы компьютерлер қолданатын 

грамматикамен бірдей болмауы мҥмкін; кҿбінесе лингвистикалық сипаттау модельдері бойынша 

мҥлдем ҧқсас болмауы да мҥмкін. Адамдар мен компьютерлер ҽртҥрлі болғандықтан, тҥрлі ҧқсас 

нҽтижелерге ҽртҥрлі жолмен жетеді. Қарапайым сҿзбен айтқанда, кез келген ҧшу қҧрылғысы кез 

келген қҧстың дҽлме-дҽл қайталамасы бола алмайды. Сол сияқты компьютер грамматикасы адам 

тілінің грамматикасына барлық жағынан ҧқсай бермейді.  

 Қалай дегенмен де, компьютерді адам тілі грамматикасына негізделген ережелерге сҽйкес 

модельдеуге болады. Ең дҧрыс грамматика ҥлгісі – адам тілінің барлық сҿйлемдерін қҧрастыра 

алатын грамматика. Сҿйлем қҧра алмау – грамматикалық тҧрғыда қате сҿздер тізбегі сияқты 

кҿрінуі мҥмкін. Алайда табиғи тілде адам баласы грамматика бойынша қате сҿз тіркестерін айта 

алады – ҥзік сҿйлемдер, асығыста айтылған сҿздер, спикердің сҿйлеу ҽрекетіне қатысты тҥрлі 

ағаттықты байқасақ, қате деп баға берер едік. Оған себеп, грамматика деген – шексіз, оның 

лингвистикалық ережелерге сҽйкестігін тексеру ҥшін ҿте кҿлемді жҧмыс атқарылуы тиіс. Осы 

тҧрғыда IT саласы мен тіл білімінің яғни лингвистиканың маңызы зор. 
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Т.АМАНЖОЛОВ ТАРИХИ ЖЫРЛАРЫНДАҒЫ КӚРКЕМДІК ЕРЕКШЕЛІКТЕР 

 

ТОРТКУЛБАЕВА ТУРСЫНАЙ АБДИГАЗИЕВНА  

Ҽжінияз атындағы Нҿкіс мемлекеттік педагогикалық институтының доценті, филология 

ғылымдарының пҽлсапа докторы,  Қарақалпақстан Республикасы, Нҿкіс қ. 

 

Резюме. В статье рассматриваются художественные особенности исторических 

стихотворений Т. Аманжолова. 

Summary. The article examines the artistic features of historical poems by T.Amanzholov. 

 

XVІІІ-XІX ғасыр мен ХХ ғасырдың бастапқы кезі қазақ, қарақалпақ тарихында шежірелі 

оқиғаларға бай болды. Жоңғар қалмақтарының шапқыншылығы «Елім-ай» мен «Босқан ел» 

шығармасын туғызды. Ақ патшаның отарлық саясаты «Зар заман ақындары» 

шығармашылығының ҿзегі болды. Ҽжінияз «Бозатау» поэмасын ҿмір болмысынан шығарды. ХХ 

ғасырдың алғашқы жылдары «Оян, қазақты» ҽдеби ортаға ҽкелді.Қарақалпақ аймағында жасаған 

қазақ ақын-жыраулар шығармашылығына бҧл дҽуірдің де ықпал етіп, сҽулелеген, кҿркемдігімен 

танылған туындылары аз болмады. 

Қазақстаннан тыс аймақта жасаған қазақ ақындары да дҽуір жыры мен сҿзінен тыс қалған 

жоқ. Солардың бірі  Тілеумағамбет (Қу молда) Аманжолҧлы. 

Тілеумағамбет ақынның ҿлең-термелері ҽр тҥрлі тақырыпқа арналған. Бірақ, бір-біріне 

жақын ой пікірде, идеяда ҿрбіп отырады. Кеңес кезінің дамытқан саясатынан тыс қала алмайды. 

Кеңес империясы орнаған орындардың бҽрінде жасаған импровизаторлар да, жазба ақындар да  

бҽрі де дҽуірдің бас жаңалығы деп таныған, мойындатылған Қазан тҿңкерісін, кҿпшілік партияны, 

оның кҿсемін мадақтау сол кездегі суреткерлердің нысанасында тҧрды. 

«Ҽмудҽрия бойында» ҿлең-термесінде халықтар достығын сҽтті жырлайды. 

Бізде мҧндай тарих бар, 

Надандықтан безбек бар, 

Қарақалпақ, ҿзбек бар, 

Ішкі жақтан қосылған. 

Орыс, ноғай, татардан, 

Ҽрбір тҥрлі халық бар, 

Барлық кедей бірігіп, 

Жасармыз деген ҥміт бар [1, 18б.].  

Халықтар достығы халықпен бірге жасап келе жатқан тақырып. Достық тақырыбы кҥн озған 

сайын жаңғырып, жаңарып толыға береді. 

«Жаралғалы бҧл дҥние» атты шығармасы газетте басылған. Ҿлең-терменің бірінші 

бҿлімінде «Бҧрын оқымаған сауатсыз халық едік, бай адамның қолында, малын бағып жҥр едік» - 

деп баяндайды. Екінші бҿлімінде, бай қолынан билік кеткеннен кейін «Азат болып кедейлер, 

қуанып кҿңілі шат болды». «Оқып кедей баласы, жазғаны қалам хат болды» - деп, кеңес 

ҥкіметімен бірге келген кедей нҧрлығын баяндайды. Ҥшінші бҿлімде, - «содан  біре он жеті жыл 

ҿтті, он сегізінші жылға қарады». Сол жылдардан соң биік межеге жеттік деген ойын тҥйіндейді. 

Тілеумағамбетжыршылық ҿнерінен, ақындық ҿнеріне жеткен адам. Халық 

шығармашылығында қолданылатын ҽсірелеу (гипербола), литота жҽне оқиғаны баяндау, 

салыстыру ҽдісі Тілеумағамбет шығармашылығында сақталған. 

Мынау кедей баласы, 

«Жет шошқа» деп ақырып, 

Бай адамның қолында, 

Тас тҿбеңді жарғанда, 

Малды бағып жҥр едік, 
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Бетіне байдың қарамай, 

Кҥнім бҥгін шыққансын, 

Ауыз ашуға жарамай, 

Ақымды бер деп сҧраған, 

          Болатын едік сор маңдай [2, 36б.]-  деген жолдар кедейлер кҥйін литота кҥйінде жеткізген. 

Бірақ, литоталық мҽлімдеу ҿмір шындығымен берілген. Ақын ҽсірелеулерінде де заман шындығы 

риясыз емес. Демек, ақын ауыз ҽдебиеті материалындағы образ жасау ҽдісінен шеттемей, 

авторлық поэзиясында метафоралық, теңеулік шалқуларды шығармасына кіргізген. Сҿйтіп, 

Тілеумағамбет ҿзі жасаған дҽуір ҥніне ҿлең-термелері арқылы ақындық ҥнін қосқан. 

Тілеумағамбет қазақтың дҽстҥрлі поэзиясына ҿлең-термелерімен ҥн қосса, айтыстары 

арқылы оны одан ҽрі жалғастырады. 

Ақынның екі айтысы бар, бірі  «Тілеумағамбет пен Жақсылықтың жҧмбақ айтысы»,  

екіншісі  «Тілеумағамбеттің Адай ақынмен айтысы» Мҽмбетназаров Қ. Н.Дҽуқараев атындағы 

тарих, тіл жҽне ҽдебиет институты. Қолжазба қорына тапсырылған материалы. Р-80, 36798, Б.7-

10]. 

«Тілеумағамбет пен Жақсылық айтысы» сҥре айтысқа жатады. Тілеумағамбет Жақсылыққа 

жолдаған жҧмбағында: «Жҧмбақты данаға жіберсең шешеді, наданға жҧмбақ жіберсең, оны шеше 

алмай, ҽуеніне кетеді», сондықтан «ақыл жастан дегенмен, Сізді сынауғажҧмбақжібердім» дейді. 

Ҥсті қотыр боз бие, 

Ҿзі биік зор бие, 

Мҽуежемісжегені, 

Иесі сырттан бағып тҧр, 

Боз биенің ақ сҥті, 

Екі емшектен ағыптҧр, 

Бір шараға қҧяды, 

Ҽлітолмайтҧрады. 

Адамдар қайран қалады, 

Бҧл сҿзімді ақылмен, 

Ойлаған адам табады, 

Шешіп алыпсҿзімді, 

Айтып жҥр деп жазады [1, 198б.]-   

Жақсылық Мамытҧлы ҧстазы, ақын ағасының жҧмбағын шешеді. Ол жҧмбақты кҿп 

ортасында жыршылық ҿнерімен жырлауға ыңғайлайды. Жҧмбақты ҽуезділікке тҥсіреді. Ақынға 

«Жҧмбағың жеңіл екен» деп, сын айтады. Жҧмбақтың шешуі: «Орта Азия маңы екен, сол 

аймақтағы ҥсті қотыр боз биең, шарықтағы тау шығар, боз кҿрініп тҧрғаны жырасы толған 

қаршығар. Мҽуе-жеміс жегені жете біткен тал шығар. Екі емшегің Ҽмудҽрия мен Сырдҽриядан 

ағып жатқан су шығар» - деп келіп, ретімен: 

Бір шараға қҧйғаны, 

Ҽлі толмай тҧрғаны, 

Аральскі мор шығар. 

Айналайын, молдеке-ау, 

Осы айтқаным жҿн шығар [1, 36б.] – дейді. Жҧмбақ шешіледі. Айтыстар тысқа қҧрылмаған. 

Ҧстаз бен шҽкірттің бірін-бірі «Сҽлем хат» тҥрінде ой ҿрісін байқап кҿруден ҽріге жалғасбайды. 

Дегенмен, ол екі жақты бағалылығымен қҧнды. Бірінші  кеңістік пен дҽуірді жҧмбаққа тҥсіруі

тапқырлықты кҿрсетеді. ЕкіншіТілеумағамбет ақын сал (мҥгедек) кҥйінде жатса да, 

шығармашылықтан қалмағанын танытады. 

«Тілеумағамбеттің Адай ақынмен айтысы» нағашылы-жиеннің тҧрпайы сҿз қақтығысынан 

ҽрі аспайды. Екеуі де бірін-бірімҧқатады, жерлейді, тілдейді. Бірақ, Тілеумағамбет: 

Бізден шыққан Жетірудың, 

Біреуі Ҽбубҽкір шайырды, 

Сенен шықты Қарасай,  

Бізденшықтысҿзтолғап, 

Ізім жырау, Талас-ай, 

Екі жҥйрік қосылса [3, 40б.] – деп, ру жҥйріктері туралы мҽлімет беруі қҧптарлық. 

Ҿз репертуарын ҽрдайым толықтырып отыратын жыршыларымыз тҿл шығармашылығын 

дамытуға келгенде репертуарындағы қҧнарлы, қҧнды шығармалардан олқы келетін ҿнер 
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туындысын шығармауға тырысады. Керісінше, Т.Аманжолов сияқты дҽуір ҥніне сҽйкес келетін, 

ҿзінің дара қабілетін танытатын кҿркемдігі кҥшті, мҽнді шығармаларды шығарады. Бҧлар қазақ 

фольклорының дамуына ҥлес қосушылар қатарынан да, авторлы ҽдебиет ҿкілдері қатарынан да ҿз 

орнын таба алатын тҧлғалар болып табылады. 
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СТИЛИСТИКАНЫҢ НЕГІЗГІ ҦҒЫМДАРЫ МЕН КАТЕГОРИЯЛАРЫ 

 

ЫБЫРАЙЫМ Ә.О., ТУРСЫНБАЕВА А.Т. 

М.Ҽуезов атындағы Оңтҥстік Қазақстан университеті,  

Қазақстан Республикасы, Шымкент қ. 

 

Резюме. В статье рассмотрены основные понятия и категории стилистики. 

Summary. The article discusses the basic concepts and categories of stylistics. 

 

Стилистика – тіл білімінің тілдік тҽсілдер жҥйесін синхрондық жҽне диахрондық жағдайда 

зерттейтін тіл ғылымының саласы. Стилистиканың қарастыратын мҽселелері ҽртҥрлі деңгейдегі 

тілдік қҧралдардың мҽнерлегіштік мҥмкіндіктері, олардың стилистикалық мҽні мен бояулары, 

сондай-ақ қарым-қатынастың сан алуан аялары (сфера) мен жағдайларындағы сҿздердің 

қолданылу заңдылықтары, ҽр аяға байланысты қолданыс тілін пайдалану, ең бастысы – тілдің 

қолданылуының коммуникативтік заңдылығы мҽселелері болып табылады [1,370б].  

Стилистиканың ғылым ретінде ҿзіндік ҧғымдар жҥйесі бар. Кейбір ҧғымдар мен 

категориялар негізгі, басты болып табылады, ал кейбірі – солардан тарайды, ҥшіншісі жеке 

сипатта болады.  

Стилистиканың негізгі ҧғымдары: 1)тілдің стилистикалық қҧрылымы; 2)стиль 

(функционалды стиль); 3)стилистикалық бояу; 4)стильдік сипат; 5)синонимия, тілдік қҧралдардың 

арақатыстылығы менвариативтілігі; 6)стилистикалық норма жҽне оның функциональды-стильдік 

тҥрлері [2,16б]. 

Тілдің стилистикалық қҧрылымы – бҧл бейтарап жҽне стилистикалық мҽні бар тілдік 

қҧралдардың қолданылуы, ол тілдің деңгейлік қҧрылысы бар жалпы жҥйесіне негізделеді жҽне 

коммуникативтік қызметтен басқа, тілдің негізгі қоғамдық функциясын қамтитын функционалды 

стильдер мен оның подстильдерін орындайды.  

Тілдің жеке қызметіне қатынас, хабарлау, ҽсер ету, экспрессивті, эмотивті (қоздыру 

қызметі), волюнтативті (ырзалық білдіру қызметі) жҽне т.б. жатады. 

Тілді стилистикалық қолдану оған нақты-сҿйлеу функциясын (белгілі бір функционалды 

стиль арқылы) – репрезентативті (ойдың пҽніне бағыттау (бейімдеу), байланыс орнату 

(контактоустанавливающую) (сҿйлеу актісіне қатысушыларға, олардың арасында байланыс 

орнатуға бағыттауды (бейімдеу) жҽне т.б. тілдің жекелеген бірліктерінің кҿпқырлы стилистикалық 

қызметін орындауға мҥмкіндік береді. 

Стиль – стилистиканың кез келген саласындағы кез келген бағытының негізгі ҧғымы. 

Стильдің ерекшеліктеріне: а) тілдік қҧралдардың қолданылу нормасына сай таңдап қҧралуы; ҽ) 

шектелген жҽне арнаулы лексикалық қҧрам; б) ҿзіне тҽн сҿздердің мағыналық реңктері мен 

сҿзжасам элементтері; в) ҿзіне тҽн фразеология; г) ҿзіне тҽн синтаксистік конструкциялар; ғ) ҽр 

стильге лайық мҽнерлегіш қҧралдардың қҧрамы мен қызметі жатады [1,371б]. 

Стиль – тілдің қоғамдық саналы қабылданған тҥрі. Ол қҧралдардың жиынтығымен, оларды 

таңдау мен жҥйелі-сҿйлеу ерекшеліктерімен сипатталады, қоғамдық қатынастың белгілі бір 

саласында қолданылады жҽне басқа да қоғамдық-коммуникативтік сфераның ҧқсас тҥрлерімен 

байланысады.  
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Стилисикалық бояу – тілдік бірліктердің – сҿздердің, фразеологизмдердің, сҿз тіркестерінің, 

синтаксистік конструкциялардың, кейбір морфологиялық категориялар мен формалардың, сондай-

ақ жекелеген сҿйлемдер мен кҿлемі ҥлкен аяқталған мҽтіндердің  бояуларының тҥрлі топтарын 

қамтитын тҥпкі ҧғым.  

Тіл білімінде ҧзақ уақыт бойы стилистикалық бояу термині «стилистикалық мағына» 

мҽнінде де, яғни тілдік единицалардың стилистикалық бояуы оның нағыз стилистикалық 

мағынасы ретінде танылып келді.Стилистикалық бояудың екі тҥрі бар: 1)жеке стилистикалық 

бояу; 2)экспрессивті бояу; 

Жеке стилистикалық бояу – бҧл тілдің жекелеген бірліктерінің немесе оның тҧтас 

қабаттарының, оларды тҥрлі салаларда қолданумен, сондай-ақ тілдік қатынастың формасымен 

байланысты бояуы. Сҿздерде, фразеологизмдерде, грамматикалық формалар мен 

конструкцияларда стилистикалық бояу болады. Олардың стилистикалық бояуы ҿздерімен 

мағыналас бейтарап қҧралдармен қатар келгенде анық кҿрінеді. Мысалы: Аңқау – стилистикалық 

бейтарап болса, алаңғасар – ауызекі сҿйлеу тілінің лексикасы; Ар, ҧждан, намыс – поэтикалық 

сҿздер болса, ҧят, шам – қарапайым сҿздер. Соқыр – бейтарап сҿз, зағип, кҿр –  поэтикалық сҿз, 

т.б. 

Жеке стилистикалық бояу таза кҥйінде сирек кездеседі. Кҿбіне оның бойында 

экспрессивтілік, эмоционалдылық, бағалауыштық бояулар болады.  

Экспрессивті бояу – бҧл аталмыш қҧбылыстың (объект, жақ, ҽрекет, жағдай, т.б.) сапалық 

жҽне сандық белгілерінінің айтылу сипаты мен дҽрежесін білдіретін стилистикалық бояудың бір 

тҥрі.Экспрессивтілік – сҿздің таза мағынасына жамалатын ҿзіндік қоспа. Салыстырыңыз: Кҿп – 

заттың мҿлшерін жай ғана білдіріп тҧрса, оның синонимдері: кҿл-кҿсір, ағыл-тегіл, ҧшан-теңіз, 

телегей-теңіз, аспа-тҿкпе, ҧлан-асыр, аста-тҿк, шылқыма сҿздерінің бойында кҥшейту, ҥдемелі 

қарқындылық пен қосымша сандық-сапалық реңктерді кҿруге болады. Ҽдетте сҿздің 

экспрессивтілігі туралы айтылады. Алайда, ол фразеологизмдерде (ала тайдай бҥлінді, ботадай 

боздады, жер қапты т.б.) де, тілдің ірі бірліктері – сҿйлемдерде, кҥрделі синтаксистік тҧтастықта 

жҽне т.б. да болады. 

Экспрессивтіліктің екі тҥрі бар: 1) эмоциясыз жҽне 2) эмоциялы. Бҧл екі бояудың кҿрінісін 

тҿмендегі эмоциональды-экспрессивті сҿздердің бойынан байқаймыз: Ҧсқын – бет, жҥз: 

Еркебҧланның ҧсқынын кҿріп, жаны ашып кетті (Ҽ.Тарази). Сиық – бет, жҥз. Қазір адам 

қызығарлықтар сиық қалды ма бізде (Б.Тілегенов).  

Эмоционалды бояу – «бҧл сҿз мағынасынан қҧралған ерекше мағыналық мазмҧннан пайда 

болған бағалау (жағымды немесе жағымсыз) жағдайы» [3,35]. И.Р.Гальперин эмоциналды бояу 

мен эмоционалды мағынаны ажыратуды ҧсынады: «Бҧл екі ҧғымның арасындағы айырманы 

белгілеу кейде ҿте қиын бола тҧра, эмоционалды мағына мен эмоционалды бояудың арасында ҿте 

нҽзік кейбір айырма бар. Эмоционалды мағына – бҧл сҿзге тҽн сезім, қатынас, бағалау мҽндері. 

Кейде бҧл эмоционалды мағына заттық-логикалық мҽнмен бірлесе отырып, айтушының осы соңғы 

мағынадағы тҥсінікке қатынасын білдіреді. Эмоционалды мағына, ҽсіресе, сҿз бойындағы жалғыз 

мағына (мысалы одағайлардағы сияқты) болған жағдайда ерекше анық кҿрінеді.  

Эмоционалды бояу – бҧл эмоционалды мағынаның бастамасы ғана. Бҧл бояу интонация 

арқылы кҿрінуі мҥмкін, ол белгілі контекстерде жиі қолданылу нҽтижесінде ассоциативті 

байланыс арқылы пайда болуы ықтимал. Мысалы, сезімді білдіретін сҿздер (егер олар ғылыми 

шығармаларда тек термин ретінде қолданылмаса) ҽрдайым эмоцияналды бояумен кҿмкерілген» 

[4,118]. Н.М.Разинкина да осы идеяны дамытып, тереңдете отыра, эмоционалды мағынаны 

білдіретін сҿздегі бағалаудың ҥш белгісін кҿрсетеді: 1) бҧл бағалаудың ҿте субъективті сипаты; 2) 

эмоционалды ҽсер етудің орасан кҥші; 3) белгінің дифференциацияланбаған таңбасы. 

Сонымен, сезімге тікелей қатысты тҥсініктерді білдіретін сҿздер эмоционалды мағынаға ие 

болады; эмоционалды бояу «сҿз бойында сҿз мағынасының заттық-логикалық ерекшелігіне 

байланысты жанама пайда болады да, оның айналасына субъективті-сезімдік қатынас (жағымды 

немесе жағымсыз) қалыптастырады» [3,36].  

Кейбір авторлар: а) эмоционалды-экспрессивті бояу; б) тілдік единицалардың 

функционалды-стильдік бояулары; в) олармен ҥйлесетін бірліктердің сипаты; г) бояудың 

айтушының қатынас пен коммуникативтік мақсатымен екі жақтан да қатысты болуы сияқты –  

факторлардың ҽсерінің жиынтығы стилистикалық мағына ретінде анықтауға болатын қажетті 

стилистикалық эффектіні жасайтынын кҿрсетеді [5,82]. 

Сҿз бойындағы экспрессивтілік пен эмоциональдылыққа жағымды – жағымсыз 

бағалауыштық бояу жамалуы да мҥмкін: тамақ іш – атауыңды іш; бет, жҥз – сиық, пошым; ҧят –  
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шам; аласа – қортық, мҽстек, мыртық; жеңілтек, ҧшқалақ – шошақай, тҧштақай. Міне осылайша, 

аталмыш ҥш компоненттің бір кҥрделі бояуға қҧйылуынан эмоциональды-экспрессивті-

бағалауыштық сҿз пайда болады.  

Сҿздің бағалауыштық, эмоциональды-экспрессивтілік сипаттары стилистикалық  жіктелуге 

жиі ҧшырайды. Мысалы, жағымды бояуды кҿбіне кітаби стильдерге тҽн болса (кҿмектесу – ҥлесін 

қосу, от – жалын), жағымсыз бояу ауызекі сҿйлеу тілінде (тҧштақай, мҽстек, сиық, т.б.) кҿбірек 

кездеседі. Эмоциональды-эксрпессивті сҿздер қалжың, қалжың-кекесінді, мақҧлдамау, еркелету, 

кҿтеріңкі жҽне т.б. сипатқа ие бола алады. Бҧл реңктер, ҽсіресе, айтылу барысында интонация 

арқылы ерекше кҿрінеді. Тіпті экспрессивті-стилистикалық сипаты жағынан бейтарап 

сҿйлемдердің ҿзі тҥрлі реңктерге ие болуы мҥмкін.  

Стилистикалық бояулы қҧралдардың ішінен белгілі функционалды стильдерде ҥнемі 

қолданылатын кейбір тілдік бірліктерді кҿрсетуге болады. Мысалы: ресми, іс-қағаздар стиліндегі: 

тапсырылсын, назарға алынсын, талап етілсін, таныстырылсын, шара қолданылсын, т.б.;  газеттік-

публицистикалық стильдегі: Отан, патриотизм, ҧлтшылдық, еңбек вахтасы, т.б.  

Стилистикалық бояу тілдік (тілдік бірліктерге тҽн) жҽне сҿйлеу (речевая) (сҿйлеу 

барысында, контексте туындайтын) болып бҿлінеді. Сҿйлеу бояуын қалыпты мағынасынан тыс, 

жаңа мағынада (сҿздердің ауыспалы мағыналары, бір морфологиялық тҧлғаның орнына басқа 

тҧлғаны пайдалану, т.б.) қолданылған бейтарап қҧралдар қабылдай алады.  

Стильдік сипат (стилевая черта) – бҧл белгілі бір функционалды стильдің ерекше-сапалық 

белгісі, оның айырым белгілерінің бірі. Стильдің сапалық белгісін тҥрліше атайды: стильдік сипат 

(стилевая черта), стилистикалық сапа, сҿйлеу стилінің белгісі жҽне т.б. Стильдерді сипаттау, 

ҽсіресе, оларды салыстыру барысында мынадай стильдік сипаттарды (стилевая черта) қарама-

қарсы қою жиі қолданылады: образсыздық (ол ресми, іс-қағаздар стиліне тҽн) – образдылық 

(кҿркем ҽдебиеттің айырым белгілерінің бастысы); эмоциональдылық (публицистикалық стиль) – 

эмоциясыздық немесе тиімділік (ғылыми стиль, ҽсірсе, математика ғылымы); дҽлдік – дҽлсіздік, 

логикалылық – логикасыздық, стандарттылық – даралық жҽне т.б. 

Кейбір стильдік сипаттар бір емес, бірнеше (екі-ҥш) стильге ортақ болып келеді, алайда 

олардың ҽрқайсысы сол стильдерде ҿзіндік ерекшелікке, ҿзіндік функциональды-стильдік сапаға 

ие болады. Мысалы, дҽлдік ауызекі сҿйлеу стилінен басқа стильдердің барлығына да тҽн. Бірақ, 

ресми-іскерлік қҧжаттардың дҽлдігі, математикалық баяндау дҽлдігі, кҿркем бейнелеу дҽлдігі 

біркелкі емес.   

Лингвистикалық стилистиканың пҽні – тілдің мҽнерлегіш қҧралдары, тҥрлі функциональды 

стильдерде сҿйлеудің ең мақсатты қҧралдарын таңдап алу мен пайдалана білу, сондай-ақ 

қоғамдық-ҿндірістік қатынастың белгілі бір салаларында қолданылатын функциональды 

стильдерді сҿйлеудің типтік бҿлшегі ретінде қарастыру.  

Стилистиканы барлық деңгейдің (фонетикалық, лексика-фразеологиялық, морфологиялық, 

синтаксистік) тілдік қҧралдары қызықтырады. Ол тілдің функциональды-стильдік жҽне 

эмоциональды-экспрессивтік элементтері мен қатар стилистикалық бейтараптық элементтерін де 

қамтиды. Стилистикалық бейтарап қҧралдар стилистикада ешқандай бояулы тҧлғасы жоқ бірлік 

ретінде қарастырылады.   
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Аңдатпа. Бҧл мақалада қазақ ҧлтының сҿйлеу этикеті қарастырылады. Сҿйлеу этикеті 

ҧлттық тіл мен мҽдениеттің қҧрамдас бҿлігі ретінде талданады. Мақаланың мақсаты – қазақ 

тіліндегі сҿйлеу этикеті бірліктерін олардың негізгі кҿрсеткіштерін қарастыра отырып, сипаттау 

жҽне талдау. Мақаланың ғылыми маңыздылығы – тілдегі этикет бірліктері мҽдениетаралық 

қарым-қатынастың қалыптасуы мен дамуына тікелей ҽсер етсе, тҽжірибелік мҽні – тілдегі этикет 

бірліктерінің ҧлттық тілдің заңдылықтарына сҽйкес қолданысына мҽн-мағынасын жоғалтпай 

ықпал ету.  

Қазақ тілінің сҿйлеу этикеті жҽне оның мҽдени-ҧлттық ерекшеліктері ауыз ҽдебиеті мен 

басқа да коммуникативтік тҽжірибелерді зерттеуді, сондай-ақ ҧғымды лингвомҽдениеттанудан 

тҥсіндірудің маңызды сипаттамаларын анықтауды кҿздейтін жаңа ғылыми зерттеудің негізгі пҽні 

болып табылады. кҿзқарас. Бҧл мақаланың ғылыми маңыздылығын анықтайды. 

Тірек сӛздер: тілдік қатынас, сҿйлеу этикеті, қатынас мҽдениеті, бата-тілек сҿздер, сҿйлеу 

дҽстҥрі,тілдікнорма,аспект, ҽлемнің тілдік кҿрінісі. 

Аннотация. В данной статье рассматривается речевой этикет казахского народа. Речевой 

этикет анализируется как составная, неотъемлемая часть национального языка и культуры. Цель 

статьи – описать и проанализировать единицы речевого этикета, рассмотрев их основные 

показатели в казахском языке.  

Научная значимость статьи состоит в том, что этикетные единицы в языке напрямую влияют 

на формирование и развитие межкультурных отношений, а практическая значимость заключается 

в пропаганде использования этикетных единиц в языке в соответствии с законами национального 

языка в зависимости от ситуации, не теряя своего смысла. 

Речевой этикет казахского языка и его культурно-национальные особенности являются 

основными предметами нового научного исследования, которое предполагает изучение устной 

литературы и других коммуникативных практик, а также выявление существенных особенностей 

интерпретации концепта с лингвокультурологической точки зрения. точка зрения. Это определяет 

научную значимость статьи. 

Ключевые слова: языковое общение, речевой этикет, культура общения, слова 

благословения, речевая традиция, языковая норма, аспект, языковая картина мира. 

 

 

The concept of ―speech etiquette‖ is closely related to the concept of ―culture of communication‖. 

The phenomenon of ―relationship‖ is the subject of psychology, philosophy, linguistics, semiotics, 

pedagogy, ethics, aesthetics, etc. is developing on the basis of many sciences. Since the 60s of the 20th 

century, the phenomenon of ―relationship‖ has been studied as a psychological interaction of people in all 

forms at the level of socio-psychological theory. Currently, due to the rapid development of the 

psychology of relationships, it is defined as a special type of human interaction. ―Relationship culture can 

have many services: pedagogical, journalistic, etc. is a sign of professional competence in the field‖ [1; 

106]. 

Speech etiquette encompasses many ready-made patterns (words of politeness, greetings, farewells, 

etc.)that facilitate the people‘s interaction. Communication comprises three important parts: introduction 

(greeting), the basic theme of the conversation (the reason for the communication) and conclusion 

(phrases to end the interaction). They can be same for all topics, and they help the interlocutors 

understand what they convey [2]. 

Speech etiquette is a special national regulation of speech in the situations of defining, supporting 

and completing communication of communicants, in accordance with their social situations and roles, and 

personality relations in formal and informal communication [1; 12]. Speech etiquette is the object of 

research of communicative linguistics, pragma linguistics and a number of scientific areas such as 

functional stylistics, rhetoric, text linguistics, psycholinguistics, cognitive linguistics, sociolinguistics, 

ethnolinguistic and paralinguistic. 
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Current research allows us to state the basic descriptive principles of speech etiquette that is 

accepted as a rule of speech behaviour that is implemented in any society and with appropriate meanings. 

Speech etiquette is ―the field of communication between people, where many factors, such as language, 

nationality, ethnicity, etc., are the basis of communication‖ [3]. Prohibition and permissiveness in any 

uses, which are opposed to each other, are undoubtedly given only in terms of the cultural values of these 

contradictions. The use of forms of speech etiquette that do not correspond to the situation leads to the 

violation of the microclimate of the relationship. Speech etiquette is considered an important element of 

any national culture. It has a twofold relation to culture: 1) it is an element of communication, speech 

culture; 2) it is an element of language, and language is the origin and product of culture, its tool and its 

keeper [1; 54]. Features of national culture are reflected not only in external signs (for example, 

architecture or clothes), but also in forms of speech. For example, the Greeks say ―Rejoice!‖, which 

means to be ―favorably disposed to God's grace‖. Whengreeting, the first thing the Chinese say is: ―Have 

you eaten?‖. English people start with the question: ―The weather is good today‖, in Kazakh the greeting 

is: ―Are the animals safe? Is your home safe?‖. It starts with questions like ethnographic communication 

and other scientific directions that rely on the national-cultural features of speech etiquette. Speech 

etiquette is a historical ―social heritage‖.Linguistic and cultural studies aim to comprehensively cover the 

language and culture of the entire population. That is, the basis of intercultural communication is the 

linguistic and cultural knowledge, which is aimed at a complete and objective understanding of the 

cultural values, linguistic aspects and trends of the ethnic group. It aims to organize and analyze the 

―language – culture‖ relationship, which is mostly found in the works of von Humboldt, in the framework 

of national (specific) document, language, culture, and literature. Speech etiquette has been investigated 

by scholars as C. Bally, J. Vandpiec, V. and the common problems of language and culture abroad. von 

Humboldt, E. Cepip, D. Wopf, P.O. Jacobson, A.N. Afanatyev, F.I. Buklaev, V.V. Vinogpadov, G.O. 

Vinokup, A.A. Potebnya, etc.  

The traditional etiquette of the people is a special ethno-cultural phenomenon that is formed and 

developed in close connection with the history of the ethnic group. Each country has its own etiquette 

patterns that distinguish it from others to a certain extent and become a distinct ethnic sign of the 

language users. Such a position of traditional folk etiquette in the system of cultural values of every 

country requires comprehensive and complex research. Etymology of various units of speech etiquette, 

evolution of general etiquette, etc. issues are relevant today[4].Based on the opinions of domestic 

scientists such as G. Smagulova and E. Zhanpeyisov, linguistic and cultural studies as a scientific 

discipline is described in detail. Itis a scientific discipline of the synthesis type, which is limited to the 

science of culture and philology (linguistics). The main objective of linguistic and cultural studies is to 

clarify the understanding of culture and language, in the process of its functioning and in the holistic 

systemic unity of this concern.  

The research conducted is an action research, which included various types of materials and data 

collection methods.Based on the socio-linguistic principle that every social group has its own language, 

eloquent language is the language of intellectuals. Blessing affects the human mind in a special form, but 

its main meaning is understood as a result of thinking. It appears as a result of spiritual digestion of the 

truth of the benefactor, which is taken from his own experience, life events, but does not require proof. In 

addition to expressing a compact and concise thought, a blessing is a thorough, figurative thought 

summarized in a short word, each of its points is used as a separate saying. Since the blessings are formed 

on the basis of the national-cognitive structure, they reflect the manifestations of the spiritual worldview 

of the Kazakh personality and culture. ―In the speech act of blessing, the suggestor takes precedence over 

the suggester and acts according to a specific purpose. In order to reach a pragmatic level through 

suggestion, the participants need to be able to perceive the communicative situation psychologically, as 

well as having a representative of the Kazakh nation who can understand the concepts of mutual 

understanding, communicative and linguistic competence and language relations. This shows that wish-

blessing is not a form of speech that appears during action, but a form of speech that is used only in a 

ready-made form during the situation‖ [5; 41]. Words of wishes and blessings belong to the patterns of 

oral speech, emotions and feelings go hand in hand when giving blessings.  

Verbal communication, or language communication, is an important process that forms the 

manners of people in society, and language reflects the level of their objective worldview. At this point, 

typical phrases related to the subject of the conversation described by L. P. Yakubinsky, related to life, 

often repeated in the usual relationship situations, are ready in our memory. For example: Мейрамыңыз 

құтты болсын! — Рақмет; Нәрестенің бауы берік болсын! Айтқаныңыз келсін; Туған күнің 
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құтты болсын! Құттықтаймын! Алласақтасын! Алла біреуге алақан жайдырмасын! Не деген 

керемет! 

The educational, didactic and communicative function of blessing words can be observed in other 

language units. ―The word of blessing, on the one hand, is an example of a word that belongs to folk 

works, the language is beautiful, the content is harmonious, and on the other hand, it is one of the 

indigenous archives with a special educational meaning. Our people's tradition of blessing and wishing 

well, thirdly, speech etiquette or, in the language of science, the very important word etiquette ―belongs to 

the rules‖ [6,91].  

As we have noticed from the given examples, any speaker of Kazakh language can determine the 

ultimate semantic presupposition of these answers. By means of implicates unique to the Kazakh spoken 

language, the addressee shows how he perceived the illocution of the stimulus, that is, whether he agrees 

or disagrees with the reactive task along the stimulus, or confirms or disagrees with it. Such answers are 

rationally combined with the intention of the stimulus and serve to establish understanding between the 

communicators, because they are fixed in the listener's mind. Ready-made answers in such a language 

fulfill their illocutionary function regardless of the speech situation in which they are used. For example, 

there are specific types of ready-made responses to the following stimulus cues: 

 Армысыз, әзаға!Асылаға!—Барбол,немен жүрсің,жарқыным?[3,11]. 

 Ассалаумағалайкум, Балтааға! Келдіңдерме кешікпей... 

 Ақанбысың,әліксалам...Аманбысың, жарқыным (Құшақтасып амандасады) [3;103]. 

The addressee's ability to use these language units, that is, the fact that he knows such a linguistic 

feature of a certain person, is a reflection of his worldview, education, and the level of his knowledge 

base. ―Kazakh blessings are a spiritual enrichment text based on the worldview of the people, even if it is 

not clear what is said and how it is said, the pragmatic form of the blessing text is formed in the concept 

of every Kazakh. From the very name ―blessing‖ gives the illusion of a sign of goodness and warms the 

heart" [5;81]. 

  Linguistic culture is not only the correct and orderly use of words, it provides aesthetic orientation. 

It connects with stylistics at its highest level, has a positive influence on its issues, and provides full 

opportunity for the formation of stylistic norms. The difference between the linguistic norm and the 

stylistic norm is that the scope of application of the linguistic norm of the literary language is not limited. 

The linguistic norm acquires the qualities of correctness of general usage. The functional nature of the 

language norm is connected with the existence of variability. Variability of language methods provides 

functional and stylistic classification of literary language. The language norm is subject to certain 

regularity and consistency. It can be observed that there are many words with the common lexical 

meaning of politeness in each nation.Usually, the behavior and social etiquette of a communicative 

person conforms to the norms established in that environment. He makes a language relationship 

according to that norm. However, if it deviates from the norms and principles established in that society, 

the relationship will be broken. That's why every speaker tries to maintain maximum politeness during the 

speech and use the position of unity and cooperation appropriately. Therefore, it is necessary to try to 

avoid an unsuccessful communicative situation due to the rational use of tricks and tactics available in the 

language. 
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ҼОЖ  37.456.02 

 

КӚРКЕМ ШЫҒАРМАДАҒЫ БЕЙВЕРБАЛДЫ АМАЛДАР 

 

АДЕНОВА ДИНА ҚАБЫЛҚЫЗЫ 

Қ.Сҧлтанбеков атындағы шағын орталықты орта мектебінің қазақ тілі мен ҽдебиеті пҽнінің 

мҧғалімі, Қазақстан Республикасы, Жамбыл облысы, Т.Рысқҧлов ауданы 

 

Аннотация. В статье приводятся примеры невербальных способов в произведении 

М.Магауина, и рассматривается их функция.  

Ключевые слова: вербальная коммуникация, невербальная коммуникация, движение, жест, 

знак, национальная традиция, художественное произведение, приветствовать, кинема, 

национальный характер.  

Аnnotation. This article includes examples of nonverbal means which are given in M.Magauin`s 

work and also the functions considered. 

Key words: verbal communication, nonverbal communication, gestures, mimes, sign, national 

tradition, piece of art, greetings, kineme, national character.  

 

Тіл – ҧлттық қазына, қарым-қатынас қҧралы. Қарым-қатынас тіл арқылы жҽне бет ҽлпеттегі 

ҿзгерістер, дене қимылдары, ым-ишара кҿмегімен іске асырылады.  

Адами қатынас барысында сҿйлеу тілін тҥсінікті етіп, толықтырып тҧратын бейвербалды 

амалдар вербалды амалдарға қарағанда басым екендігін кҿптеген ғалымдар дҽлелдеген. 

Бейвербалды амалдардың ҧлттық дҽстҥріміздегі сҿйлеу тіліне қосымша мағына беріп, адамдардың 

бір-бірін ҿзара тҥсінуге жетелейтін рҿлі ерекше екендігін де байқауға болады.  

Жазушы М.Мағауиннің «Аласапыран» тарихи шығармасынан аталмыш амалдарға мысалдар 

келтірсек: «Мұсылман рәсімінде босаға аттаған адам бірінші болып сәлем береді. Әрине, іштегі 

кісі (кісілер) ӛзінен ӛлшеусіз тӛмен болмаса... 

- Ассалам-аһалейкӛм!! 

Тӛрде, қызыл ала кілем үстінде, ұзыншақ, тӛрткіл жастыққа белінен батып отырған, 

дағарадай жасыл сәлделі қара шұбар кісі селт етпеді. Кекірейген қалыпта суық жүзбен, тесіле 

қараған... 

Тілмаш аударып үлгермеді, тіпті Құл-Мұхамед те ӛз сӛзін толық аяқтап бітпеген, 

қызылбас елшісі атып тұрды. Әйтсе де сәлем алмап еді. Құл-Мұхамед тапап жіберердей тӛніп 

келіп, қос қолын бірдей ұсынғанда ғана салаң еткізіп оң қолын ұстата салды» [1.24-б.]. Суық 

жҥзбен тесіле қарау, салаң еткізіп оң қолын ҧстата салу – бір адамның екінші адамға деген 

қатынасын аңғартады. Қос қолын бірдей ҧсыну – амандасу ишараты.  

Бас изеу – қҧптау, мақҧлдау. 1. «Құл-Мұхамед кӛзі жарқ етіп, бас ӛкіл – Василий 

Щелкаловқа сынай қараған да, қасындағы кеңесшілеріне мойын бұрған, Шӛгел бек күбір етіп еді, 

Бұқа-мерген бас изеді»[1.11-б.].  2. «Ғади-бек суық жымиып бас изеді де, кеңесті отырып 

жалғастыруға ишарат жасады» [1.25-б.].   

Ғалым А.Пиз «Язык телодвижении» атты еңбегінде «Кивание головой почти во всем мире 

обозначает «да» или утверждение. Похоже, что это врожденный жест, так как он также 

используется глухими и слепыми людьми. Покачивание головой для обозначения отрицания или 

несогласия является также универсальным, и может быть одним из жестов, изобретенных  в 

детстве» [2.18-б.], - деген.  

Бас шайқау, қол сілтеу, арқаны қағу, екі қолын кҿкке созу т.б. кинемаларына мысалдар 

келтіруге болады. 1. «Қусыңдар сендер, азиаттар,- деді Дьяк басын шайқап. – Бірақ есіңде 

болсын, Царевич, Елшілік дуанының шешімінсіз ешбір шаруа тынбайды» [1.23-б.]. 2. «Дьяк 

күрсініп, қолын сілтеді» [1.23-б.]. « - Бекер! Бекер!..- деді қолын сілтеп, асыл жүзікті шынашағы 

селтең-селтең етіп» [1.28-б.]. 3. « - Мен де жас болдым, -деді Дьяк. Царевичті ӛзімсіне арқаға 

қақты» [1.23-б.]. «Кімнің басына қара түн туары – хақ тағаланың ғана еркінде!-деді шамдана 

бастаған Құл-Мұхамед. – Я, Алла! –деді оқыс дауыстап, екі қолын бірдей кӛкке созып.  – Сүнни 

мен шиидің қайсысы ақ, қайсысы қара – ӛзіңе аян!» [1.27-б.]. Камзолы екі айрылған, беті әлем-

тапырақ, екі кӛзі қып-қызыл Есеней мана ат сауырына мінгендей, аяғын талтайта секіріп, 

Исмайылдың үстінен аттап ӛтті де, екі қолын кӛкке соза, тізерлей сылқ түсіп, тәңірге 

мүнәжат айтқан» [1.167-б.]. Тізерлей екі қолын кӛкке созу – наным-сенімге байланысты 

жасалатын бейвербалды амалдар.  
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 «Ораз-Мұхамед тізеде сұлық жатқан оң қолын болмашы кӛтеріп, бас елшіні тежеді» 

[1.21-б.]. «Арттағы нӛкерлердің бірі зекіп тыймақ еді, Ораз-Мұхамед қолын кӛтеріп, тоқтатып 

тастады» [1.170-б.]. Қолмен ишара жасау арқылы тежеу, тоқтату мағынасы берілген.  

Туындыдан адам қарауының бірнеше тҥрлерін кездестіреміз. Мысалы:  

1. « - Царевич, патша нӛкері һәм ақтажы боярдың дәргейіне ӛзің баратын шығарсың? – 

деді Василий Щелкалов Ораз-Мұхамедке сынай қарап» [1.22-б.]. «Иншаллах, кӛп ұзамай-ақ 

алтынды Стамбұлда, қасиетті Айя-София мешітінде Хазірет Әлидің атына хұтпа оқылмақ! – 

Иран елшісі тағы да бӛгеліп, қазақ елшісіне сынай қарады» [1.27-б.].  

2. Бірақ Құл-Мұхамед не ризашылық білдірмей, не қостамай, үнсіз тесіле қарап, бедірейген 

де қалған» [1.27-б.].  

3. «Ӛзіне айтылған сӛзді анық түсінген, оның мән-мағынасын ғана емес, бар салмағын да 

айқын аңдаған Ғади-бек момақан кейіпте тәржімаға кӛшкен Дәулет-Бахты тілмашқа бажайлай 

қараған» [1.32-б.]. «Қазақ Ордасының елшісі Құл-Мұхамед сені елге қайтаруды сұрайды,-деді 

Борис Ораз-Мұхамедке бажайлай қарап, байыппен» [1.61-б.]. 4. «Патшаның бас ӛкілі, салмақты, 

маңғаз, салқын жүзді  Бәселей бек ұйқыдан шошып оянғандай, басын қалт кӛтеріп, қазақ 

елшілеріне шүбәлана қарады» [1.9-б.]. «Соғыстың ауыр салмағын кім кӛтермек?-деді Ғади-бек, 

бұлталақсыз, шиырдан шиырға салып дәікелетпей, турасына кӛшкен қазақ елшісіне шүбәлана 

қарап» [1.28-б.].   

«Қазақ тілінің тҥсіндірме сҿздігінде «бажайла», «шҥбҽ», «шҥбҽлан» сҿздеріне мынандай 

тҥсінік берілген: «БАЖАЙЛА 1. Аңғару, байқау, байыптау.  

2. Тҽптіштеп, егжей-тегжейіне жету» [3.97-б.].  «ШҤБӘ – кҥмҽн, кҥдік, шҽк». 

«ШҤБӘЛАНУ – Кҥмҽндану, сезіктену, кҥдіктену» [3.928-б.].   

Қос қолын бірдей созу – қоштасу ишараты. «Ғади-бек  сұраулы жүзбен, таңырқай қарап 

еді, Құл-Мұхамед тӛрге қарай қайта аттап, қос қолын бірдей созды. – Хайыр, кӛріскенше...» 

[1.33-б.].   

Жазушы бейвербалды амалдарды шебер қолданып, адамдардың арасындағы қарым-

қатынасты тиімді жеткізген. «Қақпадан енерде алға озған бас елші сәлем жасап үлгерген жоқ, нық 

басып алға аттаған Әз-ханым Құл-Мұхамедті құшақтай алды. Мұндайды күтпеген Құл-

Мұхамед әлі де рәсім жӛнінен таймай, қос тізерлей сылқ түсіп еді. Хан анасы шынтағынан 

демеп, тұрғызып алды. Содан соң маңдайынан сүйген... – Шырағым, сен де кел!- деген сосын 

Петр Новосильцевке.  – Ӛркенің ӛссін! – Оны да құшақтап бетінен сүйді» [1.36-б.].   

Қҧшақтау, сҥю – сҥйіспеншілік белгісі. Қос тізерлеу – қҧрметтеу, сҽлемдесу ишараты.  

Ғалым А.Пиз ҽлемдегі негізгі қарым-қатынастағы қимылдардың айырмашылығы жоқ екенін 

айтады. Ол адамдар бақытты болса, олар кҥлетінін, адамдар қайғылы болса, олар тҧнжырайтынын 

мысалға келтіреді [2.17-б.].  Кҿркем шығармада ой мен сҿздің, сҿз бен тҥрлі тілсіз қатынастың 

жарасым табуы жазушының шеберлігі болып табылады. Қарым-қатынас барысында тілдік 

амалдар секілді бейвербалды амалдар да маңызды рҿл атқарады. Вербалды амалдарды 

бейвербалды амалдар толықтырып тҧрады. Кез келген адам кҥнделікті ҿмірде ым-ишараттың 

кҿмегімен кҿңіл-кҥйін, пікір-кҿзқарасын  білдіреді, жеткізеді. Халқымыздың тҧрмыс-тіршілігімен, 

ҧлтымыздың тҽлім-тҽрбиесімен, салт-санасымен тығыз байланысты кҿптеген бейвербалды 

амалдар – ҧлттық сипатқа ие.  
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ЭТНОЛИНГВИСТИКАНЫҢ ӚЗЕКТІ МӘСЕЛЕЛЕРІ  

 

САТБЕКОВА А.К. 

Астана кҿп салалы колледжінің қазақ тілі мен ҽдебиеті пҽнінің мҧғалімі,  

Қазақстан Республикасы, Тараз қ. 

 

Резюме. В этой статье рассматриваются  вопросы, о том что  некоторые проблемы  

этнолингвистики  и  их изучение  истории  и развитии даны  обьяснение  в научном основе. А 

также  сделаны этнолингвистические анализы о этимологии  родов тюркской народности.  

Summary. This article addresses the issues that some problems of ethnolinguistics and their study 

of history and development are explained in a scientific manner. And also ethnolinguistic analyzes of the 

etymology of the clans of the Turkic people were made. 

Этнолингвистика  этностың болмысын, оның тілі арқылы танып білу мақсатында 

туындаған лингвистика ғылымының  дербес бір саласы. Тіл білімінде  ҿзіндік  орны бар,  тілдің 

табиғатын, оның даму заңдылықтарын толық, ҽрі жан-жақты  зерттеу  барысында  іштей жіктеліп, 

дҥниеге келген ҽлеуметтік лингвистика, лингвостатистика,  психолингвистика сияқты,  

этнолингвистика да  жаңадан дҥниеге келген  ғылым саласы [1, 275б.]. Ол этностың  табиғатын 

тереңнен танып білу мақсатында, тілдің ҿзіне тҽн ғажайып мҥмкіндіктері мен мол қазынасын, 

сарқылмас байлығын зерттеп – зерделеуді мақсат етеді. «Этностаным»  мен «тілтаным»  

ғылымдарының ортақ проблемасы  шеңберінде, тіл ғылымының тоғысу  нҽтижесінде пайда болған 

жаңа сала. 

Этнолингвистикаға қатысты еңбектердің кҿпшілігі   сҿздік тҥрінде болғанымен, оған 

байланысты  ғылыми зерттеулер мен  тақырыптық  жинақтар да баршылық. Мҽселен, академик 

А.Т.Қайдаровтың  кҿп жылдар бойы жинап жҥрген  материалдары негізінде жарық кҿрген [2, 

75б.].  «Қазақтар: ана тілі ҽлемінде» атты  4 томдық  этнолингвистикалық сҿздігін атауға болады. 

Академик А.Т.Қайдаровтың  бастамасымен  Қазақстан Республикасы  Ғылым Академиясының 

А.Байтҧрсынов атындағы «Тіл білімі»  институтында     «Этнолингвистика» ғылыми-зерттеу 

мектебі ашылды. Қазақ этнолингвистикасы жайлы қомақты еңбек жазған ғалымдардың бірі 

А.Т.Қайдаров, М.М.Копыленко болды. М.М.Копыленконың 1996-жылы «Основы 

этнолингвистики» атты еңбегі жарық кҿрді [3,27б.]. Сондай-ақ  «Қазақ этнолингвистикалық 

мектебінің» негізінің қаланып, бағыт – бағдарын ҿзіндік зерттеу тҽсілінің  қалыптаса бастағанын 

кҿрсететін  нақты дҽлелдер, осы салада ҽртҥрлі  тақырып бойынша  қорғалып жатқан кҿптеген 

докторлық Е.Жанпейісовтың, Ҽ.Ахметовтың, Ж.Манкееваның жҽне кандидаттық С.Сҽтенованың, 

А.Жылқыбаеваның, А.Мҧқатаеваның, Қ.Ароновтың, Р.Шойбековтың, М.Мҧсабаеваның, 

Б.Уызбаеваның, М.Ержановтың  диссертацияларын тілге тиек етуге болады [4,25б.]. 

Этнолингвистиканың  негізгі міндетінің бірі  сан алуан бҧлақтардың кҿзін ашып, ауызекі  

тілден, ауыз ҽдебиеті ҥлгілерінен, тарихи деректерден, кҿркем ҽдебиет шығармаларынан, 

шежірелерден, лексикографиялық, этимологиялық, этнолингвистикалық еңбектерден  этностың 

болмысына қатысты деректерді жинау болса, екінші міндетіоларды бір жҥйеге келтіріп, 

мазмҧнын айқындау, оларды этностың ҿзі туралы сҿйлете білу.  Біздің негізгі зерттеу бағытымыз 

да осы  міндеттердің шешімін тауып, этнолингвистиканың басты зерттеу нысаны болған 

этностардың тарихын қозғау болып отыр. Ҿйткені, этнос дегеннің ҿзі халық болса, оның шыққан 

тегі ру, тайпа, ел, халық, ҧлт  аттары. Мҽселен, кҿне тҥркі заманынан бері келе жатқан тайпалар 

атауы бҥкіл тҥркі халықтарының қай тайпадан шыққанын дҽлелдейді. Мысалы, Массагеттер – 

деген  кім?  Ол  туралы  ғалымдардың  пікірі  қандай? Қазіргі Алматы тҧрған жерді бҧрын заманда 

сақтар мекендеген. Оларды грек шежіресінде «массагеттер» деп атайды. «Тарихтың атасы» деп 

танылған Геродот айбарлы массагеттер туралы былай деп жазады: «Бҧл халық ҿзінің кҿптігімен  

жҽне жаугершілігімен кҿзге тҥседі, массагеттер  киген киімі, тҧрмыс - салты жағынан скифтерге 

жақын. Сақ тайпаларының одағына: массагеттер, дайлар (дахилар), каспилер, исседондар, 

аримаспалар, аландар, кейініректе, савроматтар мен сарматтар кіреді. Массагет, яксарт тайпалары 

Кҿк теңіздің, Арал теңізінің солтҥстік жҽне шығыс-солтҥстік ҿңіріне, Сырдарияның оң жақ 
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алқабына орналасқан. Ерте заманда Сырдария «Яксарт» деп аталған. Дайлар (немесе дахилар) 

тайпасы Сырдарияның  тҿменгі  жағына, яғни  кҿк  теңіз  қолтығына орын  тепкен [5, 275б.]. 

Массагет  тайпаларын  қарақалпақ  тарихы мен  этнографиясын  зерттеуші  ғалымдар  

қарақалпақтар  деп есептейді. Мҽселен, қарақалпақ  халқының  тарихы  мен этнографиясын  

зерттеген  ғалымдар Л.С.Толстов, Т.А.Жданко, С.Камалов, О.Юсупов, Д.Аймуратов, 

М.Тлеубергенов т.б. қарақалпақтарды  массагет  тайпаларынан  таратады  жҽне қарақалпақтарды  

Якса  ҿзені  бойында  Ахмет Яссауи  дҽуірінде  жасағандығы  туралы  мҽлімет  береді. Қарақалпақ  

халқы  Тҥркістанды  ата мекеніміз  деп есептейді. Ал тҥркі  халықтары  арасында  дайлар    деп  

жҥрген  тайпалар  бҧл  қазақтың   «адай»  руы, дахилар  деп  жҥрген  тайпа  «тҥркмендер»  болуы  

керек. Ҿйткені, Тҥркменстан  жерінде  Фараб деген  ауыл  бар. Ол Отырардың  бҧрынғы  атауы. 

Кҿк  теңіз  деп  отырғанымыз  Каспий  теңізі  болса  керек. Себебі,  ағылшын  ғалымдарының  

жазбаларында  Якса (Сырдарья)  мен  Окса (Амударья) ҿзені Аралға  қҧйып  тҧрғанда,  Каспий  

жоғалған, ал Каспийге  қҧйып  тҧрғанда  Арал  жоғалады  деген  пікір  айтқан [6, 25б.]. Сонда  Кҿк  

теңіз  бен Арал  теңізі Каспий  мен Арал теңізін  меңзеп  тҧр.  

Сондай-ақ Т.А.Жданко ҿзінің  қарақалпақтардың  тарихына  арналған  еңбегінде [7, 39б.] 

қоңырат  жҽне  он  тҿрт рудан тҧратын  қауымдар  қҧрамын  жҽне  осы  руларға  тиісті таңбалар 

мен  ҧрандарға  анализ  жасайды  жҽне рулардың  тарихи  орналасқан  қоныстары мен  ол  

жерлерден  кҿшу  себептері жайында  жазылған деректер мен  тҥркі  халықтары  аузынан  

жазылып  алынған  аңыздарды  пайдаланып, этникалық  белгілерді  ашып  кҿрсететін  деректерді  

келтіреді. Он  тҿрт  рудың  арасындағы  ҥлкен бір  қауым – қыпшақтар. Қҧбла Арал  аймағында  

қыпшақ  қауымының  қаңлы, саңмҧрын,  қанжығалы, ябы,  майлы  балта, боқмҧрын,  арық, естек,  

қат  қаңлы,  бағаналы, салтыр,  орманшы  сияқты  топшалары  кездеседі дейді. Сондай-ақ  бҧл  

рулар қазақ  халқында  да кездеседі.  

Клапрот, Григорьев жҽне Толстовтардың болжамы бойынша, «массагеттер»  «ҧлы геттер» 

дегенді білдіреді,  дейді. Маркварт пен Томашек массагет атауын балық жеушілер деп таратып, 

олардың ирандық екендігіне меңзейтін тҧжырымдарын айтқан [8, 12б.]. Тҥрк ғалымы Тоған  

массагеттерді  қазақ, ҿзбек  жҽне басқа тҥріктер арасында сақталып қалған «Масқар», «Масақ», ру-

тайпаларының атауларымен байланыстырып, мҧндағы «ет» қосымшасы жинақтық-жинақылық 

мағына беріп тҧр,дейді. Б.з.д I мыңжылдықта ҿмір сҥрген скиф-сақ-массагеттердің ортақ мекен-

жайлары ағылшын, неміс, тҥрік тілдерінде жазылған еңбектерде жақсы-ақ сипатталған. Ол 

ҿзбектегі «Месхит», Қырымдағы «Месгит», Дербент тҿңірегінде жасаған Масқат руы кҿне 

массагеттен туындаған,  деген тҧжырымын «Худуд ал-Алемнің» еңбегіне сҥйене отырып жазған 

[8,12б.].  

Сондай-ақ, «узбек  тилиниг  изоқли  луғати» еңбегінде:  «йуқ  болиб  кетган, тарихда  

маълум  роль  уйнаган, хозирда  илмий-оммабоп  ва   тарихга  оид  адабиетда  учрайдиган  халқ,  

қабила  ва  сулолаларнинг  номлари: скифлар,  готлар, хунлар, хазарлар,  массагетлар, суғдилар, 

шақлар. селжукийлар, темурийлар, қорахонийлар, аштархонийлар, романовлар  ва  бошқалар».  

Печенег жазба ескерткіштері ішінде, дҽлірек айтқанда, печенегтікке шартты тҥрде қатысты 

жазудың ҥш негізгі тобы бҿлінеді: 1) Надь-Сен-Миклогиялық ыдыстардағы;  2) Венгриялық 

сақиналардағы; 3) Новочеркасский мҧражайының ыдыстарындағы, Маяцкий қалашығы 

тастарындағы, Элиса маңында орналасқан қорғандағы руна жазуы топтарының, олардың 

кейбіреулерінің Орта Азиядағы Қарақалпақстан Қойқырылған  қала  қалашығындағы қазба 

жҧмысында табылған таңбалармен белгілі байланысы бар. Есте қаларлығы, Қойқырылған қала 

қалашығы  IX  ғасырдағы  печенегтердің қоныстанған орны болып табылатын  жерде  орналасқан. 

«Печенегтікпен»  ҧқсас  деп табылған руналар  VIII  ғасырда  печенегтер болған Таласта да 

ізін қалдырды. Бҧл кезде Александровский жонының (Ачиктали) оңтҥстік беткейінде табылған 

жҽне мемлекеттік Эрмитажда сақталған атақты «Таластық таяқша» туралы айтылып отыр [9, 

137б.]. Жалпы  тҥркі  тілдес  халықтар тарихына келгенде, Тҧранның қҧлдырауы мен терең 

дағдарысты бастан кешкен Тҥркістан ҿлкесінің тарихын   екі  бағытқа  бҿле  қарап,  зерттеу 

қажеттілігі сезіледі. Бірінші бағыт – Азия мен Рум (Византия), екінші бағыт – Тҥркістан атанған 

жерде қалған  халықтар  тарихы [10, 59б. ]. 

Қазақстан  территориясын  тҥркі  тілдес  ру - тайпалардан басқа ҥнді-иран тілдерінде  

сҿйлеуші  тайпалар (сақ, юечжи, соғды т.б.)  мекендеп келгені  мҽлім. Бҧл қазіргі  кезеңдегі  

қыпшақ  тайпаларынан  шыққан  тҥркі  тайпалары  мен  кҿшпенді тҥркілер  атанған  қазақ, 

қарақалпақ, ҿзбек  тайпалары  болуы  мҥмкін. Ҿйткені,  сақ  екеу  болған,  оны  «қайсақ»  деп   

атауының  бір  себебі,  сақтан  - қазақ  пен созақ  тараған. Ал  қазақтан – қазақ,  созақтан – 
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қарақалпақ  тараған. Оны  Талас  бойы  қазақтарының  тілдік  ерекшеліктері  мен ҽдет-ғҧрыптары 

дҽлелдейді. Сонан  соң сол  ҿңірден  шыққан  кейбір  ақын-жазушылардың  тіл ерекшеліктері 

негізгі  деректер  бола  алады. Соңғы  кезде қоғамда  жҽне тілімізде  ҿзбек  пен  қарақалпақ  

сҿздері  кең  ҿріс  алуда. Мҧның  себебі, бҧл  ҿңірде  қазақтарға  қарағанда  ҿзбек  пен қарақалпақ  

тілінің  ықпалы  басым. Ал сарматтар мен савроматтар тайпасы болса, Каспий теңізінің 

терістігінде, шығыста Еділ ҿзеніне дейінгі солтҥстік Жайық ҿзенінің басына дейінгі жерлерде 

тҧрғаны белгілі. Юэчжилер – оның  қазіргі  тҥркі  тілдерімен  қандай  байланысы  бар? Юэчжи 

тайпасы  – туралы мҽліметті  О.Сҥлейменовтың «АЗ и Я»  еңбегінен,  кҿне тҥркі тілдері туралы  

жазылған кейбір ғалымдардың еңбектерінен  білеміз. Б.з.д. кезеңде  қазақты қҧраған  тҥркі ру-

тайпаларының этникалық негіздері Хунну,Ҥйсін, Динлин, Тохар (Юэчжи)  тҽрізді Алтай-Саян 

жҽне батыс монғол  жеріндегі мемлекеттік бірлестіктерден  бастау алатын [11, 19б.]. 

Мҽселен, тҥркі тілдес халықтардың ежелден мекендеп қалыптасқан жері – Еуразияның  дҽл 

кіндік тҧсы. Атап айтқанда, Орталық Азия, Оңтҥстік Сібір, Еділ бойы жҽне Орал ҿңірі 9млн 

шаршы километрді алып жатыр. Қазіргі  таңда  бҧл жерде 40 тҥркі тілдес ҧлттар мен ҧлыстардың  

25 пайызынан  астамы тҧрып  жатыр.  

X-XV ғасырларда тҥркі халықтарының ҿз алдына жеке халық болып қалыптасуы, орта ғасыр 

тҥркі тілі деп аталады. Осы кҥнге дейін ҿмір сҥріп келе жатқан тҥркі тілдерінің басым кҿпшілігі 

ҿзінше қалыптаса бастаған дҽуір А.Н.Самойловичтің  пікіріне  сҥйенсек, бҧл жерде Орта Азия 

тҥркілерінің бҽріне ортақ  болып келетін жалғыз арналы жҽне жаппай қолданылатын бір ғана 

ҽдеби тіл. Ол ҽдеби тіл ҿз басынан ҥш кезеңді ҿткізген [12, 96б.]. 

1. Қараханидтер династиясына бағынып тҧрған тҥркілердің ҽдеби тілі; 

2. Оғыз-қыпшақ тайпаларының тілінде қолданылған ҽдеби тіл; 

3.  Шағатай ҧлысында тҧратын тҥркілердің ҽдеби тілі. 

Ірі тарихи тарихи оқиғалар мен мемлекеттік бірлестіктердің қҧрылуы, тҥркі ҿз ішінде 

тҥрліше болып қалыптасуына, кең таралуына себепкер  болды. Мҽселен, алғашқы Тҥркі қағанаты  

қҧрылғанда оғыз, қарлҧқ  тілдері, Алтын Орда Мемлекеті дҽуірінде қыпшақ тілі, Ҽмір-Темір 

ҽмірлігі кезеңінде шағатай тілі, ал Осман империясы  шарықтағанда селжук тілі гҥлденіп  

дамыды.Тҥркі тілдерінің дамуындағы ең кҿне дҽуір Қараханидтер династиясы дҽуірі жҿнінде 

Грум-Гржимайло пікіріне сҥйенсек, Қараханидтер династиясының орталық ҿңірінде ҿмір сҥрген 

тҥркілердің тілі ҧйғыр-қарлҧқ тайпаларының тілі негізінде дамыған да, оғыз тілдерінің ҽсеріне 

ҧшыраған. Оғыз-қыпшақ  тайпаларының  тілінде оғыз-қыпшақ рулары мен тайпалары сҿйлеген. 

Олар  Сырдарияның  тҿменгі ағысынан бастап Алтын Орда арқылы  Кіші Азия мен  Мысыр еліне 

дейінгі кең алқапты қамтыған. 

Кҿне тҥркі мемлекетінің ҿмір сҥрген дҽуірі мен мекен еткен қонысы жайлы тарихи 

пікірлерге сҥйенсек, Орта Азия мен Қазақстан, Еділ-Дон аралығы мен Кавказ тауларының етегінде 

кҿшіп-қонып жҥрген Кҿне тҥркі тайпаларының  ту  тіккен  жері Сібір ҿлкесі. Мҽселен, тҥркі 

халықтары демографиялық орналасуы  жағынан ҿзара бірігіп, екіден, ҥштен, ал кейбіреулері 

тҿрттен топ қҧрап ҿмір  сҥргені байқалады. Оны  Н.А.Баскаковтың қҧрастырған тҥркі тілдерінің 

классификациясынан байқаймыз. Мысалы,  тҥрік, азербайжан, тҥрікмен; ҿзбек пен ҧйғыр; қазақ, 

қарақалпақ, ноғай; татар, башқҧрт; қҧмық, қарашай-балқар; алтай, шор, тува, хакас, ҧранқай, 

тофалар; қырым, қарайым,қырымшақ т.б. Бҧл жҿнінде белгілі тҥрколог ғалым А.Н.Гумилевтің, 

П.Пелльоның дҽлелді пікірлері бар. Ең кҿне тҥркі жазба ескерткіштері болып есептелетін 

«Манихейлер қҧраны» ҿзінің шығу тегіне қарай Орталық Азияға емес, Орта Азияға тиісті  деп 

кҿрсетеді  профессор С.Е.Малов [13, 108б.]. 

Сондай-ақ, ол Орталық жҽне Орта Азиядағы шығыс тҥркі ҽдеби тілі «Д» дыбысын, одан 

кейін батыс тҥрік ҽдеби тілі «Й» дыбысын қолданылғанын айтады. Алтай тіліндегі кҿне тҥркі 

тілінің ерекшеліктері: Д-мен келген кҿне тҥркілік сҿздердің қҧрамында – ғар, ғару тҧлғаларының 

қазақ тілінде сақталуы туралы да мҽлімет береді. Кейін бҧл тілдің  «шағатай тілі» деп аталғанын 

кҿрсетеді [14, 221б.]. 

Ойымызды тҥйіндей келе, тҥркі тайпалары туралы деректерді  білмей тҧрып, олардың  қай 

тайпадан, қай рудан шыққанын айта алмаймыз. Біз халық болып қалыптасқанға дейін тҥркі 

тайпасы болып ҽлемге танылсақ, тҥркі тайпалары бҿлінгеннен кейін  ҿз алдына  ел болып 

қалыптастық. Мҽселен, Қазақ елі – Қазақия, Қарақалпақ елі, Ҿзбек елі, Қырғыз елі т.б. Ал онда 

жасаушы  адамдар  ҿз алдына халық болып  қалыптасқанға дейін, бірнеше руларға бҿлінген. Ҽрбір 

ру ҿз таңбаларымен айқындалған. Сондықтан, біз этнолингвистиканы  зерттей отырып, оларды 

макроэтнонимдер мен микроэтнонимдер арқылы дҽлелдей аламыз. 
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Тҥйіндеме. Бҧл мақалада «сердце/жҥрек» компоненттері бар тҧрақты сҿз тіркестердің 

салыстырмалы талдауы арқылы қостілді тҧлғаның лингвомҽдениеттік қҧзыреттілігінің қалыптасу 

мҽселесі қарастырылады. Тек қана қазақ тіліне тҽн, ал орыс тілінде лакуналық идиомаларға 

тҥсініктеме берілген. 

Summary. In the article the problem of forming the cultural and lingual competence of bilingual 

person is analysed through the studying regional geography material on the example of comparative 

analysis of phraseologisms with component "heart/zhurek. Gaps for the Russian language, peculiar only 

to the Kazakh language, showing the physical condition associated with digestion are identified. 

 

Объектом исследования научной статьи является проблема формирования 

лингвокультурологической компетентности билингва через изучение страноведческого материала 

на примере сравнительно- сопоставительного анализа русских и казахских фразеологизмов с 

жҥрек». Предметом изучения «сердце Фразеологизмы русского и казахского народов, 

извлеченные методом сплошной выборки из Толкового словаря С.И.Ожегова, Фразеологического 

словаря русского языка под редакцией М.И. Степанова и компонентом стали 

Қазақтілініңтҥсіндірмесҿздігі под редакцией Т. Жанузакова, І. Кенесбаева с компонентами 

«сердце / жҥрек».Лингвострановедение ставит своей задачей изучение языковых единиц, наиболее 

ярко отражающих национальные особенности культуры народа-носителя языка и среды его 

существования.  

Для лингвострановедения большой интерес представляют идиомы, пословицы, поговорки, 

паремии, в которых отражены национальное мировоззрение, мировосприятие, своеобразие 

культуры, истории, традиционного образа жизни народа - носителя языка. Мы взяли за основу 

лингвострановедческого материала идиомы с компонентом «сердце/ жҥрек», потому что они 

имеют ярко выраженную национально- культурную семантику и являются страноведчески 
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ориентированной лингвистикой. Изучение фразеологического корпуса, пословиц и поговорок тес- 

но связано с концептологией. Для полного понимания и интерпретации представленных идиом 

двух народов мы даем краткую информацию о концепте и мнения разных ученых, поскольку к ней 

повышен интерес в современной лингвистике.Напомним, что концепт явление того же порядка, 

что и понятие, однако отличается от него этнокультурным содержательным компонентом, 

включающим образные, ценностные смыслы. Концепты предмет эмоций, симпатий и антипатий, а 

иногда и столкновений Концепт - основная ячейка культуры в ментальном мире человека. 

Рассмотрим также определение концепта, данное в Советском энциклопедическом словаре: 

«Концепт (от латинского conceptus - мысль, понятие), смысловое значение имени (знак), т.е. 

содержание понятия, объем которого есть предмет (денотат) этого имени». З.К. Ахметжанова 

считает, что существуют признаки концепта. которые помогли нам при исследовании:1. 

Ценностная составляющая; 2. Полиаппелируемость, то есть, концепт должен пронизывать все 

единицы языкового текста, речевое поведение носителей языка, языковое сознание, отражаться B 

пословицах, поговорках, Фразеологизмах, идиомах иметь высокую частотность употребления; 3. 

Это слово обязательно должно быть многозначным. Должно быть вовлечено во фразеологический 

корпус языка, т.е с ним много Фразеологизмов и паремий. Он должен получить художественное 

отражение: сказки, анекдоты, легенды, истории; 4. У человека должен быть сильный 

ассоциативный ряд с этим понятием или явлением; 5. Исторически концепты изменчивы. Это не 

статичное, а подвижное явление как и сам язык. Если что-то раньше оценивалось отрицательно, то 

сегодня к нему может быть нейтральное или положительное отношение. Понятие 

лингвокультурема с концептом находится в отношениях общего и частного. Чаще всего 

культурема является составляющей концепта. Есть положения о том, что концепты могут 

рождаться и умирать, но в данной работе мы не будем доказывать или оспаривать его. Поскольку 

мы изучаем функционально значимые для русской и казахской культуры соматизмы, то близкое к 

нашему понимание концепта предложено М. В. Пименовой: «Концепт - это некое представление о 

фрагменте мира или части такого фрагмента, имеющее сложную структуру, выраженную разными 

группами признаков, реализуемых разнообразными языковыми способами и средствами. 

Концептуаль- ный признак объективируется в закрепленной и свободной формах со- четаний 

соответствующих языковых единиц - репрезентантов концеп- та. Концепт отражает 

категориальные и ценностные характеристики знаний о некоторых фрагментах мира. В структуре 

концепта отобра- жаются признаки, функционально значимые для соответствующей культуры. 

Полное описание того или иного концепта, значимого для определенной культуры, возможно 

только при исследовании наиболее полного набора средств его выражения».  

Таким образом, каждый ученый выделяет какие-то свои сущностные черты термина 

«концепт». Однако во всех определениях можно выявить следующие общие черты: во-первых, 

концепт нераз- рывно связан с культурой; во-вторых, он является элементом человеческого 

сознания, будучи результатом мыслительной деятельности. И, наконец, концепт зависит от опыта 

человека и его знаний о мире. Понятия «сердце /жҥрек» имеют все признаки, присущие 

концептам, поэтому перейдем к их анализу. Свое исследование мы проведем, следуя 

классификации, предложенной М.В. Пименовой, так как эта классификация для нас наиболее 

приемлема. Сердце - 1. Центральный орган кровообращения в виде мускуль- ного мешка (у 

человека с левой стороны грудной полости, груди). 2. Перен. Этот орган как символ переживаний, 

чувств, настроений чело- века. Золотое сердце у кого-нибудь. 3. Важнейшее место, 

сосредоточение Москва - сердце родины. В казахском языке слово имеет два первых значения. 

Кроме этого, слово жҥрек в казахском языке носит значение дополнительного органа, 

способствующего пищеварению. В исследуемых языках сердце является основным органом 

чувств, основным составляющим компонентом человечности. Сердце имеет постоянное свойство 

стучать/ соғу, биться/ дҥрсілдеу, работать/жҧмыс істейді это выражается неинтенсивными 

глаголами. Все эмоции и переживания человек проносит через свое сердце: при тревоге, дрожать 

от страха / қорыққанынан дірілдеу, клокотать/ аузынан шығу /аттай тулау от волнения или 

наплыва чувств, от радости, выскакивать из груди / кеудесінен шығып кете жаздайды, переживать 

/ уайымдайды, страдать / бейнеттенед разорваться / қарс айрылу. Сердце имеет свойство 

предчувствовать) жҥрек сезеді. Сердце от тревоги и беспокойства имеет свойство сжиматься / 

жҥрек жҧдырықтай болды. Неправедное поведение окружающих людей может будоражить, 

волновать сердце / жҥректі мазалайды, қобалжытады, қинайды, ызаландырады. Эмоциональные 

переживания могут сердце рвать на куски / жҥрегі қарс айрылу. Здесь мы видим использование 

двумя народами более интенсивных глаголов. Когда человек успокаивается, то он скажет сердце 
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успокоилось, отлегло от сердца или стало на место / жҥрегі орнына келді, қалпына келді. В 

окружении родных, близких людей, дружественной среде, человеку становится комфортно, 

уютно. Это состояние он передает фразами отдыхать сердцем / жҥректің рахаттануы. В такой 

атмосфере человек может обнажить сердце жҥрегін жайып салу. Если человек ошибается, идет 

наперекор своему сердцу, совести, предает свое сердце, говорят: изменяет своему сердцу / жҥрегін 

ҧстап сатты. Если из сердца ничего не осталось от переживаний русский человек скажет: 

израненное сердце, а казах: жҥректен тҥк қалмады. Когда собеседник пытается повлиять на 

человека задевая эмоции, воспоминания, говорят: играть на сердечных струнах / жҥрек қылын 

шертті, жҥрек сырын шертті. Иногда человек свои чувства или отдельного человека может 

вырвать из сердца / жҥректен жҧлып тастау, то есть заставить себ забыть о нем.  

В народе уважают человека с сердцем, имеющи следующие качества: отважное / батыр, 

храброе / баты. решительное / сотқар, бесстрашное / қорықпайтын. Высоко ценит человек, 

имеющий сердце золотое / асыл / алтын, доброе / жайдарл мягкое / жҧмсақ, негативно оценивают 

человека бессердечного жҥрексіз, жестокосердного / қатыгез, с каменным сердцем / т 

жҥрек.Абсолютную правду русский человек может высказать, положа руку на сердце, а казах 

говорит начистоту ашық айтқанда или жҥр ашып айтқанда. Пожелания хороши, когда их говорят 

от чистого всего сердца / шын жҥректен. Различные эмоциональ переживания могут 

способствовать различной температуре сердца, от доброй вести и теплых слов оно может оттаять / 

еріді, елжіреді от негативной информации может похолодеть / суып, мҧздап қоя берді, охладеть / 

суыды / қайтты, окаменеть / тастай болды, онеметь, замереть / тоқтап қала жаздады. Поступком 

или неосторожным словом можно сердце ранить / жаралау, оно может сгорать / ҿрт болып жану. 

Благородным поступком или праведным поведением сердце можно завоевать или овладеть / 

жаулап алу, жеңіп алу. Впечатлительный человек принимает близко к сердцу / кҿңіліне алады. 

Когда поступок человека понравился, русский человек скажет: пришлось по сердцу или как 

маслом по сердцу, а казах скажет: жҥрекке майдай тиді, жҥрегіне жайлы келді это абсолютно 

эквивалентные оценки поведения. Вдохновленный чем-то человек может иметь пламенное сердце 

/ жалындаған, лапылдаған, ҿртенген жҥрек. У каждого человека бывает свое сокровенное 

сердечные тайны / жҥрек қҧпиясы. Чей-либо поступок может камнем остаться в сердце / жҥрегіне 

берш, тас болды. В представлении русского и казахского народа сердце имеет форму ѐмкости, у 

него есть все присущие емкости качества: на дне сердца / жҥрек тҥбінде, глубина / терендігі, и 

край / жҥректің бір бҿлігінде, шетінде. Человек может в сердце носить камень и обиды, его можно 

излить или облегчить как емкость или сосуд. Казах в сердце носит печаль / мҧңлы жҥрек.  

В рассматриваемых языках сердце может иметь полярную температуру, то есть быть 

горячим / ыстық или холодным / суық, может быть большим / ҥлкен, мягким / жҧмсақ, твердым / 

қатты и каменным / тастай. Мнение двух народов совпадает в том, что оно хрупкое, его можно 

разбить / жару, имеет отверстия, через него можно пропустить / жҥректен ҿткізу. За серд- це 

можно брать / алу, хватать / шабу, держать / ҧстай алу. Это вме- стилище чувств: радости, любви, 

заботы, сострадания, милосердия, переживаний гнетущего, тяжелого, радостного. Қуанышқа, 

сҥйіспеншілікке, қайырылымдылыққа, ҧайымға, мҧңға толы, қырық жамау, алтын жҥрек. Русский 

человек, имеющий намерение жениться, просит руку и сердце женщины у нее и родителей. Для 

казахского народа эта лакунарное высказывание. Казах замуж зовет, используя другие 

высказывания, не связанные с сердцем: «Тҧрмысқа шығуыңды сҧраймын». Надо признать, что 

Абай Кунанбаев внес весомый вклад в изменение национального менталитета казахского народа, в 

частности, в восприятие понятия сердце. Именно Абай Кунанбаев в свои произведениях стал 

говорить о сердце как носителе нравственности совести, эмоциональных переживаний. В 

Четырнадцатом слов назидания Абай говорит, что, прежде всего, казах понимае жҥректі адам как 

храброго, бесстрашного человека это узкое понимание. Абай пытается внести новое, более 

широкое и объемное видение понятия сердце и его роли в жизни. Предназначение сердца Абай 

видит в бескорыстии, добродетельном поведении, чистой совести, безграничной любви к 

окружающим, сострадании, готовности прийти на помощь. Он резюмирует, (дословно) если язык 

и ум подчинить сердцу, то не будет места для лжи, зависти, корысти. воровства. Все 

перечисленные качества Абай соединил в емкое понятие жылы жҥрек. В Семнадцатом слове Абай 

говорит о силе, уме и сердце, которые поспорили, пришли к науке и попросили сказать, кто из них 

важнее. Наука помогает разрешить спор и говорит. что необходимо сохранить чистоту сердца / 

жҥрек тазалығы, наука рекомендует подчинить силу и ум чистому сердцу, только тогда человека 

можно назвать настоящим человеком. Перу Абая Кунанбаева принадлежат следующие 

характеристики сердца: жылы, жҥрек, рақымдық пен ҽділге толы жҥрек, ізгілікке жҥрегім бір 
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ҧмтылар, тулағыш мінезі бар жҥрек, ҿлең жҥректің отын басады, жҥректің басынан у тҿгілгендей. 

Абай говорит окровавленное от переживаний сердце / ауру жҥрек ақырын соғады жай, шаршап 

қалған кеудемде тулай алмай, кейде ыстық қан басып кетеді оны. Абай делает вывод, что сердце 

должно быть сильным жҥректе қайрат болмаса, только со смертью сердце может стать ледяным 

ҿлсем...қайран менің жҥрегім мҧз болмай ма? Великий мыслитель степи считает, что сердце 

будит, будоражит мысли / жҥрек тербеп, оятар баста миды. Он продолжает мысль, что спящее, 

дремлющее сердце может разбудить мелодия или песня / ҧйықтап жатқан жҥректі ҽн оятар, ҥннің 

тҽтті оралған мҽні оятар.  

Абай Кунанбаев уверен, что в памяти сердца остаются совершенные человеком 

бескорыстные добрые поступки / жҥректен ізі кетпес қызық кҿрсек, жақсылықты аянбай жҧртқа 

бҿлсек. Он предлагает заглянуть в глубину его сердца, чтобы понять его / жҥрегінңің тҥбіне терең 

бойла, мен бір жҧмбақ адаммын, оны да ойла. Работа над переводами произведений М.Ю. 

Лермонтова, И.А.Крылова, Я. Полонского расширила границы восприятия понятия, и этими 

мыслями Абай делился со своим народом. В работе над переводом произведения Я. Полонского 

Абай пишет, что сердце является хранилищем истинных богатств сокровищ, которые непременно 

надо раздавать окружающим тебя людям / Жҥректе кҿп қазына бар, бҽрі жақсы, теңіздің тҥбіндей-

ақ қарап бақшы, сол жҥректен жылылық, достық пенен бҧлақша ағып тарамақшы. Он продолжает 

мысль Я. Полонского, что полноводная река сердечных сил может иссякнуть из-за холодного 

расчетливого ума / жҥректің кең дариясы қҧрып қалмақ, суық ақыл, жҥрекке бҧйрық жазып, оны 

бір ҿзі ҿзгеше жолға салмақ. Сердце в понимании Абая должно управлять разумом. Мы 

ограничимся только этими примерами, потому что понимаем, что толкованию «сердца» Абаем 

Кунанбаевым необходимо посвятить отдельное исследование. Для людей, изучающих казахский 

язык, большую сложность представляют чисто специфические казахские идиомы с компонентом 

«жҥрек». Их мы называем языковыми уникалиями казахского языка, связанными с его 

мировосприятием, менталитетом, образом жизни и деятельности. Сложность заключается в том, 

что казахский народ свое физическое состояние, связанное с пищеварением, озвучивал с 

использованием слова жҥрек: жҥрегі талды, сазды / проголодался; жҥрегі тесті, кесті / изжога; 

жҥрегі айныды / тошнит, жҥрегі кҿтерілді / душно, нехорошо после приема пищи; жҥрек жалғады, 

басты - перекусить; жҥрекке ас батпады - не идет в горло. Русский человек никак пищеварение не 

связывает с сердцем, это лакунарные идиомы для русского языка. Нами приведен анализ 44 

фразеологизмов на русском и 44 фразеологизмов на казахском языках, большинство из которых 

совпадают не только в значении, но и в оценке. Их можно назвать эквивалентными 

фразеологизмами, несмотря на различную лексическую наполняемость, они совпадают B 

содержании И интерпретации. Мы постарались показать влияние творческого наследия Абая 

Кунанбаева на мировоззрение, мировосприятие, оценку понятия сердце казахского народа.  

Нами выявлены специфические уникальные казахские фразеологизмы с компонентом 

«жҥрек» в количестве 6 единиц, которые в свою очередь являются лакунами для русского языка. 

Поскольку свое исследование мы вели согласно классификации концептов, предложенной 

Пименовой М.В. в работе «Концептуальные исследования», то и выводы сделаем согласно этой 

классификации. Соматические фразеологизмы с компонентами «сердце / жҥрек» по признаку 

проявления в национальной концептуальной системе мы отнесли к исконным, потому что у них 

сильно развитая структура, они хорошо хорошо группируются, что свидетельствует о большом 

количеств времени, потраченом на осознание всех составляющих этого концепта в русском и 

казахском языках, что свидетельствует о том, что это и внедрении их в языковую практику. Они 

обширно представлени древние концепты и относятся они к общенациональным знаниям и 

представлениям русского и казахского народов о человеке и человеческом теле. По признаку 

развития структуры мы их отнесли к развивающимся концептам, так как они активно 

используются в национальной концептуальной системе, пополняются новыми признаками. По 

признаку постоянства базовой структуры эти концепты постоянными (сохранившимся). 

Фразеологизмы двух языков с компонентами «сердце/ жҥрек» это постоянные концепты, 

поскольку понятийная и ценностная части структуры концепта не изменились.  

Исследуемые нами концепты относятся к первичным (основным), потому что послужили 

базой для развития производных. Если рассматриваемые нами явления построить по признаку их 

востребованности, то мы их относим к ведущим/ ключевым, так как они широко представлены в 

паремиологическом фонде, фольклоре, художественных произведениях исследуемых языков. В 

тоже время мы фразеологизмы с компонентами «сердце / жҥрек» отнесли к ведущим / ключевым, 

так как это находит отражение в количественном составе соматических фразеологизмов. Мы 
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показали совпадение в восприятии сердца у двух народов, совпадение оценок поведения человека 

и оценки переживаний. В тоже время выявили, что лакунами для русского языка являются 

фразеологизмы с компонентом сердце, демонстрирующие пищеварением. физическое состояние, 
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АБАЙ ШЫҒАРМАЛАРЫНЫҢ ТІЛІН ЗЕРТТЕУДЕГІ 

 ӚЗЕКТІ МӘСЕЛЕЛЕР 

 

ТАЖИБЕК АМИНА 

Жамбыл атындағы №5 мектеп-гимназиясының 6 сынып оқушысы, 

Қазақстан Республикасы, Тараз қ.  

КУЛЕКЕЕВА Т.К. 

Жамбыл атындағы №5 мектеп-гимназиясының қазақ тілі мен ҽдебиеті пҽнінің мҧғалімі,  

Қазақстан Республикасы, Тараз қ.  

 

 Резюме. Данная статья посвящена стадии изучения языка произведений великого поэта 

Абая Кунанбаева в области лингвистической статистики (лингвостатистики), а также 

рассматриваются последующие направления исследования.  

 Summary.This article is devoted to the stage of language studying of the great poet Abay 

Kunanbayev‘s works in the field of linguistic statistics as well as the further research directions were 

determined. 

 

 Абай тақырыбында оның шығармалары тілін дҽстҥрлі ҽдіспен емес, есептік, санақтық 

тҧрғыдан – лингвостатистикалық бағытта зерттеген алғашқылардың бірі – чех ғалымы Гржевичек 

Людек болды. Ол бҧл бағытта «О некоторых вопросах стиля произведении Абая» деген тақырыпта 

кандидаттық диссертациясын 1964 ж. қорғады. Оның «Абай Қҧнанбаев поэзиясындағы 

аллитерация», «Абай Қҧнанбаев поэзиясындағы ҿлшем (бҧл екі еңбек те ағылшын тілінде 

жазылған), «Абай Қҧнанбаев поэзиясындағы дауысты дыбыстар ҥндестігінің эстетикалық 

қызметтері» атты бірнеше мақалалары болды 

 Гржевичек Людек зерттеуін Пушкин, Байрон, Лермонтов шығармаларынан қазақ тіліне 

тҽржімалаған негізге сҥйене отырып ағылшын тілінде орындаса да оларда ақын поэзиясының 

фонетикалық, морфологиялық, лексикалық ерекшеліктеріне тоқталды. Ҽсіресе, оның ақынның 

Пушкин, Байрон, Лермонтов шығармаларынан қазақ тіліне тҽржімалаған ҿлең жолдарын зерттеп, 

статистикалық тҧрғыдан дҽлелдеп беруінің ҿзі сол кезде бҥгінгі тҥркі тілдерін зерттеудегі берері 

мол елеулі еңбек болғандығын атап айтқанымыз жҿн. 

 1965 жылы Т. Жанҧзақов газет бетінде «Тіл біліміндегі статистикасы» деп аталатын мақала 

жазды. Мҧнда ол статистикалық методтың мақсат – мҽні жайлы айтып: «Бҧл метод бойынша, 

фонемалар мен лексиканың жиілігі, синтаксис қҧрылысының заңдылығы дҽлме-дҽл зерттеледі», - 

дейді де, қазақ тілінің материалына жҥгінеді. Соның ішінде Абай тілінің сҿз байлығына, ҽр тҥрлі 

жиілікте қолданылған сҿздердің тҥріне, кҿлеміне, лексиканың тҥгелдей  қамтылуына 

(покрываемость) тоқталады, соған қарап ақынның тіл шеберлігін сҿз етуге ҧмтылады. «Демек, 

жеке жазушының тіл байлығын, сҿз қолдану ерекшелігін статистикалық тҧрғыдан дербес зерттеп, 

талдау, оның тілінің кҿркемдік, мҽнерлілік рең жағын, стилі мен орасан байлығын, мағыналық 

сипатын толық танытады», - деген тҧжырымға келеді [1]. 



41 

 

 1966 жылы Ленинград қаласында (кейін Санкт-Петербург аталынған) «Межвузовская 

конференция по вопросам  частотных словарей и автоматизации лингвостатистических работ» 

атты конференция болып, онда Қ.Б.Бектаев «Частотный словарь языка Абая» деген тақырыпта 

баяндама жасады [2]. 

 Зерттеуші Ж.Тҿкебаева осы тақырып аясында жҧмыс жасау кезінде проф.  Р.Сыздықованың 

«Мҥрсейіт кҿшірмесіне кҿңіл аудару керек», - деген пікірін ескеріп, 1977 жылғы текстологиялық 

ҿңдеуден шыққан жинақты таңдап алған. Бҧған ҿзіндік дҽлелі де жоқ емес. Ғалым ХІХ ғасырдың 

екінші жартысында қазақ мҽдени дҥниесінде ҿмір сҥрген кітаби тілдік ҥлгілердің қайсысын 

қандай сипатта, қандай дҽрежеде, қандай қҧрамда болғанын анықтау ҥшін қажет болғанын, ол 

негізінен, қазіргі қазақ мҽдени дҥниесінде осы кітаби тілге жататын жазу нҧсқаларының болуын, 

сондай-ақ, осы нҧсқаларды біріктіретін, жақындастыратын лексикалық, грамматикалық, 

орфографиялық белгілер арқылы зерттеу қажеттілігінен туындап отырғандығын ҿзіндік дҽлелдер 

ретінде алға тартады. 

 Зерттеу жҧмысы Абай шығармалары негізінде тҥзілген жиілік сҿздіктер (екі сҿздік:  

 1) Абай тілі сҿздігі  (1968);  2) 1977 ж. шыққан Абай шығармалары жинағының (2 томдық) 

негізінде компьютермен тҥзілген – Абай тілінің жиілік сҿздігі негізінде жасалынған.  

 Негізі, жиілік сҿздіктердің тҥрлері кҿп. Олар зерттеудің талап-мақсаттарына қарай 

қҧрастырылады. Бҧл жайында кезінде профессор Қ.Б.Бектаев та, ғалым А.Б.Белботаев та ҿз 

еңбектерінде айтып, жазып кҿрсеткен. Олардың мҽнін, мазмҧнын ашқан мақала-еңбектері де бар 

[3].  

 Зерттеуші ғалым Ж.Тҿкебаеваның анықтауынша, Абай шығармаларының тілі бойынша 

жасалған сҿздіктердің бір-бірінен мынадай айырмашылықтарын кҿреміз:  

 1) екі сҿздіктің де тілдік деректері (мҽтіні) бір болғанымен олардың басылым уақыт аралығы 

– 20 жыл; 

 2) Абай тілі жиілік сҿздігі мақсаты мен қҧрылымы жағынан жаңа тҧрпатты сҿздік; 

 3)Абай тілі сҿздігі (1968) қарапайым қол еңбегімен жасалып, ондағы ақын қолданған сҿздің 

саны жуық шамамен «алты мыңдай» деп кҿрсетілсе, Абай тілінің жиілік сҿздігінде компьютердің 

кҿмегімен алынған 6756 реестр сҿздің ҽр тҥрлі сҿзтҧлғаларда ҽрқалай жиілікте жҧмсалып, ондағы 

мҽтін кҿлемінің 46596 сҿзқолданыстан тҧратындығы анықталған. «Абай тілі сҿздігінің» мҽтінінде 

ҽрбір сҿзге олардың грамматикалық мағыналарын білдіретін шартты белгілер (индекстер) 

қойылмаған болса, «Абай тілі сҿздігінде» бҧлар анықталып кҿрсетілген. 

 Жалпы, Абай тілін бҧдан ҽрі терең де жан-жақты зерттеп, оны ақын заманына дейін жҽне 

одан кейінгі дҽуірлердегі қазақ тілі материалдарымен нақты тҥрде салыстыра зерттеудің, сондай-

ақ қазақ ҽдеби тілінің тарихын тілдік деректер негізінде тексеруде «Абай тілі жиілік сҿздігінің» 

мҽні айырықша десек болады. Сондықтан да, «Абай тілі жиілік сҿздігі» Абайдан кейінгі қазақ 

тілінде қандай ҿзгеріс болғанын, оның даму бағыты мен сипатын бағдарлау ҥшін жасалып 

отырған, қазіргі қазақ тілі лексикасының даму тарихы, оның ҿсу дҽрежесі мен кҿлемінің сипатын 

анықтайтын бірден-бір кҿмекші қҧрал бола алған. 

 Ақын шығармаларында кҿне сҿздердің кҿп болуы да сол ақын ҿмір сҥрген уақытқа, 

заманына байланысты. Олар қазақ тілінің сҿздік қорына енген жоқ, тек сол заманда қолданған 

кҥйінде қалып отыр. Олардың саны - 1% - дан аспайды. Сҿйлемде қолданылу жиілігі де ҿте тҿмен. 

Сонымен қатар ақын шығармалары тілінде тҥркі тілдерінде жоқ (иран, араб) аффикстердің 

кҿмегімен жасалған сҿздер, мысалы: әсем-паз, ӛнер-паз, жағым-паз, би-шара, бей-маза, бей-қам 

сияқты сҿздер де бар. 

 Ақын шығармаларында образды кҿрсету ҥшін ғибадат, таклиди, шағири т.б. сҿздер 

қолданған. Араб-иран тілдерінен енген бҧл діни сҿздер қазақ сҿзінде тамыр жаймаса да, ақын 

шығармаларының тілдік стильдік сипатына жатады. Сол сияқты, жиілік сҿздік бойынша Абай 

шығармаларының мҽтінінің 50 % -ын ең жиі қолданылған 158 сҿз қҧрайтынын байқауға болады. 

Бҧл ақынның сҿздік тізбесіндегі 6293 сҿзінің 2,5 %-ы ғана.  

 Ғалымдарымыз Абайды «қазақ халықының қазіргі ҽдеби тілінің іргетасын қалаушы» деп 

танып, соны ҥлгі тҧтып жҥр. Бҧл туралы ҧлы ақын Абай шығармаларының тілін дҽстҥрлі ҽдіспен 

зерттеген М.О.Ҽуезовтен бастап, Қ.Жҧмалиев, С.Мҧқанов, М.С.Силь-ченко, М.Мырзахметов, 

Б.Кенжебаев, Е.Ысмаилов т.б. толып жатқан ғалымдар айтып та, жазып та келеді. 

 Қысқасы, абайтану ғылымында Абай шығармалары тілінің лингвистикалық статистика 

тҧрғысынан зерттеліне тҥсуі бҥгінгі таңда ҿз ҿзектілігін сақтайды. Мақаланың жазылуындағы 

мақсат – ҧлы ақын Абай шығармаларының тілін зерттеу арқылы оның мҽңгілік асыл мҧрасын 
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насихаттау, оны ҽлемге таныту. Ҿйткені Абай ісі, Абай шығармалары ҽр заманда ҿз ҧрпағымен, ҿз 

оқырманымен бірге жасайды. Бірге қаралып, бірге сҿз етіледі. 
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АХМЕТ БАЙТҦРСЫНҦЛЫНЫҢ ӘДІСТЕМЕЛІК МҦРАЛАРЫ 

 

НАУРЫЗБАЕВА ЗАРИНА НУРЛАНБЕКОВНА 

 №21ЖОББМ қазақ тілі мен ҽдебиеті пҽнінің мҧғалімі 

Қазақстан Республикасы, Жамбыл облысы, Меркі ауданы 

 

Резюме. В статье рассматриваются вопросы развития словарного запаса детей дошкольного 

возраста, овладения новыми словами, досконального выявления и обогащения выученных слов. 

Summary. The article discusses the development of the vocabulary of preschool children, 

mastering new words, thoroughly identifying and enriching learned words 

 

Ахмет Байтҧрсынҧлы – қазақ тілін меңгертудің ҽдістемесінің негізін қалаған ғалым-ҽдіскер 

екендігін бҥгінгі ҧрпаққа қалдырған ҽдістемелік мҧраларынан белгілі. Ҧлы ҧстазымыздың ҿз 

заманындақарапайым қазақтың сауатын ашқан «Ҽліппе», «Сауат ашу», «Тілашар» т.б. оқу-

қҧралдары кҥні бҥгінгедейін ҽдістемелік жҽне тілтанымдық тҧрғыдан ҿз мҽнін жоймағанқҧнды 

еңбектер екені даусыз. Ғалымның «Ҽдіс – керекшіліктен шығатын нҽрсе. Ҽдістің жақсы-жаман 

болмағы жҧмсалатын орнының керек қылуына қарай» деген сҿздері ҽрбір педагогқа бҧлжымас 

қағида болары сҿзсіз. 

Ахмет Байтҧрсынҧлы кҿрнекті ғалым ретінде ғана емес, ҽдіскер ретінде де кҿп еңбек 

еткен.Алғашқы ҽліппе, оқулық, тіл қҧралдарын жазумен қатар,осы оқу қҧралдарын тҽжірибе 

жҥзінде қалай пайдалану қажеттігі жҿнінде де ғылыми тҧрғыдан терең талдаулар жасайды. Бҧл 

тҧрғыдан Ахмет Байтҧрсынҧлы қазақ ҽдістемелік ғылымының бастаушысы болды. «Баяншы», 

«Ҽліппе астары», «Нҧсқаушы», «Тіл жҧмсар, ҽдістемелік еңбектері мен «Баулу мектебі», 

«Жалқылау», «Қай ҽдіс жақсы»,«Дыбыстарды жіктеу» атты мақалалары осының айғағы болса 

керек.Ғалым ҿзінің оқулықтарында ҽріптерді балаларға тез ҽрі оңай ҥйретуҥшін кҿптеген ҽдістерді 

пайдаланған. Дыбыспен балаларды жаттықтыру –оқу мен жазу ҥйретудің негізі.Ол ҿзі жасаған 

ҽліппидегі ҽріптерді ҥйрету ҥшін, ең алдымен, оны жазып ҥйрену ҥшін, тілдегі дыбыстарды тани 

білу керектігіне назар аударады.«Ҽріптерді тани білуді» мақсат ету – таңбаның негізгі белгілерін 

бағамдауға ҥйрету.Таңбаның негізгі екі белгісі бар. Бірі – сыртқы тҧлғасы да, екіншісі оның 

мағынасы.А.Байтҧрсынҧлы осыныңекі жақтылық белгісін балаға дҧрыс пайымдатуғакҿңіл бҿлген. 

   Жақсы оқытудың негізгі ҽдістерінің бірі ретінде ғалым баланың бҧрынғы білген білігін 

ҧштау, соның негізіндежаңа хабар ҧсынуды басты назарда ҧстаған сыңайлы. Айталық «Дыбыспен 

жаттығу»ҥшін ҽрбір дыбыстардысаралап алған соң, оны жазуарқылы ҧғындыруда мынадай ҽдіс-

тҽсіл қолданады: «жазу дегеніміз – дыбыстың таңбасы. Ҽр дыбыстың ҽр елдің таңбасындай 

таңбасы болады. Таңбасына қарап қай дыбыс екенін танимыз». ХХ ғасыр басындағы бала ҥшін ҿз 

елінің таңбасын білу – аса кҥрделі дҥние болмаған. Ҽрбір ата ана ҿз елінің, руының таңбасын 

баласының санасынасіңіріп ҿсірген. Міне осы жадтағы жазу жҥйесін ғалым ҥлгі ретінде 

пайымдатып, санаға сҽуле тҥсіріп алып, аналогиялық таным негізінде оның жаңа ҽріпке тез енуіне, 

тҥсінуіне жағдай туғыза алады. 



43 

 

    «Оқу ҥйренгендегі басты мақсат – керек сҿзді жаза білу, жазылған сҿзді оқи білу Сҿз – 

дыбыстың мағыналы болып тізілгені. Сҿз айту дыбысты ауызбен тізу. Оқуға келген балалар 

сҿйлей білсе де, дыбыстарды тізіп сҿз шығара білмейді. Себебі олар сҿздің дыбыстан тізілетінін 

білмейді»- деп жазады ғалым. «Ҥйрену һҽм ҥйрету ең басында қиын.Балалар оқудың 

басындақиналмаса, оқудан тауы шағылмай, кҿңілі қайтып, мҧқалмайды;оқуғаықыластанып, 

оқыған сайын қызығады.» Мҧның ҿзі қазіргітаңдағы оқулық жазу жҥйесінде басты бағдар, талап 

болатын ойлар.Жақсы оқытудың негізгі ҽдістерінің бірі ретінде ғалым баланың бҧрынғыбілігін 

ҧштау, соның негізінде жаңа хабар ҧсынуды басты назарда ҧстағансыңайлы. Айталық, «Дыбыспен 

жаттығу» ҥшін, ҽрбір дыбыстарды саралапалған соң, оны жазу арқылы ҧғындыруда мынадай ҽдіс-

тҽсіл қолданады:«Жазу дегеніміз – дыбыстың таңбасы. Ҽр дыбыстың ҽр елдің 

таңбасындайтаңбасы болады. Таңбасына қарап қай дыбыс екенін танимыз». Ҽрбір ата–ана ҿз 

елінің, руының таңбасын баласының санасына сіңіріпҿсірген.Міне осы жадтағы жазу жҥйесін 

ғалым ҥлгі ретінде пайымдатып,санаға сҽуле тҥсіріп алып, анологиялық таным негізінде оның 

жаңа ҽріпкетез енуіне, тҥсінуіне жағдай туғыза алады.«Оқу ҥйренудегі басты мақсат – керек сҿзді 

жаза білу, жазылған сҿздіоқи білу. 

Сҿз – дыбыстың мағыналы тізілгені. Сҿз айту дыбысты ауызбентізу. Оқуға келген балалар 

сҿйлей білсе де, дыбыстарды тізіп сҿз шығарабілмейді, себебі олар сҿздің дыбыстан тізілетінін 

білмейді -деп жазадығалым.«Жастардың оқу–тҽрбие жҧмыс тҥзелмей, жҧрт ісі тҥзелмейді» 

дегендімақсат етіп ҧстаған ғалым «Қазақша оқу жайынан» атты мақаласында балаоқыту жҥйесін 

қҧрудың алғашқы бастамаларын кҿрсетеді.Ҽліппеден ҿзгекітаптардың ҽлі шыға қоймағанына 

қынжылыс білдірген автор «...ҽуелі бізелді тҥзеуді бала оқыту ісін тҥзеуден бастау керек. Неге 

десеңіз, болыстықта билік те халық та – оқумен тҥзеледі.Қазақ ісіндегі неше тҥрлікемшіліктің кҿбі 

тҥзелгенде, оқумен тҥзеледі. ... Жаңалыққа жастармойынын бҧрып қайырылар, халық тҥзелуінің 

ҥміті жастарда. Сондықтанжастардың қалай оқып, қалай тҽрбиеленуі бҽрінен бҧрын 

ескеріліп,бҽрінен жоғары қойылатын жҧмыс» - деп жазады. Ғалым оқыту ісіндегі ең басты, ҽрі 

маңызды нҽрсе оқуды дыбыспенжаттықтыру деп тҥсінеді. «Дыбыспен балаларды жаттықтыру - 

оқу менжазу ҥйретудің негізі.Істің басы тҥзу басталса, барысы да тҥзу болмақшы»дегенді нықтай 

айтады.Бҧл пікірлерді қазіргі кезде ҿзге ҧлт ҿкілдеріне қазақ тілін мемлекеттік тіл ретінде 

меңгертуді қолдарына алып жҥрген ҧстаздарбасты бағыт ретінде қолданса мақҧл болар еді. 

Ахмет Байтҧрсынҧлының ҽдістемелік бағытта жазылған «Тіл жҧмсар»атты еңбегінің мҽні 

зор. Ғалымның ҿзікҿрсетіп бергендей, тіл туралы еңбек жазу бар да, оны балаға оқыту жҥйесібар: 

«Тіл қҧрал» қазақ тілі қандай қҧрал екендігін тҧтас тҥрінде танытуҥшін тҥрлі бҿлшектерін, 

тетіктерін ҧсағын ҧсағынша, ірісін ірісінше жҥйелітҧрған орнында алып кҿрсетіп танытады.«Тіл 

жҧмсар» сол ҥлкен қҧралдыңбҿлшектерін, тетіктерін балаға шағындап, бҿлек–бҿлек ойыншық 

сияқтықҧрал жасап, соларды танытып, соларды жҧмсату арқылы барып ҥлкенқҧралды 

танытады»«Жақсы дерлік те, жаман дерлік те бір ҽдіс жоқ. Олақтықтың белгісі – бір ғана ҽдісті 

болу, керек орнында жоқ ҽдісті табу да қолынан келу», - деп ой тҥйіндеген ҽдіскер – ғалым Ахмет 

Байтҧрсынҧлының жазғандарын аналар тағылым – ҥлгі мол. Қай кездегі мҧғалім не оқытушы 

болса да, оқытуҽдісін кҿп білу шарт. Ҽр ҽдісті орынды қолдана білсе, қайсыбір ҽдіс болса да ҿз 

орнында орынды кҿрінері даусыз. Ҽдіскер–ғалым оқытудың дҧрыс жолға қойылу ҥшін мынандай 

ҽдістемелік қағидаларды ҧсынады: 

1) Жаңа берілген сабақты баланың білетін мағлҧматтарымен ҧштастыру; 

2) Тиісті таныстыру арқылы сабақтың мазмҧнына ынталандырып,ілтипат аудару; 

3) Сабақты алдын ала даярлайтын сҧраулар қою арқылы ынтасын арттыру. 

4) Қажетсіз мағлҧматтардан сақтану, баланың ілтипатын қоздыратынқызықты нҽрселерді 

сҿйлеп, ҥйрету; 

5) Баланың ішін пыстыратын біркелкі мағлҧматтарда сақтану, лайықты салыстыру, 

теңестіру, ҧқсастыру, тҥрлі ҽдісті оңтаймен оқытуға, жандандыруға тырысу. 

6) Алғашқы кездегі оқыту деректің кҿрнекі болуы. Оған сай жобалардыдҧрыс қолдану. 

7) Ҿзгелерді ынталандыру ҥшін оқытушы ҥйрететін нҽрсесіне ҿзі деынталану, ҿзі де жақсы 

кҿру, оқытушы сҥйген нҽрселерді оқушы дасҥйеді. 

Біз бҥгін Ахмет Байтҧрсынҧлы салған арнаға қайта оралып отырмыз. Ҿйткені ол сауат 

ашудың бірнеше ҽдісін (шағын сҿз ҽдісі, жазу оқу ҽдісі, ескі емле ҽдісі) тексеріп кҿріп, тіліміздің 

жҥйесіне ең ыңғайлы дыбысты ҽдіске сҥйеніп, теңдесіз ҽліппе жазып шыққан. 

Қорыта айтқанда, А.Байтҧрсынов – ҿзінің ағартушылық қызметі мен педагогикалық 

кҿзқарастары арқылы халықтық идеяны кеңінен насихаттап, оны нақты іске асыру жолына бар 

ҿмірін арналған ғҧлама ҧстаз, халық педагогы, «ҧлттық тарихымызда ешкіммен салыстыруға 
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болмайтын ерекше тҧлға». Ҧлтымыздың ҧлы ҧстазы баланың сауатын ашу ҽдістерін қайткенде 

жақсартамын, жетілдіремін деп ҽлемнің алдыңғы қатарлы тҽжірибелерін зерттеп, озығын таңдап, 

мҧғалімдердің жаңаны меңгеруіне жол ашты.  

 

Пайдаланылған әдебиеттер тізімі: 

1.Байтҧрсынов А. Қазақ тіл білімінің мҽселелері. – Алматы: Абзал-ай, 2013.  

2.Оқу қҧралы. (Қазақша ҽліпби). Жетінші басылуы. – Орынбор, 1925. – 72 б. 3. 

3.Байтҧрсынов А. Алтытомдықшырғармаларжинағы. 3-том. Алматы: Ел-шежіре, 2013.  

4.Байтҧрсынов А. Баулу мектебі // «Жаңамектеп» №1, Б. 22-27, 1925 6. Байтҧрсынов А. 

Тілтағылымы. Алматы: Анатілі, 1992 

 

ҼОЖ 373.3.016 

ҚАЗАҚ ТІЛІ МЕН ӘДЕБИЕТІН ОҚЫТУДАҒЫ ЖАҢАШЫЛДЫҚ 

 

НАМЕТКУЛОВА ГУЛЬЖАН НУРЛАНОВНА 

№21ЖОББМ қазақ тілі мен ҽдебиеті пҽнінің мҧғалімі 

Қазақстан Республикасы, Жамбыл облысы, Меркі ауданы 

 

 

Резюме. В данной статье рассматриваются вопросы преподавания казахского языка и 

литературы в школе, цель профессиональной деятельности учителя, внедрение не только 

традиционных, но и инновационных методов обучения, успешная социализация учащихся в 

обществе. 

Summary.This article discusses the issues of teaching the Kazakh language and literature at 

school, the purpose of the teacher's professional activity, the introduction of not only traditional, but also 

innovative teaching methods, the successful socialization of students in society. 

 

Қазіргі таңда білім беру саласында кҥрделі ҿзгерістер мен жаңашылдықтар болып жатыр. 

Бҧндай ҿзгерістер болашық ҧрпаққа сапалы білім берумен байланысты.Еліміздің болашағы 

жастарда екені біздерге мҽлім.Осы ҧрпақты саналы да сапалы етіп тҽрбиелеу ҧстаздардың 

еншісінде.Білім беру ордаларындағы  ҧстаздар мен оқытушылар  алдында тҧрған басты міндет - 

шҽкірттерінің шығармашылық ҽлі білім дағдыларын қалыптастыру. Міне, ҿз ҧрпағының ҿнегелі, 

ҿнерлі ҽрі еңбексҥйгіш,абзал азамат больп ер жету ҥшін халық педагогикасын негізгі мақсатын 

шығармашылықпен оқу- тҽрбие ҥрдісіне тиімді пайдалану ҽрбір ҧстаздың міндеті болып 

табылады.  

Мҧғалімнің кҽсіби қызметінің мақсаты-оқушылардың қоғамда табысты ҽлеуметтену, еңбек 

нарығында белсенді бейімделу қабілетін қалыптастыру.Бҧл мақсатқа жетуге мамандандырылған 

білімгекҿшу ықпал етеді, сондықтан қазіргі мҧғалім ҿзінің кҽсіби қызметінде оқытуға дҽстҥрлі 

ғана емес, сонымен қатар оқытудың инновациялық ҽдістерін де енгізіп, мҧғалімдердің біліктілігін 

арттырып, осылайша жаңа жағдайда жҧмыс істеуге дайындалуы керек. Мҧғалім оқушыға білім 

беру мен қатар тҽрбиелеп, сауатты тҧлға болып қалыптасуына, ҽлеуметтік ортаға 

бейімдейді.Сондықтанда мҧғалімдер білім беру жҥйесінде, қоғамда, ҽлемде болып жатқан 

ҿзгерістер мен жаңашылдықтардан тыс қалмауы кажет.Ж. Аймауытов бабамыз айтқандай: «Сабақ 

беру – жай ғана шеберлік емес, ол жаңадан жаңаны табатын ҿнер» десек, бҥгінгі оқыту жҥйесінде 

ҽр тҥрлі инновациялық технологияларды пайдалану тҽжірибеге еніп, нҽтижелер беруде.  

«Инновация» деген сҿз – латынның «novus» жаңалық жҽне «in» енгізу деген сҿзінен 

шыққан, ал оның қазақша аудармасы «жаңару, жаңалық, ҿзгеру» деген мағынаны білдіреді.Ал 

«технология» сҿзі гректің «teche»- ҿнер, шеберлік жҽне «logos»- ғылым  деген сҿзінен шыққан, 

яғни «шеберлік туралы ғылым» деген мағынаны білдіреді. Оқыту технологиясы мен ҽдістеме 

ғылымы бір-бірімен тығыз байланысты. Ҽдістеме ғылымы «Нені оқыту керек?», « Не ҥшін оқыту 

керек?», «Қалай оқыту керек?» деген сҧрақтарға жауап іздесе,оқыту технологиясы «Қалай 

нҽтижелі оқытуға болады?» деген мҽселенің шешімін іздейді.Олардың мақсаты бір,яғни оқытудың 

тиімді жолдарын қарастыру. Оқытудың тиімді жолдары оқытудың ҽр тҥрлі ҽдістері арқылы 

анықталады.  
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XXI ғасырдағы уақыт талабына сай ҽр оқытушы сабақтарын жаңаша ҧйымдастырып, ҿзіндік 

тың ізденістерге талпынады.Жаңа технологияны қолдану тҿмендегідей алғышарттар арқылы іске 

асады:1-кезең  -оқып-ҥйрену кезеңі,2-кезең-меңгеру кезеңі,3-кезең-ҿмірге ендіру кезеңі,4-кезең-

дамыту кезеңі. 

Бҥгінгі таңда  оқыту тҽжірибесінде Ж.Қараевтың «Ҥшҿлшемді деңгейлеп оқыту», 

Н.Оразақынова «Сатылай кешенді талдау»,М.Жанпейісова «Модульдік оқыту технологиясы», 

«Оқу мен Жазу арқылы сын тҧрғысынан ойлауды дамыту»,дамыта оқыту технологиясы кеңінен 

қоладылып келеді.Қазақ тілі мен ҽдебиеті сабақтарында қолданылып жҥрген оқыту 

технологияларының бірі- «Оқу мен жазу арқылы сын тҧрғысынан ойлауды дамыту».СТО 

бағдарламасы ҽлемнің 18 елінде тҽжірибеге енгізілген,облыс 2002 жылдан бері жҧмыс 

жҥргізеді.Бҧл бағдарламаның философиясы-жазу мен оқу арқылы сыни ойлауды дамыту,бала 

бойындағы ҿзіндік «менін» қалыптастырып,шығармашылық қабілетін ашу,пҽнге деген 

қызығушылығын арттыру. Ҽдіскер-ҧстаз Қ.Бітібаева: «Мектептегі барлық пҽндердің ішінен 

баланың жан-жҥрегі,ой дҥниесіне бойлай еніп,оның рухани ҿрісін болжай алатын бірден-бір пҽн 

ҽдебиет пҽні сияқты.Ҽдебиет пҽні нағыз достықтың,ынтымақтастықтың пҽні»деп баға берген. 

Қазақ тілі сабағында жаңа технология жҥйесінде проблемалық жҽне іскерлік ойын арқылы 

оқытудың да маңызы аса зор. Оқушылар ҽр тҥрлі проблемаларды талдайды, оның шешу жолдарын 

іздестіреді. Мҧндай сабақтар оқушылардың логикалық ойлау қабілетін дамытады, пҽнге қызығуын 

арттырады, ҿмірде кездесетін тҥрлі қиындықтарды женуге тҽрбиелейді.Іскерлік ойын сабақтарын 

ҿткізу технологиясы 3 кезеңнен тҧрады. 

1-кезең.Дайындық (рҿлдерді бҿліп беру, оқушыларды топтарға бҿлу, проблемаларын алдын-

ала таныстыру, қажетті материалдарды жинау). 

2-кезең.Ойын кезеңі (оқушылар жасаған хабарламаларды тыңдау, пікірталас жасау, 

қабылданатын шешімді талқылау жҽне оны бақылау, талқыланған шешімді қабылдау). 

3-кезең.Қорытындылау (проблемаларды шешудің тиімді  жолдарын іздестіру). 

Қазақ тілін сын тҧрғысынан ойлау технологиясын қолдана отырып оқыту бір мақсатқа 

бағынады: оқушыларды «ояту», оқылатынматериалға деген қызығушылықтыояту, ҽр тҥрлі 

мҽселелерді шеше алатын шығармашылық тҧлға жасау.  

Ол ҥшін сабақта оқулықтар, ҥлестірме материалдар, қосымша дайындамалар ҧсынылады. 

Материалды зерделеу кезінде студенттерге проблемалық тапсырмалар қойылады, олар 

жауаптарын ҿздері табады. Материалды бекіту ҥшін кластер қҧру қолданылады – тақырыптың 

негізгі бағыттарының символдық бейнелері бар кестелер.  

Сауалнама кезінде кластерлер «жабық», яғни белгілерсіз жҽне «ашық», яғни тақырыпты 

ішінара тҥсіндіреді. Осылайша, оқушылар жаңа нҽрсені ҥйрену, тану ғана емес, есте сақтау, ойлау 

қабілетін дамытуға екі есе мҥмкіндік алады. Мҧндай сабақтарда студенттер оқу процесіне 

қызығушылықты арттырады, кҿбірек білуге, жақсы жауап беруге деген ҧмтылысты кҿрсетеді.  

Келесі, қазақ тілін оқытуда дамытушылық оқыту технологияларын қолдану тиімділігі кем емес. Ҿз 

жҧмысында мҽтінді талдау бойынша жҧмыс кезінде студенттердің ассоциативті ойлауын 

дамытуға кҿп кҿңіл бҿлінеді. Сабақтарда келесі технологиялар сҽтті қолданылады: - Топтық; - 

Тҧлғаның шығармашылық қасиеттерін дамытуға бағытталған дамыта оқыту жҥйесі; - Оқытуды 

дараландыру технологиясы; - Жобалық технологиялар (бҧл тҽжірибе жобалық технологияларды 

сабақтарда да (зерттеу жобалары), сондай-ақ сабақтан тыс іс-шараларда да белсенді пайдалануды 

кҿздейді (сценарийлер ҽзірлеу жҽне осы сценарийлер бойынша іс-шаралар ҿткізу). Мысалы, қазақ 

тілі сабағы 4 кезеңнен тҧрады: «тақырыпқа қызығушылық шақыру»; «тақырыпты ҧғыну»; 

«тақырыпқа батыру»; «Рефлексия». Ҽр сабақ тақырып бойынша жобалық қызметпен аяқталады. 

Ең кҿп таралған заманауи технологиялардың бірі-модульдік оқыту, онда проблемалық жҽне жеке-

жеке тҽсіл қолданылады. Модульдік технология оқытудың икемділігін, жеке тҧлғаның жеке 

қажеттіліктеріне бейімделуін, оның дайындық деңгейін қамтамасыз етеді. Осылайша, қазақ тілі 

сабақтарында сҿйлеу ҽрекетінің 4 тҥрі қолданылады: тҥсіндіру, тыңдау, оқу, жазу, сҿйлеу. 

Тақырыпты ашу ҥшін белсенді ҽдістер мен ҽдістер қолданылады. Ҽр модульдің соңында бақылау 

жҥргізіледі, яғни ҽр оқушы сабақ материалын қандай деңгейде меңгергенін кҿрсететін 

диагностика. Жеке тҧлғаға бағытталған оқыту технологиясына сҽйкес сабақтар жеке тҧлғаның 

шығармашылығына жағдай жасау арқылы ҿткізіледі, оқушылардың ҿзінҿзі ашу, ҿзін-ҿзі тану 

мҥмкіндігі қамтамасыз етіледі. 

Қорыта айтқанда, сабақта тиімді ҽдіс-тҽсілдерді тиімді қолдансақ, баланың танымдық 

белсенділігін арттыруға, ҿз бетінше білім алып, шығармашылық, зерттеушілік қабілеттерінің 

қалыптастыруға ықпал етеміз. Білім алушылар бойына мейірімділік, бір-біріне деген сенімділік 
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қасиеттерін ҧялата аламыз, себебі олар топпен жҧмыс жасағанда бірлесіп жасауға ҥйренеді, 

білімнің тереңдігі, ҽрі тиянақтылығы артады.  Оқыту процесінің нҽтижелі болуы оқытушының 

сабақ беру шеберлігіне, сабағын қызығылықты жҥргізіп, зейін қойдыра білуіне, оқушылардың 

ҿздігінен білім алуға ҥйренуіне байланысты. Қандай да болмасын жаңа ҽдіс-тҽсілдер ҽрбір 

оқушының ҿз бетімен оқып ҥйренуіне сенімін ҧялатып, шығармашылықпен жҧмыс істеуіне, 

қорытынды жасай алуына, сҿйлеу мҽдениетінің ҿсуіне ықпал етеді, білім сапасын арттырады. 

Оқыту технологияларын сабақта қолдану оқушылардың білім сапасын арттырып қана қоймайды, 

олардың жеке тҧлға ретінде қалыптасуына ҽсерінтигізеді.Жаңа ҽдіс-тҽсілдерді мҽн-мағыналарына, 

ерекшеліктеріне қарай таңдап қолдана білсек, балаға білім беруде ҧтарымыз анық. 

Міржақып Дулатовтың «Жалғыз сҥйеніш, жалғыз ҥміт-оқуда. Теңдікке жетсек те, 

жҧрттығымызды сақтасақ та, дҥниедегі сыбағалы орнымызды алсақ та, бір ғана оқудың арқасында 

аламыз. Жақсылыққа бастайтын жарқын жҧлдыз-оқу. Надан жҧрттың кҥні –қараң, келешегі –

тҧман» деген сҿздерімен аяқтағым келіп отыр. ХХІ ғасыр-ғылым ғасыры. Мақсатты білім беру-

тҧлға дамуын жҥзеге асыратын мҽселе. Ал осы жалпыеуропалық стандартқа сай жаңа білім беру-

жеке тҧлғаның жан-жақты дамуына ҽкелетін бірден-бір жол! 
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БЕРДІБЕК СОҚПАҚБАЕВ – БАЛАЛАР ӘДЕБИЕТІНІҢ БӘЙТЕРЕГІ 

 

АУЕЖАНОВА ЗАБИРА ЕЛЕМЕСОВНА 

№32 орта мектебінің бастауыш сынып мҧғалімі,  

Қазақстан Республикасы, Тараз қ. 

 

Резюме. В статье рассказывается о жизни и творчестве классика казахской детской 

литературы БердибекаСокпакбаева, его вкладе в детскуюлитературу. 

Summary. The article tells about the life and work of the classic of Kazakh children's literature 

Berdibek Sokpakbayev, his contribution to children's literature. 

 

Кітап – адам баласының ақыл-ойынан туған байлықты сақтап, оны ҧрпақтан-ҧрпаққа 

жеткізіп отыратын, білім жҽне тҽрбие беретін қҧрал. 

Кітап – біздің ақылшымыз, сырласымыз, досымыз. Кітапты оқи білу, тҥсіну, есте сақтау 

қабілеттерін арттырады. Ғасыр кҿші ілгері жылжып, тарих беттері қалыңдығымен адамзаттың 

кітапқа деген қҧрметі, пейіл-ықыласы ортаймаса керек. «Артық ғылым кітапта, ерінбей оқып 

кҿруге», - деген Абай атамыз «кітап» атты қҧдіреттің ғажайып кҥшін бойына жинап, ҿмірлік азық 

етпеп пе еді?! Бҥгінгі кҥні теледидар, компьютер, интернет ҥлкен рольге ие болып отырған 

уақытта кітап оқудың сиреп бара жатқаны ащы да болса шындық.Сондықтан, кітапты 

насихаттаудың тҥрлі формалары мен ҽдістерін пайдаланып, оқырмандардың кітап оқуға 

қызығушылығын арттыру бағытында жҧмыс жҥргіземіз.  

Балаларға арнап шығарма жазу, сол арқылы кішкентай оқырманның қҧрметіне бҿлену ҥлкен 

таланттылықты қажет етеді.  

Міне, біздің қазақ балалар ҽдебиеті де осындай таланттарға кенде емес. Біз Ыбырай 

атамыздан бастап Мҧзафар Ҽлімбаев, Сапағали Бегалин, Сейтжан Омаров, Кастек Баянбай, Сҽкен 

Жҥнісов, Мҧқан Иманжанов, Мҧхтар Мағауин, Тҧманбай Молдағалиев, Сайын Мҧратбеков, 

Қадыр Мырза Ҽли т.б. кҿптеген балалар жазушыларын білеміз. Солардың ішінде шоқтығы биік, 

бірегей таланттардың бірі – Бердіьек Соқпақбаев аталарың болатын. Оның шығармаларын оқыған 

кез келген бала ҿмірбаянымен де танымып шығады. Себебі жазушының шығармаларының басты 

кейіпкері ҿзі болып табылады. Балалық шағына деген сағынышын ҿз шығармаларына арқау еткен. 
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Шоқтығы биік қаламгер балалар мен жасҿспірімдерге арналған 20-дан астам ҽңгіме, повесть, 

роман ҧсынды. "Менің атым – Қожа", "Балалық шаққа саяхат", "Ҿлгендер қайтып келмейді" 

туындыларында ҿзі ҿмір сҥрген заманның шынайы келбетін суреттеді. Айта кетейік, еліміздің 

руханиятына ҿшпес мҧра қалдырған жазушының. Ҿзінің шығармашылық ҿмір жолын балалрға 

арнап ҿлең жазудан бастаған ол кейін прозалық шығармалары арқылы балалардың сҥйікті 

жазушысына айналды. Сондай-ақ балаларға арналған бірнеше киноға сценарий, пьесалар жазды. 

Белгілі жазушы Б.Соқпақбаев 1924 ж. 13 қазанда Алматы облысы, Нарынқол ауданы (қазіргі 

Райымбек ауданы) Қостҿбе ауылында дҥниеге келген. Осы жерде мектеп бітірген. 1949 ж. 

Қазақтың Абай атындағы педагогикалық институтын бітіріп, туған ауылында мҧғалім болып 

қызмет еттіп, біраз жыл ауыл мектебінде бала оқытқан. «Қазақ ҽдебиеті» газетінде, «Балдырған» 

журналында, Ш.Айманов атындағы «Қазақфильм» киностудиясында істеген. Қазақстан 

Жазушылар одағында балалар ҽдебиеті жҿніндегі ҽдеби кеңесші болған. Шығармашылық жолын 

ҿлеңмен бастап, 1950 жылы «Бҧлақ» атты жыр жинағын шығарған. Кейін балалар мен 

жасҿспірімдерге арналған 20-дан астам ҽңгіме, повесть, роман кітаптарын ҧсынды.«Менің атым 

Қожа», «Балалық шаққа саяхат», «Бозтҿбеде бір қыз бар», «Ҿлгендер қайтып келмейді» жҽне 

«Қайдасың, Гауһар» секілді туындылары КСРО халықтарының жҽне шетелдердің кҿптеген 

тілдеріне аударылып, сахналық, экрандық нҧсқаға айналған. 1967 жылы Балалар мен 

жасҿспірімдерге арналған фильмдердің Канн қаласында (Франция) ҿткен халықаралық 

фестивалінде «Менің атым Қожа» фильмі (Б.Соқпақбаевтың сценарийі) арнаулы жҥлдеге ие 

болды. Қазақ КСР Жоғарғы Кеңесінің Қҧрмет Грамотасымен марапатталған. 

Бердібек Соқпақбаевтың барлық туындыларында оның шығармашылығының қайнар кҿзі 

халық ҿмірінен бастау алғаны сезіледі. Жазушының бейнелеу қабілеті ҿте бай. Ол ҿз 

кейіпкерлерінің портетін шебер суреттеп, ҽрқайсысын ҿзіне тҽн тілде сҿйлетеді. Кейіпкердің ішкі 

кҥйзелісі мен ой-пікірлері жазушының басты кҿркемдік ҽдісі болып табылады. 

Бердібек Соқпақбаев тірі кезінде-ақ қазақ балалар ҽдебиетінің классигі деп аталып кетті. 

Оның кітаптары ешқашан кітапхана мен дҥкен сҿрелерінде шаң басып жатқан емес. Жазушының 

шығармаларын балалар мен ересектер де асыға кҥтетін.Соқпақбаевтың кітаптарын барлық 

жастағы оқырмандар мен ҧрпақ жақсы кҿреді.Ҿзінің шығармашылық ҿмір жолын балаларға арнап 

ҿлең жазудан бастаған ол кейін прозалық шығармалары арқылы балалардың сҥйікті жазушысына 

айналды. Сондай-ақ балаларға арналған бірнеше киноға сценарий, пьесалар жазды. 

Жазушы шығармаларының ішіндегі бала жҥрегіне жол тапқан ҥздік туындысы «Менің атым 

Қожа» повеі болды. Бҧл – қарапайым тілмен жазылған, шындықтан  туындаған шығарма. «Ҿтірік 

ештеңе қоспаймын» деп уҽде берген автор уҽдесін орындайды да, повесте жазушы балаларға бала 

болып бар сырын ашады. Ҿзінің бар болмысын, жамандығын да жақсылығын да жасырмай 

жазады. Сол жасырмай жазуының арқасында оқырманның ыстық ықыласына бҿленеді. 

Тіпті бҧл повесть бойынша «Қазақфильм» киностудиясында кҿркем фильм тҥсіріліп, 1967 

жылы Канн қаласында ҿткен Балалар мен жасҿспірімдер фильмдерінің халықаралық фестивалінде 

арнайы жҥлдеге ие болды. Берді аға дҽл осы ерекше ҽңгіменің арқасында танымал болды. 

Повестің басты кейіпкері – Қожа арманшыл, сотқар бала. Тектектігімен ҥнемі тҥрлі 

жағдайларға тап болып жҥретін Қожа ақыл-ойы мен біліктілігінің арқасында қиындықтардан шыға 

алды. Ол біреудің қайғы-қасіретіне кҿз жҧма қарамайтын елгезек, жоғары ҽділеттілік сезіміне ие, 

досқа адал, қайырымды, зҧлымдыққа жол бермейтін бала. Ал осы қасиеттердің барлығы 

оқырмандардың жҥрегінен мейірімділік тудырып, Қожа батыр бала атанды. 

Жазушының 1960 жылы жарық кҿрген «Балалық шаққа саяхат» атты тағы бір повесті қазақ 

балалар ҽдебиетінің асыл мҧрасына айналды. 1930-шы жылдардағы кішкентай кейіпкердің 

тағдыры арқылы ҿтетін повесть сол уақыттағы оқиғаларды жҽне қазақ халқының қиын ҿмірін еш 

боямасыз кҿрсетеді.Соқпақбаев бҧл шығармасында балалық шағын қызықты етіп ҽңгімелейді. 

Соның арқасында оқырман сол дҽуірдің шынайы тарихи шындықтарын кҿре алды. 

Соқпақбаевтың кҿптеген шығармалары жас оқырмандарға арнап жазылған.  

Адамның ҽрбір кезеңі оның шынайы қуанышына толы. Осы тҧрғыдан алғанда, қаладан 

атасына келіп, басынан қызықты ауыл ҿмірін ҿткерген қалалық қыз туралы «Аяжан» атты ҽңгімесі 

шынайы қызығушылық тудырады. 

Бердібек Соқпақбаев тірі кезінде-ақ қазақ балалар ҽдебиетінің классигі деп аталып кетті. 

Оның кітаптары ешқашан кітапхана мен дҥкен сҿрелерінде шаң басып жатқан емес. Жазушының 

шығармаларын балалар мен ересектер де асыға кҥтетін. Соқпақбаевтың кітаптарын барлық 

жастағы оқырмандар мен ҧрпақ жақсы кҿреді. 
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Артында ҿшпес мҧралар қалдырған аса биік дарын, қазақ балалар ҽдебиетінің классигі 

Б.Соқпақбаев кҿзі тірісіндегідей ҧстаздығынан жазбай, рухани тірлігін жалғастыра беретіні хақ. 

Бҧл шығарманың басты мақсаты – жақсылыққа тҽрбиелеу. Қожаға еліктеген бала қаншама бала 

ҽдебиетке жақын болып, кітап та жазғандары бар. Сондықтан оның шығармаларын іздеп 

оқитындар қатары алдағы кҥндері де кҿбейе тҥсетіндігі кҥмҽнсіз 

Кҿзі тірісінде классикалық шығармаларымен бірде-бір сыйлыққа ие бола алмаса да, қалың 

оқушыларының назарынан ешуақытта тыс қалған емес. Жазушы ҿмірінің бақыты да, ғҧмырының 

ҧзақтығы осы болса керек, ҽсіресе Б.Соқпақбаев тҽрізді ҽдебиетті арым деп білген жазушының 

ғҧмыры халқымен бірге жасайды. 

Оқушылар, біз бҥгін сендермен бірге балалар ҽдебиетінің классигі Бердібек Соқпақбаев 

атамыздың ҿмірі мен шығармашылығымен таныстық. Бердібек Соқпақбаевтың балаларға арнап 

жазған шығармалары кҿп. Жазушы шығармашылығы жҿнінде белгілі ақын-жазушылардың 

пікірлерінен ҥзінділер келтірейік. Қ.Баянбаев: «...Қаламгердің анық ҿсіп, шеберліктің белгілі бір 

биігіне шыққанын кҿрсеткен туындысы – Менің атым Қожа» повесі... Қожа бейнесі – қазақ 

балалар ҽдебиетіне қосылған қомақты олжа. Оның енсесі барған сайын биіктеп, Марк Твеннің Том 

Сойерімен, Аркадий Гайдардың Тимурымен, қазақ фольклорының Тазша баласымен тайталаспай-

ақ, тіпті соларға жете қабыл жҥргенінің ҿзі ҽдебиетіміз ҥшін аз бедел ме?!» 

Жазушы С.Шаймерденов: «...Бердібек ҿз кҿзімен кҿрген нҽрсені ғана жазатын, қағазды 

бекерден-бекер шимайламайтын еді ғой.» Нақтылы жазу, ҧтымды жазу Бердібектің ҥлгісі деп 

тартынбай-ақ айтуға ҽбден болады. 

Жазушы Т.Ахтанов: «... Бердібек не нҽрсені жазуды, оны қалай жазуды еркін игеріп, 

меңгерген суреткер жазушы».Баршаңызды рухани азығымыз – кҿркем ҽдебиетті кҿп оқуға 

шақырамыз. 
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АУДАРМАТАНУ ТЕРМИНДЕРІНІҢ ЛЕКСИКА-СЕМАНТИКАЛЫҚ ҚҦРЫЛЫМЫ 

 

САНАКУЛОВА Д.К., ИСАМЕТОВА К.А.  

 М.Ҽуезов атындағы Оңтҥстік Қазақстан университетінің магистранттары, 

Қазақстан Республикасы,  Шымкент қ.   
 

 Резюме. В статье рассматривается лексико-семантическая структура терминов 

переводоведения. 

 Summary. The article examines the lexical-semantic structure of translation studies terms. 
 

Қазіргі таңда қазақ тіл білімі ғылымында арнайы зерттеуді талап ететін салалардың бірі – 

аударманың лингвистикалық теориясы. Бҧл сала – қазақ тілтанымы ҥшін ҽлі жетілмеген, тиісті 

деңгейдегі ғылыми сипатын ала қоймаған тіл білімі салаларының бірі. Сондықтан бҧл ғылымның 

негізгі бағытын айқындап бере алатын бірқатар ҧғым-тҥсініктердің даралана қоймау себептері де 

осыған тікелей байланысты. 

Қазақ тіл білімінде аударматану мҽселесі – ХХ ғасырдың соңғы жылдары ғана қолға 

алынған жаңа салалардың бірі. Сондықтан қазақ тіл біліміндегі аударма теориясы да, аударма 

практикасы да, аударма іс-тҽжірибесінің теориялық тҧғыры да енді қалыптасып келе жатыр.  
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Қазақстан тіл білімінде Ҿ.Айтбайҧлының аударма ғылымы жҽне оның қалыптасуы туралы 

зерттеулері, А.Алдашеваның аударматанудың лингвистикалық жҽне лингвомҽдени негіздерін 

айқындауға арналған ғылыми зерттеулері мен  Б.Хасанов, Р.З.Загидуллин, Н.Ж.Шаймерденова 

жҽне т.б. ғалымдардың еңбектері аударма теориясы мҽселелеріне арналды. 

Тіл білімінің арнаулы салаларының қайсысын алсақ та, сол салалардың ҽрқайсысының ҿзіне 

тҽн ҧғымдар жҥйесі, терминологиялық аппараты болады. Ондай арнаулы ҧғымдардың атаулары, 

ҧғымдар жҥйесі мен терминдері арнайы зерттеуді қажет етеді. Сонымен қатар, аударматану 

саласындағы терминологиялық жҥйенің тілдік, соның ішінде, лексикалық ерекшеліктерін 

айқындау, аталған терминологиялық жҥйе шеңберіндегі ҧғымдар жҥйесі мен сипаты сияқты тілдік 

фактілерге талдау жасау бҥгінгі кҥннің кезек кҥттірмейтін ҿзекті мҽселелері болып табылады. 

Терминологиялық лексиканы зерттеп, оның теориялық мҽнін, маңызын анықтауда жоғарыда 

аталған қазақ ғалымдарының жҽне орыс тіл білімінде А.Реформатский, В.В.Виноградов, 

Н.А.Баскаков, В.И.Сифоров, Р.А.Будагов, О.С.Ахманова, В.Ф. Журавлев, В.П.Даниленко, 

Г.В.Степанов т.б. ғалымдардың еңбектерін атауға болады [1]. 

Терминжасамның басты талаптарының бірі – атаудың уҽжді болуы. Ендеше атау қатаң 

шарттылықтан аулақ болу керек, кез келген ҧғымның атауы уҽжді болу керек, сонда ҿзге тілден 

еніп, аударылып немесе жаңадан пайда болып жасалып отырған ҧғымның мазмҧн-мағынасы оның 

атауынан кҿрініп тҧрады. Яғни, атаудың ар жағында тҧрған ҧғым аударма немесе тҥсіндірме 

сҿздіксіз-ақ тҥсінікті болып тҧру керек. 

Бҧл зерттеулерде терминжасамның ғылыми принциптері мен шарттары анықталып, сҿздік 

жасау, салалық терминжасам мҽселесі арнайы қарастырылды. Дегенмен қазіргі кездегі ғылыми 

лексиканың бір қҧрамдас бҿлігі, жеке бір терминдік жҥйені – тіл білімі терминологиясын даралап 

зерттеудің маңыздылығы ҿте зор. 

Тілдің ҿзі нысан ретінде алынатын зерттеулерде тіл білімі терминдері жҥйесінің бірлігі 

«метатіл» деп аталады. Мамандар арасында «метатіл» анықтамасы туралы пікірлер кҿп: метатіл – 

«екінші дҽрежедегі» тіл; «метатіл» – ерекше семиологиялық жҥйе; тіл білімінің «метатілі» – 

терминдер арасындағы жҥйелі қатынастар мен жалпы ғылыми лексиканы білдіретін кҥрделі 

қҧбылыс жҽне т.б.  

Ҽрбір ғылым саласының дамуы тіл білімі метатілінің дамуын талап етеді. Белгілі бір 

ғылымның, оның ішінде, аударматану саласы метатілінің қалыптасуы мен дамуына ҿзара 

байланысты бірнеше себептер ықпал етеді: аударма теориясы бағытындағы зерттеулердің 

кҥрделенуі мен тереңдеуі; аударма теориясында жаңа бағыттардың пайда болуы; жаңа терминдік 

бірліктердің пайда болуы; жаңа концептуалдық аппараттың қалыптасуы мен белгілі терминдердің 

жаңа мазмҧнмен толығуы. Соңғы жылдары аударма мҽселесі кҿптеген лингвистикалық 

қырларынан қарастырылып келеді. Мысалы, психолингвистика, этнолингвистика, 

лингвомҽдениеттану, контрастивті лингвистика, мҽдениаралық коммуникация, салғастырмалы 

стилистика жҽне т.б. Олардың негізгілерін тҿмендегі сызбадан кҿруге болады:      

 

 

                  

 

Аударматану  Лексикография 

 

 

 

Тіларалық коммуникация 

Мҽдениаралық коммуникация 
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Терминжасам 

Терминшығармашылық 

 

 

Терминология  Терминография 
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Сурет 1 – Аударманың тіл білімі салаларымен байланысы 

Осы тҧрғыдан алғанда, терминнің мағынасы мҽселесі арнайы зерттеуді қажет етеді, себебі 

бҧл аударматану метатілінің дамуына маңызды ҥлес қосады. Мағына мҽселесін зерттейтін тіл 

білімінің семантика саласы орыс тіл білімінде М.М.Покровский, А.А.Потебня, В.В.Виноградов 

есімдерімен байланысты. 

Тіл білімінде семантика теориясының жҥйелілік мҽселесін зерттеуші Л.А.Новиков ҿзінің 

зерттеуінде мағына тҥрлерінің мынадай жіктемесін ҧсынады 2: 

1) Сигнификативтік мағына (сигнификативтік мағына таңбаның сигнификатқа (ҧғымға, мҽн-

мағынаға) қатынасы арқылы айқындалады). Ол сҿздің толық семантикалық мҥмкіндігін, сҿздің 

мҽн-мағыналық кҿрінісін айқындайды. Мысалы, аударматану – аударманы лингвистикалық 

қҧбылыс ретінде зерттейтін тіл білімінің саласы; жағдаят – сҿйлеу ҽрекеті сҽтінде болатын немесе 

айтылымда сипатталатын шындыққа сай болмыстың қҧрамдас бҿліктерінің жиынтығы; тҥпнҧсқа – 

аудармадағы бастапқы мҽтін (аударма осы мҽтіннен жасалады) т.б.; 

2) Қҧрылымдық мағына (лексикалық мағынаның қҧрылымдық аспектісі). Бҧл мағына 

семиотика теориясына сҽйкес белгілі бір таңбалық жҥйе шеңберіндегі таңбаларға деген қатынасы 

арқылы анықталады. Осы негізде ол ҿз ішінде синтагматикалық қҧрылымдық мағына жҽне 

парадигматикалық қҧрылымдық мағына тҥрлеріне бҿлінеді: 

а) синтагматикалық қҧрылымдық мағына (лексикалық мағынаның қҧрылымдық-

синтагматикалық аспектісі). Қҧрылымдық мағынаның бҧл тҥрін валенттілік деп те атайды. 

Мысалы, аударма тілі, аударма теориясы, аударма процесі, аударма бірлігі, аударма 

лингвистикасы, аударма нормасы, аударма баламалығының нормасы жҽне т.б. 

ҽ) парадигматикалық қҧрылымдық мағына (лексикалық мағынаның қҧрылымдық-

парадигматикалық аспектісі). Ол белгілі бір топ қҧрайтын лексикалық бірліктердің ҿзара 

байланысын жҽне қарама-қарсы мағыналарын белгілейді. 

3) Прагматикалық мағына (лексикалық мағынаның прагматикалық аспектісі). Мағынаның 

бҧл тҥрі, негізінен, сҿздің эмоционалды жҽне экспрессивті-стилистикалық сипатын кҿрсетеді. 

Сондықтан бағалаудың спецификалық тілдік кҿрінісін белгілейтін лексикалық мағынаның бір тҥрі 

болып саналады. Ол аталымның экспрессивті тҥрінде ғана орын алады; 

        4) Сигматикалық (заттық, денотативтік, жағдаяттық) мағына (лексикалық мағынаның 

сигматикалық, заттық, жағдаяттық аспектісі). Сигматикалық мағынаның атқаратын негізгі 

қызметі тілдік бірліктердің нақты жҧмсалуы мен белгілі коммуникативтік міндетті атқаруымен 

байланысты. Мысалы, «Жоғарыда айтылғандай сорақы кемшіліктер осы аудармалардың 

кҿпшілігінде-ақ бар» (Қ.Аманжолов, Шығ.жин.); «Бірақ та, мен де бір кезде асқан ақындық 

шеберлікті керек қылатын аудармашылық ҿнерге ден қоярмын деген игі тілектің жетегінде 

болатынмын» («Қаз.ҽдебиеті»); «Абайдың ҿз шығармалары мен аударушылық еңбегі қатар жҥріп 

отырған» (Ғ.Мҥсірепов). Байқап отырғанымыздай, метатілдік бірліктердің мағынасы лексикалық 

мағынаның ҥш тҥрінде ғана кҿрініс табады. 

Сонымен, тіл білімінде «термин-мағына-ҧғым» мҽселесіне қатысты ҥш тҥрлі кҿзқарас 

қалыптасты: 

1.Терминдердің лексикалық мағынасы бар, бірақ ол сол ҧғыммен толық сҽйкес келе 

бермейді (Л.С.Ковтун, Д.Н.Горский, К.Н.Левковская); 

2.Терминдердің лексикалық мағынасы бар жҽне ол сол ҧғымды толық сипаттайды (Е.М. 

Галкина-Федорук, П.С.Попов, А.Шафф); 

3.Терминдер – ҧғыммен сҽйкес келетін лексикалық мағынаға ешбір қатысы жоқ тілдік 

бірліктер (В.А.Звегинцев, А.А.Реформатский, Л.Н.Капанадзе).  

Сонымен бірге, «Терминнің ерекшелігі оның тҧрпат межесінде емес, мазмҧн межесінде, 

яғни, оның мағына сипатында. Ғылыми термин – бҧл ғылыми ҧғыммен байланысты мағынасы бар 

Салғастырмалы стилистика 
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тілдік бірлік. Бірақ бҧл мағына ғылыми ҧғымның тек негізгі жҽне маңызды белгілерін ғана 

кҿрсетеді» деген пікірлер бар екені белгілі 5, 37. 

Біздің ойымызша, термин-сҿздер – ғылыми ҧғымдарға сҽйкес келетін арнайы 

терминологиялық лексикалық мағынасы бар тілдік қҧрылымдар. 

Аударматану саласының терминологиялық жҥйесіне жататын терминдердің барлығына 

бірдей ортақ сема (архисема) – «аудару ісі» болып табылады. Бҧл –  «аудару» мағынасын 

білдіретін ҿзекті сема. Жалпылаушы сема барлық терминдік атауын «аударма» деген жалпы атау 

тҿңірегіне топтастырса, даралаушы сема ҽр терминдік бірліктің «кҿркем аударма», «сҿзбе-сҿз 

аударма», «тҿлтума аударма», «толыққанды аударма», «еркін аударма», «баламалы аударма» 

секілді мағыналық ерекшеліктерін кҿрсетеді. 

Сондай-ақ тілдегі терминдердің архаизмдену қҧбылысы, ең алдымен, ғылыми-техникалық 

прогреспен, ғылыми зерттеулердегі жекелеген ҧғымдардың мағыналарын нақтылаумен жҽне т.б. 

байланысты болады. Терминдер кҽсіби терминдер мен жаргон сҿздер сияқты қолданылу жағынан 

шектеледі де, архаизмденуге анағҧрлым бейім болады, яғни тарихи жҽне диалектикалық 

ҿзгерістерге ҧшырайтын ҽлемнің тілдік бейнесінің кҿріністерімен тығыз байланысты. Мҧндай 

ҥдеріске бір кездері ҧзақ уақыт бойы қолданыста болған ояз, ауылнай, пионер, комсомол, 

коммунист, саяси бюро жҽне т.б. сҿздерді жатқызуға болады. Демек архаизмдердің 

бейтерминденуіне ҽртҥрлі экстралингвистикалық тҥрткіжайттар (саяси жағдайлар, мемлкеттік 

формацияның ауысуы жҽне т.б.) негізгі ҽсер болып табылады. Қазіргі кезде қазақ 

терминологиялық қорын толықтырып отырған кҿздің бірі ретінде неологизмдер саналады. 

Неологизмдерді олардың пайда болуына байланысты екі тҥрге жіктеуге болады:  

1) тілде бҧрын-соңды орнықпаған жаңа тҥсініктердің пайда болуына байланысты жасалған 

неологизмдер: нанотехнология, мультимедия, ноутбук, сканер, смартфон, электромобиль, биткоин 

т.б.;  

2) тілде бҧрыннан бар атауларды тҥрлендіріп, жаңғыртып, жаңартып қолдану арқылы 

жасалған неологизмдер: ҽуежай, ҧшақ, сынып, қҧн т.б. Осы ретте бірінші топқа жататын 

лексикалық бірліктер – кірме сҿздер, ал екінші топтағылары қазіргі қазақ терминологиясында 

басымдық ала бастаған ҧлттық таным негізіндегі терминжасам ҥдерісінде пайда болған 

неологизмдер деуге болады. Қазіргі қазақ терминжасамындағы бҧл қҧбылыс, негізінен техника, 

жаратылыстану салаларына қатысты болғанымен, саяси-экономикалық тҥрткіжайттардың ҽсерінен 

қоғамның басқа да ҽлеуметтік салаларында кҿрініс береді. Мысалы, ҿсім, нарық, оңтайландыру, 

тҥсім, кеден, ірі кҽсіпкер, қазыналық кҽсіпорын, шағын бизнес, кҿтерме сауда, кешенді сауықтыру, 

жаппай сатылым, бҿлшек сауда, ҿсімпҧл, ҥстемақы, қҧнсыздану, тҿлемақы,бҽссауда, мердігер 

жҽне т.б. неологизмдер негізінен экономика саласына қатысты терминдер болып табылады. 

Қазіргі қазақ терминологиялық жҥйесіндегі жарыспалылық қҧбылысын мынадай негізгі 

тҥрлерге бҿлуге болады: 1) қазақ тіліндегі терминдердің орыс тіліндегі немесе орыс тіліне еуропа 

тілдерінен енген нҧсқасы мен қазақ тіліндегі баламасының жарыса қолданылуы: аббревиатура – 

аббревиатура, қысқарған сҿздер; абзац – абзац, азат жол; абстрактный – абстракты, дерексіз, 

ойтекті; агглютинативные языки – агглютинативті, жалғамалы тілдер; агглютинация – 

агглютинация, жалғаным, тіркесім; адвербиализация – адвербиалдану, ҥстеуге айналу; аджуванто 

– аджуванто, жасанды тіл; адресант – адресант, сҿйлеуші; аккомодация – аккомодация, бейімдеу; 

аккузатив – аккузатив, табыс септік; актуализация – актуалдану, ҿзектену; аффикс – аффикс, 

қосымша, жҧрнақ; альвеола – альвеола, қызыл иек; альвеолярный звук – альвеол дыбыс, тіл ҧшы 

дыбыс; альтернация – альтернация, дыбыс алмасуы; аморфность – аморфтық, тҧлғасыздық, 

тҥрсіздік; ампликация – ампликация, мағына ҥстемелеу; афоризм – афоризм, нақыл сҿз; индикатив 

– индикатив, ашық рай; инфинитив – инфинитив, тҧйық етістік; лингвистика – лингвистика, тіл 

білімі, тіл ғылымы, тілтаным; номенклатура – номенклатура, атау; номинация – номинация, 

атауыш, аталым; процесс – процесс, ҥдеріс; рефрен – рефрен, қайырма; функция – функция, 

қызмет; принцип – принцип, қағидат, ҧстаным, автор – автор, тҿлие, иегер, туындыгер жҽне т.б.; 2) 

орыс тіліндегі немесе орыс тіліне еуропа тілдерінен енген терминдердің қазақ тілінде бірнеше 

баламасының қолданылуы: агглютинативный – жалғамалы, тіркесімді; актуальность – ҿзектілік, 

зҽрулік; диффуз – жентек, шашыратқы; знак – таңба, белгі; классификатор – топтастырғыш, 
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жіктегіш, сыныптағыш; мелодика речи – сҿйлеу сазы, сҿйлеу ҽуезі, сҿйлеу сарыны; мотив – уҽж, 

тҥрткі; начальный – бас, алғашқы, бастапқы; реализация – жаратым, жарату, іске асыру; словарная 

статья – лҧғаттық мақала, сҿздік мақала; немой звук – жасырын дыбыс, уіл дыбыс, ыңыл дыбыс, 

ызың дыбыс, ызыл дыбыс, шуыл дыбыс, суыл дыбыс, салдыр дыбыс жҽне т.б.  

Терминологиядағы мҧндай жарыспалылық қҧбылысы ҽртҥрлі ғылым салаларындағы 

терминдерді біріздендіруде қиындық туғызатыны сҿзсіз. Сондықтан оларды қолдану барысында 

терминнің ғылыми анықтамасына сҽйкес мағыналық ҽлеуетіне, қолданыс жиілігіне байланысты 

бір нҧсқасын орнықтыру маңызды болып табылады. Қорытынды Кез келген тілдегі, оның ішінде 

қазақ тіліндегі кҿпмағыналы (полисемиялы) терминдер бірнеше салада ҽртҥрлі заттың, нысанның 

атауы болғанымен, олардың мағынасы бір-бірімен ҿзара тығыз байланысты, жақын болып келсе, 

кеңмағыналы (эврисемиялы) терминдер ҽдетте жалпығылыми жҽне жалпы техника саласына 

қатысты болып, олардың ғылыми анықтамасы бір-бірінен алшақ болады жатады. Қазақ тіліндегі 

терминдер мағыналарының кеңеюіне қазақ ҧлтының тҧрмысына тҽн заттар мен қҧбылыстардың, 

іс-ҽркеттердің атаулары негіз болып, ҧлттық таным негізінде метафоралану жолымен жасалады. 

Тілдегі архаизм сҿздер терминденуі мен бейтерминденуіне ҽртҥрлі экстралингвистикалық 

тҥрткіжайттар (саяси жағдайлар, мемлкеттік формацияның ауысуы жҽне т.б.) негізгі ҽсер болып 

табылады. Сондай-ақ неологизмдер қазақ терминологиялық қорын толықтырудың бір кҿзі 

саналып, олардың басым кҿпшілігі орыс тіліне ағылшын тілінен енген терминдер болып келеді. 

Қазіргі кезде тілімізде салалық сҿздіктерде, заңнамада, ғылыми еңбектерде еуропа тілдерінен орыс 

тіліне енген терминдер қазақ тіліндегі баламасымен қатар жарыса қолданылатын жағдайлар 

кездеседі жҽне олар мынадай тҥрлерге бҿлінеді:  

1) қазақ тіліндегі терминнің орыс тіліндегі немесе орыс тіліне еуропа тілдерінен енген 

нҧсқасы мен қазақ тіліндегі баламасының жарыса қолданылуы:  

2) орыс тіліндегі немесе орыс тіліне еуропа тілдерінен енген терминнің қазақ тілінде 

бірнеше баламасының қатар қолданылуы. Қазақ терминологиясындағы семантикалық ҥдерістер 

(кҿпмағыналылық (полисемия), кеңмағыналылық (эврисемия), мағынаның жылжуы 

(кеңею/тарылу), архаизмдердің терминденуі мен бейтерминденуі жҽне неологизмдердің 

терминденуі, жарыспалылық қҧбылысы) терминдердің жасалу, қалыптасу жҽне даму жолдары, 

семантикалық қҧрылымы, мағыналық топтары, қҧрылымдық типтері, олардың терминологиялық 

жҥйеміздегі, терминологиялық ҿрістердегі орны жҽне т.б. мҽселелер тҧрғысынан жеке-жеке терең 

зерттеуді қажет етеді. 
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АҚМОЛЛА АҚЫН ШЫҒАРМАШЫЛЫҒЫ 

 

ТҦРЫСБЕК М. 

№40 гимназияның 6 сынып оқушысы, Қазақстан Республикасы, Тараз қ. 

АЛТЫНБЕКОВА М.Ж. 

№40 гимназияның қазақ тілі мен ҽдебиеті пҽнінің мҧғалімі,  

Қазақстан Республикасы, Тараз қ. 

 

 Резюме. В данной статье рассматривается религиозно-просветительское направление в 

творчестве поэта А.Мухамедиярова и его  роль  в литературном наследии казахской литературы.   

 Summary.  This article examines the religious and educational direction in the work of poet 

A.Mukhamediyarov and his role in the literary heritage of Kazakh literature. 

 Кҿркем ҽдебиет, оның ішінде бірінші кезекте халық ауыз ҽдебиеті ҧлт тағдырының 

айрықша орны болған  тарихи  оқиғаларды суреттеу мен халық санасында ҧлттық тҧлға 

дҽрежесіне кҿтерілген жекелеген адамдардың кҿркемдік тҧрғыдан жиынтық бейнесін сомдау 

мақсатында айтулы рухани мҧраларды дҥниеге келтірді.  

 Осы рухани мҧралардың барлығында де ең алдымен, бірінші кезекте ҧлттың тҧтастығын, 

ҧлттық тҧлғалардың елі ҥшін жасаған ерен еңбегін, тарихи қызметін, туған жер туралы идеяны 

насихаттау, ҽспеттеу, кҿркемдік тҧрғыдан жҥрегінен орын алған тарихи тҧлғалардың жиынтық 

бейнесі ҽдебиеттің барлық жанрларында да жарқырап кҿрінеді.  

 Ҽдебиет адамзаттың рухани сҧраныстарымен қатар дамып, қалыптасып отырады. 

Сондықтан да белгілі бір кезеңдегі ҽдебиеттің ҿрбу, даму эволюциясын білу ҥшін оның алдындағы 

ағымға, болмысқа қарамасқа болмайды. Мҽселен, бҥгінгі кҥнге дейін ҽдебиет тарихынан ҿзінің 

нақты бағасын, орнын ала алмай келе жатқан тҧлғалар бар. Олар кезінде кітаби ақындар, діншіл 

ақындар деген желеумен ҽдебиет тарихынан, ел тарихынан ҧмыт қалдырылды. Бҧл діни-

ағартушылық ағым ХІХ ғасырдың  екінші жартысында ҿзінің ҥлкен прогресшіл ролін танытты. 

Оның Ақмолла, Мақыш, Нҧржан, Ҽбубҽкір, Шҽді, Мҽшһҥр секілді ҿкілдері сол кезеңдегі 

қоғамдық ақыл ойға ықпал етті. Бірақ Кеңес ҿкіметінің алғашқы жылдарындағы ҽдебиетте таптық 

жҽне партиялық кҿзқарасты тҽрбиелеуге ҧмтылған революцияшыл идеологияға ақындар 

жараспайтын еді. Міне, осының бҽрі сайып келгенде, бҥтін бір дҽуірді қамтып жатқан ҽдеби 

процеске теріс  баға берді, оқулықтан алынды, архивке ҿткізілді.  

 Дегенмен, бҧл ағымды тану ҥшін, соның алдындағы ҽдебиетке зер салып, талдамасқа 

болмайды. Ҿйткені, бҧл жоғарыда аттары аталған ақындар–ауыз ҽдебиеті мен жазба ҽдебиетін 

жақындастырып тҧрған алтын кҿпір. Яғни, белгілі бір дҽуірдің алдындағы ҽдеби процестерге 

шағын шолу жасалған жҿн. 

 Ағартушылық поэзияның тамыры қат-қабат тереңде жатыр. Қазақ халқының ХІХ ғасырдың 

басындағы бірсыпыра оқығандары, атап айтқанда,  Ақмолла, Ҽбубҽкір, Мақыш, Нҧржан, Шҽді, 

Мҽшһҥр Жҥсіп сияқты ақындары мҽдени-ағарту майданына, ҽдебиет майданына елдің прогресшіл, 

капиталистік дамудың ҽсері мен оянушылық, ағартушылық бағыттың ҿріс алуына байланысты 

шықты. Олар–ХХ ғасырдың басындағы қазақ ҽдебиетінің тарихында ҿз орнын алатын, ҥлкен мҧра 

қалдырған ҿзіндік стильдері бар ақын-жазушылар. 

 Діни-ағартушылық бағыттың кҿрнекті ҿкілі – Ақмолла Мҧхамедиярҧлы адамгершілікті, 

оянушылықты, ағартушылықты мақсат еткен қайраткер. Ҿзінің шығармаларында феодалдық 

қараңғылыққа, ескі діни сенімге, надандыққа қарсы шықты. Ол халықты оятуды, оқуға тартуды 

мақсат етті, жаңа–жҽдит оқуын жақтады, оны насихаттап, жаңалық ҥшін кҥресті. «Дҧрысында 

тарихта болған, заманында ҿз ҽлінше қоғамдық прогресшіл қызмет атқарған, ҽлеуметтік-мҽдени, 

ҽдеби мҽні бар азды-кҿпті шығармалар қалдырған ақын-жазушылардың бҽрінің де аттары аталуға, 

қыметтері мен шығармалары кҿрсетілмейтін ақын-жазушылар болмауға тиісті» [1, б.4]. 

Ақмолланың негізгі кҿзқарасы–ағартушылық бағыт болды. Сондықтан да оның ҿлеңін діни-

ағартушылық поэзия деп бҿліп атауға болады.  

 «...Қазақ ғылымы, профессор Б.Кенжебаев Ақмоланың ҽкесі қазақ десе, татар, башқҧрт 

оқымыстылары оның тегі башқҧрт деп жазады. Зады, бҧл мҽселені анық шешу қажет. Бірақ 

ҽдебиет тарихы ҥшін ең маңызды нҽрсе – Ақмолла творчествосы, оның  интернационалдық рухы, 

кҿп қыры» [2, б.92]  – деп есептейді филология ғылымдарының докторы, професор Р.Нҧрғалиев. 
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 Осындай пікірді кезінде башқҧрт ҽдебиетшісі С.Мирасов та айтқан болатын. Ол: «Сҿз жоқ, 

біз ҥшін Ақмолланың ҿмірі, ҥш халыққа– башқҧрттарға, қазақтарға, татарларға қызмет еткен 

мҧрасы қымбат» [3, б.2] – деп жазды. 

  Міне, бҧл ортақ ойлардың негізгі тҥйіні десек, артық айтқандық емес. Сондықтан да ҿз 

дҽуірінде озық кҿзқарасымен танылған Ақмолла секілді ақынның шығармашылығын жан-жақты 

зерттеу, оның ҿміріне тереңірек ҥңілу абыройлы іс екені даусыз. 

 Ақмолла зерделі ҿмірін қазақ топырағында ҿткізіп, осы халықтың мҧң-мҧқтажын жоқтады. 

Ҿзінің саналы ҿмірін қазақ халқын оятуға, оларды ағартуға жҧмсады. Ол жетімдік зардабын ерте 

тартады. Ҽкесі Мҧхамедияр оның жеті жас шамасында қайтыс болады. Панасыз қалған ана мен 

бала кҥйікті тіршілік кешеді. Бірте-бірте жесірлік, жалғызбастылық болашақ ақынның анасын 

қажытады, ауруға шалдықтырады. Тағдыр ауыртпалығына шыдай алмаған Бибігҥлсім Камалитдин 

деген татар хазіретіне тҧрмысқа шығуға мҽжбҥр болады. Сҿйтіп, қайтсе де бейкҥнҽ сҽбидің ҿмірін 

аман сақтап қалуды ойластырады. Бақытына қарай Камалитдин ҿмір тауқыметін кҿп тартқан, 

тҧрмыс-тіршіліктің небір ауыртпалығын мойнымен кҿтеріп жҥрген жан болады. Кейін 

молдалықпен айналысып, хазірет атанады. Бірақ, ол Ақмолланың ҿнер-білімге ҧмтылуын, 

кітапқҧмарлығын жақтырмайды. Ҿгей ҽке Мифтахитдинді жҧмысқа салып, ақша табуын кҿздейді. 

Ал, Ақмолла болса, ҽкесінің мҧндай ойына кҿнбей, білім қууды мақсат еткен. 

 ХІХ ғасырдың соңы мен ХХ ғасырдың басындағы бірсыпыра қазақ ақындары, атап 

айтқанда, Ақмолла, Ҽбубҽкір, Нҧржан, Мақыш, Мҽшһҥр, Шҽді сияқты ақындар мҽдениет пен 

ҽдебиет майданында елдің прогресшіл, капиталистік дамудың ҽсерімен, оянушылық, ағартушылық 

бағыттың ҿріс алуына байланысты ел ішінен заман талабына сай қайнап шықты.  

 Аталған ақындар негізінде ҿздері діни кҿзқарасты толық жақтай отырып, ортағасырлық 

дҥние қараңғылыққа, феодалдық қалыптың қатыгез заңдарына қарсы шықты, халықты ҽйтеуір 

оқытуды, оятуды арман етті. Жаңа оқуды жақтады, ел арасына жаңаша кітаптар шығарды.  

 Капиталистік қанауға ХІХ ғасырдың соңы мен ХХ ғасырдың басында қарсы болған кҿптеген 

қозғалыстар болды. Капиталға, капиталистік қанауға ҽр тҥрлі кҿтерілістер, отар елдер, отарлаушы 

елдер арасындағы азаттық соғыстар, капиталистік мемлекеттер арасындағы соғыстар мен 

империалистік соғыстар кҥшейді. Бҧл кезде жалпы демократтық қозғалыстар, ҽлеуметтік 

революциялар дҽуірі басталады.  

 Қазақтың сҿз болып отырған дҽуірінде, капитализмнің прогресшілдік дамуы кезінде, соның 

ҽсерімен ҽдебиет майданына келген ақын-жазушылары Ақмолла, Ҽбубҽкір, Нҧржан, Мақыш, 

Мҽшһҥр, Шҽді сияқты ақындары жаңа дҽуірдің, ҽлеуметтік революциялар дҽуірінің деңгейіне 

кҿтеріле алмады, ағартушылық бағытта қалып қойды. 

 Жалпы ҽдеби процесс, ҽрбір ҽдеби  қҧрылыс, ҽрбір ақын, жазушының шығармашылығы ҿз 

заманының, ҿзін тудырған заманның ерекшелігіне, талап-тілегіне қарай зерттеліп бағаланады.  

 Ақмолла шын мҽніндегі ағартушы ақын, бҧл жҿнінде қазақ ғалымдары кезінде тҥрлі ой-

пікірлер айтты. 1961 жылы Алматы қаласында қазақ ҽдебиеті тарихының проблемалық мҽселелері 

жҿніндегі ғылыми-теориялық  конференция болып ҿтті. Ол кейінде ―Ҽдеби мҧра жҽне оны 

зерттеу‖ деген атпен кітап болып шықты. Аталған конференцияда ХХ ғасыр басындағы қазақ 

ҽдебиеті туралы жасаған баяндамасында профессор Б.Кенжебаев: ―Қазақтың ХХ ғасыр басындағы 

азды-кҿпті ҿлең жазып, кітап бастырып, халық арасында атағы шыққан шығармаларында кейбір 

кҿзқарастан ауытқып жҥрген ақын-жазушылары Ақмолла Мҧхамедиярҧлы, Ҽбубҽкір Шоқанов, 

Мақыш Қалтаев, Нҧржан Наушабаев, Мҽшһҥр Жҥсіп Кҿпеев, Шҽді Жҽңгіров. 

 Бҧл ақын-жазушылар оқулықтарда кейде ―кітапшыл ақындар‖ деп аталып жҥрді. Бҧларды 

біздегі кейбір ҽдебиетшілер ―кітаби ақындар‖ деп атауды орынды кҿреді. Ҿз еңбектерінде солай 

деп атайды. Бҧл дҧрыс емес. Рас, ХХ ғасырдың басындағы ҽлгі аталған ақын-жазушылардың 

кҿрген мектебі, оқып, нҽр, азық алғаны татардың, ҽзірбайжанның, Орта Азия халықтарының 

бҧрынғы ҽдебиеті, Шығыстың ҽдеби дҽстҥрі еді. Дегенмен, тҧтас алғанда бҧл ақын-жазушылар 

азды-кҿпті ҿмірмен байланысты болды, қоғам ҿмірімен араласты. Шығармаларының тақырыбын 

кҿбіне қазақ халқының ҿз тҧсындағы қоғамдық ҿмірінен алып жазды, азды-кҿпті қазақ ҿмірінің 

кҥнделікті ҽлеуметтік мҽселесін сҿз етті‖ [4, б.67] десе, осындағы еңбекте Ҽ.Қоңыратбаев ҿз 

сҿзінде Нҧржан жҽне сол қатарлас  ақындар туралы тҿмендегі пікірді айтқан. 

 ―А.Мҧхамедиярҧлы, Н.Наушабаев, М.Кҿпеев, Ҽ.Кердері, Балқы Базар, Ш.Бҿкеев сияқты 

ақындардың кҿзқарасындағы қайшылықтарды айта отырып, олардың шығармаларын дҧрыс 

бағалауға тиістіміз‖ [4, б.68]. 

 Ақмолла ҿлеңдерінің негізгі тақырыбы–қазақ даласының жағдайына, оның ішінде ҿз елінің 

кҥй-жайына арналған. Ҿлеңдерінің жалпы сарыны қазақ тақырыбын қамтиды.  Оның 
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ҿлеңдерінде қазақ ауыз ҽдебиетінің озық ҥлгілері жинақталған. Ол ҿз шығармашылығында қазақ 

халқын ҿнер-білімге шақырды. Сондықтан Ақмолланы ХІХ ғасырдың екінші жартысындағы 

ағартушы ақын деп айтуымызға, оның мҧрасын пайдалануымызға, халыққа танытуға толық 

хақымыз бар.  

         Ақмолланың қайталап, толықтырылып, тҥрлі адамдар жинап бастырған тҿрт кітабы  бар 

екенін алдыңғы тарауда айтып ҿткенбіз. Ақынның ол жинақтарда жарияланған жҽне қолжазба 

кҥйінде  сақталған ҿлеңдерін тҥр жанрына қарай мынадай топқа бҿлуге болады. 

 1)  Ақмолланың  Марджани жҿніндегі мҽрсиясы; 

 2)  Ақмолланың тҥрмеде жазған ҿлеңдері; 

 3)  Ақмолланың жалқаулық, надандықты шенеген ҿлеңдері; 

 4)  Ақмолланың ҿнер білімді, ғылымды насихаттап жазған ҿлеңдері; 

 5)  Ақмолланың табиғат лирикасы;  

 6)  Ақмолланың ҿнер-білімді, ғылымды насихаттап жазған ҿлеңдері; 

 7)  Ақмолланың сатиралық ҿлеңдері; 

 8)  Ақмолланың терме ҿлеңдері; 

 9)  Ақмолланың айтыс ҿлеңдері; 

 10)Ақмолла ҿлеңдерінің кҿркемдік ерекшеліктері. 

        Тағдыры қилы оқиғаларға толы ақынның артында қалған ҿлмес мҧрасы мол. Оның 

ҿлеңдеріне кҿбірек зер салып, егжейлеп оқып, байыбына, мазмҧнына тереңірек ҥңілген сайын 

жҥрегіңді селт еткізіп, кҿңілге сан қилы ойлар ҽкелетін жыр жолдарын кҿбірек табасың. Ақын 

ҿлеңдерінің ішінде сасық байлық, надандықты шенеп жазғаны ерекше орын алған. Ҽрине бҧл 

ҿлеңдерінде ҽлеуметтік теңсіздіктен қалай қҧтылу керектігі жҿнінде халыққа жол кҿрсете 

алмайды. Бірақ, ол ел ішіндегі жаман харекетті, байлыққа ҧмтылушылықты, надандықты шенейді.  

         Ақмолла «Байлық туралы» деп ҧзын толғау жазған. Ол негізінде тоғыз бҿліктен тҧрады. 

Оның ҽр бҿлігінде қазақ қоғамындағы ҽртҥрлі жай баяндалған. Ол байлықтың жиналу жолдарын 

айта отырып, ҥстем тап ҿкілдерін сынға алады. Ҽсіресе, Ақмолла бҧл ҿлеңдерінде ҽдемі теңеулер 

табады. Сҿйтіп, ақын халықты жақсыға ҥндейді, теріс ҽдеттен жиренуге шақырады. «Қайтсем, 

байимын, қайтсем малымды кҿбейтем» деген онбаған ҽдет деп ой қорытады. Ақмолла: 

 Дертіміздің баршасы дҥние тҥлкі, 

 Дҥние ҥшін жер қазып болдық кҥлкі. 

 Қанағат қылмағанның қарны аш, 

           Тҥнде ҧйқы кҿрмедік, кҥндіз кҥлкі [5, б. 33] – 

дейді ақын. Қарап отырсақ, ақынның бҧл айтқандарынан тек ҿмір шындығын кҿруге болады. Егер 

адам алдына байысам деп қана мақсат қойса, ол небір зҧлым ҽрекеттерді жҥзеге асырады. Біреудің 

астына ор қазып, біреуді ҿсектеп, біреуді жазықсыз жҽбірлеп, «тҥнде ҧйқы, кҥндіз кҥлкі кҿрмесе» 

оның ҿзі кҽдімгі жазылмас дертке айналатыны анық. Ал, ондай адамнан не ҥміт, не қайыр? Міне, 

бҧдан  біз Ақмолланың байлық  алдамшы, бір кҥндік дҽулет екенін айта отырып, елді саналы 

болуға, жақсылыққа шақырғанына қосыламыз.  

 Ақмолла байлардың қалтырауық болмысын дҿп басып, ҿлеңдерінде оны шебер суреттеп отырады. 

Мҧндайда ақын шабыттанып, ҿткір тілмен байлықты, қҧмарлықты, надандықты сынап отырған. 

Сҿйтіп, халыққа тигізер пайдасы жоқ, қара бастың ғана қамын ойлайтын, адамдарды сынап, 

мінейді, оларды ҿткір сатира тілімен тҥйрейді:   

 Бар ойлар қайтып жарлы болмайын деп, 

 Пҽленше байдан кейін қалмайын деп. 

 Бір ойлаған байына қолы жетсе, 

   Жҽне ойлайды алдыма салмайын деп [5, б.87] – 

деген Ақмолла ҿлеңінің ҿзі осыны анық кҿрсетсе керек.  

         Ақмолла осылай суреттеп, сараң байлардың портретін жасайды. Ол ҿлеңдерді оқыған сайын 

ҽр тиыны ҥшін қалтыраған, айла сҧмдықтарын жҥрегіне жинаған шірік байларды кҿз алдымызға 

елестетеміз. Ақын мҧндай сҽтте топ жарған жҥйріктей желпіне, ащы мысқылмен жазады: 

 Жҥзге малын жеткенде жҥгірерсің,  

 Бір тиын шығын болса жҥгінерсің. 

 Қанағатың азайып сол кҥндерде, 

 Бір мал ҿлсе жҥз қайғымен ҿкінерсің [5, б.56] – 

 Революцияға дейінгі татар, башқҧрт, қазақ ақын-жазушылары  Ақмолла жҿнінде азды-кҿпті 

пікір айқан ғалымдар мен жазушылар тҥгелдей Ақмолла Мҧхамедиярҧлын ҥлкен, дарынды ақын, 

артында мол мҧра қалдырған қайраткер деп таниды.  
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 ХХ ғасыр басындағы ақындар шығармашылығы, оның ішінде Ақмолла Мҧхамедиярҧлы 

туралы зерттеушілеріміз бен сыншыларымыздың жаңсақ пікірлерін осы секілді ағымдардың 

ҽсерінен айтылған сындар деп білеміз. 

 Қорыта айтқанда, шын мҽнісінде Ақмолла ҿлеңдері халықтың, ҿз елінің жақсы қасиеттерін, 

ішкі-сыртқы жағдайын, болмысын барынша терең ашып, жарқырата кҿрсеткен поэзия дер едік.  
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Резюме. В статье рассматриваются исследования М. Ауэзова об Абае. 

Summary. The article discusses M.Auezov's research about Abai. 

 

Абай мен М.Ҽуезов мҧрасы – халқымыздың ғасырлар бойы ҧрпақтан-ҧрпаққа  жалғасатын, 

маңызын жоймайтын зерттеудің қайнар кҿзі. Бҧл кҥндері Абай Қҧнанбаев пен  Мҧхтар Ҽуезовтің 

есімдері ҧлттық сана-сезімде мҽңгі аталатын ҧлы тҧлғаларға айналды. Дана Абайды қазақ 

халқының рухани ҧстазы ретінде тануымыз ҧлы ақынның ҿз мҧрасы арқылы ғана емес, сонымен 

бірге ҽлемдік кҿркем ойдың алтын қазынасына айналған М.Ҽуезовтің тарихи эпопеясы арқылы 

жҥзеге асты. Бҧл ретте ең бірінші тілге тиек етеріміз  – Мҧхтар ҽлемінің Абай ҽлемімен рухани 

сабақтастық мҽселесі. ―Бҥгін біздің назарымызды кҿбірек аударуға тиіс нҽрсе Мҧхтар Ҽуезовтің 

ҧлы Абаймен рухани жақындық-жалғастығы. Мҧның ҿзі дҥниежҥзі ҽдебиетіндегі айрықша 

қҧбылыс. ...Абайды ҽлемге ҽйгілеу ҥшін Ҽуезов қандай қажет болса, Мҧхтар Ҽуезовтің дҥниежҥзі 

мҽдениетінің биігіне кҿтерілуіне Абай мҧрасы, Абайдың ҿнерпаздық, ойшылдық дҽстҥріндей 

ҥлкен тірек сондай қажет еді‖, – деп академик З.Ахметов Абай мен Мҧхтардың рухани 

сабақтастығының дҥниежҥзі ҽдебиеті ҥшін маңызы зор екенін атап кҿрсетеді [1, 32 б.].  

«Ҽдебиет пен искусстводағы дҽстҥр мен жаңашылдық – творчестволық, эстетикалық жҽне тарихи 

категория. Ҿйткені, ол қатып қалған қҧбылыс емес», –  деп анықтама береді ғалым А.Нҧрқатов [2, 7 б.]. 

Дҽстҥр мен жаңашылдық мҽселесі ежелден келе жатқан барлық халықтың ҽдебиеті мен ҿнеріне тҽн  

дамып жалғаса беретін мҽңгілік ҥрдіс деуге болады.  

Ҧлттық ҽдебиеттер арасындағы кҿркемдік дҽстҥрлер жалғастығы бар да, сондай-ақ ҽр халықтың 

ҽдебиет ҿкілдері арасындағы дҽстҥр сабақтастығы бар. Ақын-жазушылар арасындағы дҽстҥр мен 

жаңашылдық, ҽдеби сабақтастық мҽселесі барлық халықтың ҽдебиетінде кездеседі. «Дҽстҥр жҽне оның 

жалғасу заңдылықтары бір ҽдебиет тарихы кҿлемінде де,  бір  аймақ,  тіпті  ҽлемдік  ҽдебиет аясында  да  

кҿрініс  таба  алады», – деп профессор Ж.Дҽдебаев айтқандай, дҽстҥрдің бір-біріне ҧласуы ҽлем 

ҽдебиетіне тҽн қҧбылыс [3, 3 б.].  

Мҧхтар Ҽуезов шығармашылығының ең негізгі ҿзек еткен арнасы, рухани ҧстазы Абай 

тағлымында жатыр. Алып мҧхиттан сусындаған Мҧхтарға Абай тақырыбы оның ҿмірінің 

мағынасы мен мҽніне айналды. Бес жасынан атасы Ҽуездің Абай ҿлеңдерін жаттатып, санасына 

мҽңгілікке сіңіргені ақынға деген қҧрметінің алғашқы бастамасы еді. Жастайынан Абай мҧрасына 
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қанығып, ақын шығармаларының қҧдіретін сезініп ҿсті. Бҧл жайды М.Ҽуезов былай деп еске 

алады: «Атамыз бізді ҿзінше оқытатын. Бҧл оның ҿзіне оңайырақ соққан болар. Ал шҽкірт 

байғҧстың кҿз жасы тимей-тимей кетуші еді. Аздап қара таныған соң ҿлеңдерінің бірінен соң бірін 

жаттадым. Ҿлеңдер бір тҥрлі тҥсініксіз. Ара-арасында: Пушкин, Лермонтов, Крылов, Татьяна мен 

Онегин тҽрізді бҧрын қҧлақ естімеген, оқшау, ҿзгеше есімдер ҧштасып қалады» [4, 4 б.].  

Бала кезінен Абай шығармаларын санасына сіңіріп ҿскен Мҧхтар ақын жайлы жазуды он тоғыз 

жасында-ақ армандаған болатын. Ҽйтсе де М.Ҽуезов Қазан тҿңкерісінен кейінгі жылдардан бастап-ақ 

Абай мҧрасының жиналуы мен зерттелуі туралы мҽселеге қызу араласа бастаған еді. Ҽрі М.Ҽуезовтің 

Абай ҿмір сҥрген ортада туып, жастайынан ақын шығармаларымен таныс болып ҿсуінің де белгілі 

дҽрежеде мҽні бар. Ҿйткені, ол сол дҽуірдің ірілі-ҧсақты оқиғаларын, ҧлы ақын туралы ел арасындағы 

сан қилы ҽңгімелерді ой дҥниесіне тоқи жҥргендіктен, Абай ҿмірінде кездескен кҿп оқиғалардың сырын 

Абай мҧрасын зерттеушілердің кҿбінен ҽлдеқайда жетік білді. Бҧл жағдай Абай мҧрасын жинап 

зерттеудегі М.Ҽуезовтің орасан зор еңбегінің жемісті болып аяқталуына айтарлықтай септігін тигізді. 

Мҧхтар – қазақ ҽдебиетінің Абайдан кейінгі Абайы. «Эпикалық роман «Абай», менің 

ойымша, ХХ ғасырдағы ең ҥздік шығармалардың бірі», – деп баға береді Луи Арагон [5, 22 б.].  

Мҧхтар Ҽуезовтің қазақ драматургиясын биікке кҿтерген ―Еңлік-Кебек‖, ―Қарагҿз‖, ―Тҥнгі 

сарын‖, ―Хан Кене‖ пьесаларын оқып отырғанда, Абайдың поэтикасының сарынын, 

поэзиясындағы ақын тілінің кейбір сҿз оралымдарын кездестіруге болады. Мҧхтар Ҽуезов 

шығармаларында Абай дҽстҥрі басты орын алғаны белгілі.  ―Ҽуезов Абайды тану арқылы ҿз 

халқының тыныс-тіршілігін терең білді, қам-қаракетін, қайғы-қасіреті мен шаттығын, аяулы 

арманы мен нҧрлы ҥмітін, тарихи болмысы мен бҥгінгі бітімін терең ҧғынды. Ҽуезовті ҽлемдік 

биіктерге жетелеген де, бағыт сілтеген де – Ҧлы Абай‖,- деп  белгілі жазушы Ҽбіш Кекілбаев 

Ҽуезовтің шығармашылық ҽлемінде Абайдың басты орын алатынын қадап айтады   [6, 11 б.].  

―Еңлік-Кебек‖ пьесасы Абыз толғауларынан басталады. Абыз – халық арманын, қасиетті идеяны 

арқалаушы жан.  

Абыз. Кҽрі кҿңіл о бір зҽр. Күні еңкейіп, кӛлеңке басқан бейуақтай. Самал желі мҧздай, кҿк 

майсаны сыздай етті. Ызғар сезген бойым бар. Панасыз ел баладай... . 

Драматург Абыздың монологін пҽлсапалық терең ойлылыққа қҧрайды. Ҽр сҿзінде 

дидактикалық сарын бар. Ол халықтың қамын жеп, соның тілеуін тілейді. Абыз толғауындағы  

―кҥні еңкейіп, кҿлеңке басқан бейуақтай‖ деген тіркес Абайдың ―Кҿлеңке басын ҧзартып‖ 

ҿлеңінде бар сҿздер. Мысалы: 

Кҿлеңке басын ҧзартып 

Алысты кҿзден жасырса 

Кҥнді уақыт қызартып, 

Кҿкжиектен асырса; 

Күңгірт кӛңлім сырласар 

Сұрғылт тартқан бейуаққа.  

Бҧл ҿлең Абайдың ҿмірдің белесіне жетіп, соқтықпалы-соқпақсыз заманды басынан кешіп, 

―кҥңгірт кҿңіл‖ шырмауына оралған сҽтін білдіреді. Ақын ҿзінің кҿңіл кҥйіндегі кҿңілсіз кҥңгірт сезімді 

табиғаттың кешқҧрым бейуақтағы сҽтіне орайластырып жырлайды. Айналадағы дҥниенің суретін, 

сырын шарпыстырып, табыстыра жырлаған Абай ҿлеңіндегі сҿздерді М.Ҽуезов Абыздың монологіне 

келістіріп береді.  

«1942 жылы М.Ҽуезовтің «Абай» романының бірінші кітабының шығуы қазақ ҽдебиетінің ғана 

емес, республиканың мҽдени ҿміріндегі тарихи оқиғалардың бірі болды». «Абай жолы» роман-

эпопеясының жариялануы ҿте кҥрделі ҽрі маңызды жол болды. М.Ҽуезов  алғашында Абай туралы 

романын ҥш кітап етіп жазып, «Телғара» деп атамақшы болады. Жазушы 1940 жылы кҥзде «Абайдың» 

алғашқы кітабын бітіреді. Қолжазбаның ортасынан асқанда шығарма кҿлемдене тҥсіп, 2-ші кітапқа 

жалғасады. «Телқара» деген аттың орнына «Абай» деп жазылады. Латын ҽрпімен жазылған қолжазбаны 

басып шығаруда кҿптеген қиындықтарға ҧшырайды. Ең бірінші, 40-шы жылы графика ауысып, орыс 

графикасымен қайта жазуға тура келеді. Бірақ ҧзақ талқылаудан соң роман латын ҽрпімен терілуге 

жіберіледі. Сол уақытта баспаның бас редакторы болып тҧрған профессор Б.Кенжебаев ешкімнің 

рҧқсатынсыз 1942 жылы кітапты басып шығарады. Сол ҥшін Б.Кенжебаевтың жеке басына кҿптеген 

қиындықтар туғызады. «Міне, осындай қысталаң, ҿзексіз тар, ҿңезе кезеңде Бейсембай Кенжебаевтың 

тҽуекелі – қайталанбас рухани ерлік, қайталанбас кісілік», –  деп Қ.Ергҿбек ғалымның ерлік ісіне тҽнті 

болады. Байқап отырсақ, Б.Кенжебаевтың азаматтығы мен батылдығы болмаса, «Абай» романының шығу-

шықпауы, ҽрі қарай жазылуы-жазылмауы неғайбыл еді. Осылайша, «Абай» халқының қолына тиеді.   
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«Абай жолы» роман-эпопеясында қазақ халқының ҧлттық мақтанышы, дана кемеңгері Абайдың 

ҿлмес-ҿшпес, жанды бейнесі суреттеледі. «Абай жолы» ҽлем ҽдебиеті тарихында ҧлы шығарма ретінде 

қабылданған. Ҿмір тҽжірибесі мен суреткерлік шеберлігі ҧштала келе Ҽуезовтің тарих тереңіне бойлай 

отырып, басты кейіпкер – Абай образы арқылы бҥкіл бір дҽуірдегі халықтың ҽлеуметтік, тарихи 

шындығын кҿрсететін кҿлемі жағынан ірі эпикалық туынды жазу идеясы туындайды. Бҧл идея жазушыға 

аяқ асты келген жоқ. Абай шығармашылығына деген оның қызығушылығы жиырмасыншы жылдардан 

пайда бола бастайды: ҧлы ойшыл-ақынның ҿмірі, шығармашылығы жайлы деректерді жинастырып, 

зерттеп, ол туралы мақалалар жазады; ақынның жеке ҿлеңдерін бастырады; ҿзі тапқан тың деректермен 

толықтыра Абай ҿмірбаянын жазады. Абайдың ҿміріне байланысты жазба деректердің аздығы жазушыға 

кҿп қиындық туғызады. Сол уақытта болған кҿптеген оқиғалармен М.Ҽуезов жас кезінен таныс болған. 

Эпопеяда ҿзі сомдап шығатын болашақ кейіпкерлерінің кейбіреулерімен кездеседі. Ақынның ҿміріне 

қатысты жазба материалдармен қоса, ауызша деректерді жинағанын М.Ҽуезов ҿзі жазған болатын. «Мен 

роман жазбақ болғаннан кейін, керекті материалды ҽртҥрлі жолмен ҿзім жинай бастадым. Абайдың жасы 

қазір жҥз онға жуықтады, – ҿзі маған кездескен жоқ. Сондықтан, мен оның балалық, жастық шағын, жігіт 

кезін кҿрсету ҥшін, Абайды кҿзбен кҿрген адамдардың аздаған естеліктеріне сҥйенуге мҽжбҥр болдым.  

 «Абай жолы» эпопеясының ҥшінші кітабынан бастап ендігі жерде Абайдың кҿптеген 

ҿлеңдерімен қоса қарасҿздерін молынан кездестіруге болады. ―Абай аға‖ атты Абайдың ―Жігіттер 

ойын арзан, кҥлкі қымбат‖ атты ҿлеңінен ҥзінді беріледі. Жазушы бҧл ҿлеңді Базаралының айдаудан 

келіп, оны қарсы алған кҿңілдес ағайын, дос-жарандары жиналған топтың арасында Кҿкбай ақынның 

айтуы арқылы оқырманға таныстырады. Бҧл топты қҧраған Абайдың жас шҽкірттері мен балалары, 

ақын жастар мен Жиренше, Оразбайлар ортасында арнайы осы ҿлеңді жазушының Кҿкбай арқылы 

кҿпшілікке жеткізуінде терең мҽн жатыр. Адам баласын ақыл-парасатқа шақырған шығармаларының 

ішіндегі ең жҥйелі, мазмҧнды ҿлеңін таңдап алып, жазушы осы топқа ақыл-ҿсиет, адамшылық жолды 

нҧсқайды.  

«Арзан, жалған кҥлмейтін, шын кҥлерлік, 

Ер табылса жарайды, қылсаң сҧхбат!».  

    Осы ҿлең арқылы жазушы Абайдың жастарды адамгершілікке, адамшылық тҥзу жолға шақырған 

ҧстаздық, даналық тҧлғасын танытады.   

  М.Ҽуезов Абайдың ҽрбір ҿлеңдері, қарасҿздері, аудармаларын эпопеяның сюжеттік желісіне сай 

идеялық мақсатта пайдаланып отырған. Ақын ҿлеңдерінің қалай туғаны, кімге арналғаны, оның 

орындалуы мен таралуы сияқты кҿптеген мҽліметтер беріп отырады. Жазушы эпопеяда ақын ҿлеңдері мен 

қарасҿздерін бастан аяқ сол қалпында тізбектеп пайдалана бермейді де, кҿбінесе шығармашылық 

еркіндіктерге барған. Автор ақынның ҽрбір ҿлеңінің тарихымен таныстырып жатпайды да, оның есесіне, 

ақындық лабораторияны, ақындық психологияны қаламгерлік шеберлікпен барынша ашып суреттейді. 

Яғни Абайдың ақындық, қоғамдық, гуманистік, ойшылдық, даналық тҧлғасын жан-жақты танытатын 

тарихи кең қҧлашты эпопея туғызып, сан ғасыр ҧрпақтары оқи берер мҽңгілік туындысын жазып 

қалдырды.    

  Қорыта айтқанда,  Абай мен М.Ҽуезов шығармашылығындағы рухани ҧқсастығы олардың 

эстетикалық танымдарының жалғастығында. Абайдың поэзиядағы эстетикалық танымы М.Ҽуезов 

шығармаларында проза тілімен кҿркемделіп жарқырай тҥсті. М.Ҽуезов Абайдың ақындық, ҿнерпаздық 

туралы айтқан пікірлері мен сҿз ҿнері жайындағы эстетикалық танымын зерттеу еңбектерінде  ғылыми 

тҧрғыдан  талдаған болса, ал «Абай жолы» роман-эпопеясында кҿркем образдар арқылы суреттеп берді. 

Ақынның ҿнер туралы айтқан эстетикалық толғаныстары жазушы туындыларында биік талғаммен 

кҿрініп, суреткер шеберлігін танытады. Мҧхтар Ҽуезов – Абайдың ҿнердегі дҽстҥрін жалғастырушы.  
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ТЕРМИНДЕРДІҢ ҚОЛДАНЫСЫ 

 

КАРИБАЕВА А.У.  

Шерхан Мҧртаза атындағы Халықаралық Тараз инновациялық институтының доценті, ф.ғ.к., 

РАМның корр.мҥшесі, Қазақстан Республикасы, Тараз қ. 

 

Резюме. В этой статье рассматриваюся вопросы, о том , что духовные наследия тюркских 

народов, а также развитие  терминов в тюркских языках. 

Summary. This article examines the issues of the spiritual heritage of the Turkic peoples, as well 

as the development of terms in the Turkic languages. 

 

Тҥркі халықтарының рухани бастауларының бірі Зҽрдоштан қалған тарихи мҧра – 

«Авеста» кітабы. Бҧл бес тараудан тҧратын «Авеста» тҥркі халықтарының тарихы мен 

мҽдениетіне қатысты болғандықтан, осыған байланысты туындайтын кҿптеген сҧрақтардың 

жауабын табу жҽне осы мҽселені тҥбегейлі зерттеп қарастыру міндеті, уақыттың еншісінде қалып 

келеді.Оны жан-жақты зерттеу мен зерделеу қазіргі ҧрпақтың міндеті.   

Тҥркі тілдері оңтҥстікте иран, семит тілдерінің таралу аймағымен шектеледі. Ирандағы 

тҥркі  тілдес халықтардың да саны жағынан жоғары. Ауғанстанда  тҥркмендер,  қарақалпақ, қазақ, 

ҿзбектер тҧрады[1,22]. 

Парсылардың  діни  кітабы  Авестада  Афрасияб Тҧран  патшасы  ретінде жырланады. Ал, 

Кэтран  жырларындағы  кҿңіл  аударар бір ерекшелік, онда Афрасияб керісінше  беті қайтпас 

қайсар, жауырыны жерге тимегенпалуан, айбыны елден асқан қолбасшы батыр ретінде 

бейнеленген. Оны мына бір сҿз табиғаты да айғақтап тҧрғандай: «Рҥстем сынды палуан батыр 

кҽпірлер Ҽмірлері Афрасиябтай тым қайсар», - деп суреттеу арқылы Рҥстемді Афрасиябтай батыр 

ретінде қарайды[2,188]. 

Бҧл Кэтранның Ҽбумансҧрға арнаған мадақ жырында Афрасиябты қайсар батырды меңзей 

айтатын ҿлең жолында кездеседі «Оның даңқы Бағдаттан Баласағҧнға дейін жеткен», - деп 

айтуында талай сыр, жерде бҥгіліп жатқандай ҽсер қалдырады[2,190].   

1826 жылы Р.К.Раск «Авестаның» ең кҿне тілге жататындығын жҽне оның  санскритпен  

жақындығын дҽлелдеді.  

XIXғ.30 жылдарында санскритолог Э.Бюрнуф Авеста тілі мен санскриттің заңдылықтарын 

салыстырып зерттей  келе, Авеста тілінің негізгі грамматикалық белгілерін айқындап, оның кей 

бҿлімдерін қайта оқып, аударды [3,101]. 

Ал, Фирдоуси «Авестадан» бастау алған болса, кейінгі келер ҧрпақ, яғни қазақ 

ақындарының жырларына арқау болып ҧласты. Мҧның  дҽлелі  ретінде  тҥркі  тілдеріндегі  

«палуан» терминінің  қолданысына  назар  аударсақ, қазақ  тілінде:  

Шықты  ортаға  палуандар бҧрқанып,  

Я  аруақ, рулы елі тҧр танып.  

Тастап жібер іштен шал да! Қап, деді! 

Қара жігіт жҥріп кетті кҥш алып[4,10].  

 Ал, ҿзбек  тілінде: Даврага полвонзадалар кириб келаѐтир. Бир-бирини чамалаѐтган 

полвонларда «Буш келма, полвон!», «Муродинга йетгил, атаогил», деган хитоблар янграйды. Зеро 

полван – оршѐт учун омиади, элнинг қуруши учун бахс бойлайди [5,5]. 

Біздің пікірімізше  де  оңтҥстік  қазақтарының  тіліндегі  парсы  элементтерінің  ҥлгілері  

қазіргі  кҥнге  дейін сақталғандығын  байқаймыз. Мҽселен, қазақтың  «балуан»  сҿзі   оңтҥстік 

ҿңірінде  «палуан»  болып  қолданылады. 

Араб зиялылары тҥркі тілдерін зерттеп, олардың лексикасына, грамматикасына, ҿзекті  

мҽселелеріне  айрықша  кҿңіл  бҿлген. Тҥркі  тілдерін білуді білімпаздықтың белгісі деп тҥсінген,-

дейді Р.В.Куницкий. [6, 11]. 

Келтірілген деректерге кҿңіл аударсақ, ежелгі дҽуірде, арабтар мен тҥркілердің ҿзара 

қарым - қатынасы жоғары деңгейде кҿрінеді[7,7]. 

Сондай-ақ тҥркі тілінің кереметтігін дҽлелдейтін деректер біздің ақын жазушылар  

еңбектерінде де кездеседі.Тҥп тҿркіні араб тілінен шығатын терминдер тҥркі тілдерінің 
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лексикасында  қолданылып  келеді.Мысалы: амал, дҽреже, сағат, айып, айыпкер, кемер, делдал т.б. 

қазақ тілінде қолданылса, қарақалпақ тілінде: хҽмел, дҽреже, саат, айып, айыпкер, кҽмҽр, 

дҽлдҽлши болып қолданылады.Бҧл терминдер ҿзбек тілінде де фонетикалық ҿзгешеліктермен 

қолданылады, мысалы:усул, даража, соат, айиб, айибкор,камар т.б. 

Тҥркі тілдерінде: «Хҽмел», «усул» жҽне «амал» термині «кҥрес» спортында кездессе, ал 

спортшылар дәрежесі, шахмат сағаты, айып соққы, айып доп,- деген терминдер спорттың ҽрбір 

тҥрінде қолданылады. Тарихи жырлардағы  кейбір  кірме сҿздердің бірі – кәмер сҿзі Едіге батыр 

жырындағы сҿздің қазіргі кезеңдегі мағынасы кҿмескі тартқан. 

Екі иінін жауыр ғып, 

Кҽмер белін ауыртып, деп келеді. 

Кемер лексемасы бҧл «белбеу» мағынасында біршама тҥркі тілдерінде кездеседі.Мысалы, 

тҥрікменше: кемер, ҿзбекше: камар, 

қарақалпақша: кҽмҽр – жібек матадан жасалған ҽшекейлі бҧйым. 

Сонымен бірге парсы тілінде «кҽмҽрбҽнд» деген сҿзді кездестіруге болады. Бҧл сҿзді 

Ҽ.Нҧрмағамбетов «Жергілікті тіл ерекшеліктерінің тҿркіні» атты еңбегінде қарастырады.Ғалым: 

«бҽнд» - таңғыш, «кҽмҽр - мықым, бел» деген пікірді айтады. Сонда бҧл сҿздің мағынасы «бел 

таңғыш» болып тҧр. Кейін келе сҿздің соңғы сыңары тҥсіп, тек «кемер» кҥйінде ғана қолданылып 

жҥрген болуы керек. 

Араб филологтары қыпшақ тілін оқып ҥйрену мақсатында, ҽртҥрлі сҿздіктер, 

грамматикалық оқулықтар шығарды. Мҽселен, Ҽбу Хайянның «Китаб ал-идрак ли-лисан ал-атрак»  

(XIVғ), Жамал-адин ат-Туркийдің «Китабу булғат ал-муштак фи луғат ат-тҥрк ва-л қыфчақ» 

(XIVғ), Ал-Каваний  «Ал - кулийа ли - дабт  ал луғат ат – туркийа» (XVғ), «Китаб  ат -туқфат  уз – 

закиа  фил – луғат  ат - туркийа» (XVғ) жҽне т.б.[8,25] шығармаларды атап кҿрсетуге болады. 

XIII-XV  ғасырларда  Сирия  жҽне  Египетте тҥркі халықтарының ҽсері  кҥшті  болды. Оғуз 

жҽне қыпшақ қауымдары жергілікті арабтарға саяси  жҽне  мҽдени  жақтан  ҽсер  етіп,  тҥркі  

тілдерінің  мҽртебесін  кҿтерді.Сондықтан,  тҥркі  тілдері  арабтар  арасында  ҥлкен қҧрметке ие 

болып, ал  ғылыми  жақтан  ҥйретіле  бастады.  

Араб - парсы тілдерін зерттеген ғалым Л.З.Рҥстемов  арабтардың арасында кҿп қолданған: 

«Мҽн лай, ҽрифҽ ҽл-луғат-ат тҥркийҽ уҽ  ан лҽн  йҽхафалла»  деген мҽтелді келтіреді. Бҧл 

арабтардың тҥркілерді сыйлағаннан  айтылған  сҿзі.  

Дешті Қыпшақ хандығынан бҿлініп шығуы, дербес мемлекет қҧрған қазақтардың ата - мҧрасы 

ретінде саналады.Ҽрине М.Х.Дулати мен Жалайырдың шығармалары, сол кезеңнің дҽстҥрі 

бойынша,  ортақ тҥркі тілі (шағатай тілі) мен парсы тілінде жазылды. [8.117б]. 

Ҿзбектердің  ертедегі  ата - бабалары иран  тілдес  қауымдар: соғдылар, хорезмийлер, 

сақтар біздің эрамыздың басында Орта Азияға келген тҥркі қауымдары, бҧлар ғҧндармен араласып 

тҥркілескен. 

Тҥркі қауымының бҧл атауы кейініректе «қара шаһар» ҿңірінде ҿмір сҥрген  арийліктерге  

берілген  кҿрінеді. Қарақалпақстан  аймағында,Ҽмудҽрья ҧлтанынан табылған  археологиялық 

қазбалардың  дҽлелдеуінше, арийліктер  ерте кезеңде  Орта  Азияда, Ҽмудҽрья  тҿңірегінде  

жасағандығын  дҽлелдейді.  

Сондай - ақ,  «қара шаһар» деп отырғаны  орыстардың  зерттеуіндегі «қарабҿріктілер»  

яғни  қазіргі  қарақалпақтар  елі  болуы  мҥмкін.Бҧл арийліктер Тҥркістанға б.з.д XIV-XIII  

ғасырларда  келіп, кейін  тҥріктенген  болуы керек,- деген болжамды Тоган да айтқан[8, 81].  

Бірақ, бҧл  пікірдің  дҧрыс – бҧрыстығын  білмейміз,  дегенмен, ертеде  қарақалпақтардың  ата 

мекені  Тҥркістан  болған, олар  қазіргі  жасап  жатырған  жеріне  Тҥркістаннан  қоныс аударған. 

Сол дҽуірдің ғҧламалары Қожа Ахмет Яссауи, ҿзінің замандасы, белгілі ғҧлама Сҥлеймен 

Бақырғаниды ҽкім етіп, Сырдарьяның тҿменгі ағысы мен Арал бойларына, қарақалпақтардың 

қазіргі мекеніне жіберген. 

Аса зор мҽдениет тҽфсірдің ҧзақ ғасырлар  бойғы сіңісудің нҽтижесі болса керек. Сондай - 

ақ тҥркі халықтарының, соның ішінде қазақ халқының қҧрамына енген иран тілді халықтардың 

тілдері арқылы енген болуы лҽзім,-дейді кҿрнекті ғалым Нығмет Мыңжанҧлы [9,58].  

 «Ғалаба»  сҿзі негізінен парсы сҿзі болғанымен тҥркі тілдерінде «жеңіс»  мағынасында  

қолданылады. Араб - парсы сҿздерінің барлығы жекеше, кҿпше болып ҿзгереді, септеледі, жаңа 

сҿз тудыру ҥшін негіз бола алады. Кейде  парсы тілінің сҿз тудырушы жҧрнақтарын жалғау 

арқылы қазақ  тілінде жаңа сҿздер жасалады. Мҽселен, парсы тілінің – кер, - гер, - дар, -қар, - паз, - 

қой, - гҿй аффикстерімен  қатар – хана, - қҧмар деген аффикстері, сондай-ақ, - би, -бей, - бе - 

секілді префикстері қазақ тілінде ҿнімді қызмет атқарады. 
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Мҧтаһһир Таһирҧлы ҽл-Мақдиси (Хғ) самани ҽулеті кезінде патша Мансур  Нҧхҧлының  

уҽзірі  тарапынан  қамқорлыққа  алынған ғалымның 966 жылы  жазылған «Китаб  ҽл-бҽлҽд уҽ-т 

тарих» (елдер жҽне тарих кітабы) атты еңбегі жарық кҿрген. Ол Иран  мен  тҥркі тарихы  

дҽуіріндегі арабтар туралы мҽліметтер  жҽне Орталық  Азиядағы  қауымдардың  ҽдет - ғҧрыптары 

туралы аса қымбат мҽліметтер келтірген. 

Мҽселен, Парсы ақыны Горгани ҿз заманында бір ер жігіттің даңқы шықса, оны Тараздан 

ғана шығар,- деп ойлауында ҥлкен мҽн бар. Себебі оның тҥсінігінше, Тараз  қаласы  Аспара  

сияқты сарбаздарды  жасақтаудың «теңдесі  жоқ ортасы»- деп ҧғынатын ол ҿзінің парсы тіліндегі 

ҿлең жолдарында былай деп жырлайды: 

«Бе жал бад рҽфтар –е  ҽсб-е тази 

Гередҽте кҽшбаһа ҽсб-е Тарази».  

Ал, бҧл  ҿлең  жолдарын  қазақшалап  аударғанда: «Араб тҧлпары шапса жел соқпай ма. 

Тараздық тҧлпар ше, аз баға алған ба?..»,- деп екі елдің тұлпары мен ат шабысын суреттей білген. 

Парсы тілінен енген (-кер, - паз, - би, - не) т.б. жҧрнақтар  болса, араб, парсы, тҥркі жҽне 

монғолша сҿздерге тіркеліп, ҽр алуан сҿздер жасауға септігін тигізген. Мысалы: талап - кер, 

жауап - кер, айып - кер, ӛнер - паз, шабан - доз, т.б. 

Осындай  қосымшалардың, ҽсіресе  тҥркі  тілінің заңдылығына жат сҿз алуы, 

жҧрнақтарының ауысуы бола бермейтін қҧбылыс. Мҽселен, парсы тілінің болымсыздық жҧрнағы 

–би, - бей, - на, - не қазақ тілінде кҿптеген сҿздерде пайдаланылады: бейтарап алаң, бейресми 

жарыс. 

Кірігу процесінде бір тайпаның тілі жеңімпаз тіл болып, ҿзінің грамматикалық  қҧрылысы  

мен  сҿздік  қҧрамын  сақтап  қалды  да, қалғандары сол тілдің  варианттары есебінде ҿмір сҥреді. 

Сондай - ақ ҿзбек  тіліне  кҿптеген  араб - парсы  шылаулары, сҿз жасаушы аффикстері 

енген. Мысалы, тамошобин (кҿрермен), таразибон (салмағын ҿлшеуші) т.б.  

Осындай  тілдердің  ҽсері  ҿзбек  тілінде  сингармонизм  заңын  жоюға  алып  келген. Оны  

бір ғана  сҧраулық  ҧғымды  білдіретін – ми аффиксі арқылы байқауға болады. 

Біздің негізгі мақсатымыз, тҥркі халықтары: скифтер мен қазақтардың тамырын  жҽне  Тигр  

мен  Ефрат  арасындағы  ата - тегінің  жерін бақылау, сонан  соң, скифтер  мен  кҿшпелі  тҥркі  

тайпаларының  ҿмірі жайлы деректерді қарастыру.  

Ал, Месопотамия – бҧл адамзат тарихында ҿркениеттің  бесігі,  дамыған қҧпиялы жер, бҧл 

жерде жҥздеген жылдар бҧрын болған ежелгі тҥркі тайпалары  туралы ҿз тамырымызды білгіміз 

келеді. Осы қҧпиялы жердің ҿзінде адамзаттың бастамасы мен тҥркі кҿшпенділер  тайпасы – 

қазіргі  қазақтың  ата - бабаларының қайнар кҿзі жатыр [10,11]. 

Кҿне грек авторларын ҥлгі етудің себебі, олардың ғылымының кереметтігінде емес, 

мҧраларының жоғалмай жеткен ең ескі бҧлақтардың болғандығында деп тҥсінеміз.  

Қыпшақтардың Мысыр  жеріне  ҿтуі  олардың Монғол басқыншыларынан бас сауғалап 

қашып кҿшуінің нҽтижесі болды,- дейді қарақалпақ  тілінің  зерттеушісі  Қ.Пахратдинов [11, 12].  

... Скифтер  жҽне олардың  мҽдениеті  гректердің  ықпалы  астында  б.д.д V-VI ғғ. Қара теңіздің 

солтҥстігі мен  Солтҥстік Тҥркістанның  аралығындағы аймақта  қалыптасқан,- дейді С.Ҽбушҽріп 

[12, 11б]. 

Месопотамияның  мекендеушілері - шумерлер, олардың  қҧрылымындағы ежелгі ҿркениет 

жҽне ежелгі тҥркілермен байланысы адамзат  тарихының  қалыптасуы, дамуы  барысындағы  

алғашқы қадамы. 

Шумерлер ҿздерінің мол қазынасын, тілі мен мҽдениетін ҿздерінің тікелей ҧрпақтарына, 

скиф  кҿшпенділері мен қазақтарға берді,- деп жазды А.Бахти. [13,3]. 

Сондай-ақ, б.з.б  X ғасырда  шумерлер  Еуразия  далаларынан  келген,- деп айтуымызға 

болады. Еуразия  далаларына  б.з.б. VII ғасырдан III ғасырдың аралығындағы  Дунай  мен  Енисей  

далалары жатады. Олар ежелгі тҥркі тілінде  сҿйлейтін  кҿптеген  туыс тайпаларға  бҿлінеді. Бҧл - 

скифтер, сарматтар, сақтар, массагеттер, юэчжилер еді [13,155].  

 Шлегель ҿзінің «Ҥнділердің  даналығы  мен  тілі  туралы»1808  еңбегінде  ҥндіеуропа  

тілдерінің  салыстырмалы – тарихи  грамматикасының алғашқы  қағидаларын  жасайды[14,8]. 

Осындай  теориялық  болжамдар ҽр тҥрлі тілдердің  лексикалық  сҿздіктерін  жасауға  себеп  

болды.  

Ал, қазіргі тілдерден  халықаралық  терминдер  қҧрамына  енген сҿздер де аз емес. Мҽселен, 

теңіз терминдері – нидерланд тілінен, музыкалық терминдер – итальян  тілінен, спорт терминдері 

– ағылшын тілінен т.б.біздің тілімізге сатылай енді. [2, 98].   
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Сыртқы  тҧлғасы  жағынан  еш айырмасы жоқ, мағыналық жағынан толық  немесе  ішінара  

сҽйкес келетін ғылым мен техника, саясат пен мҽдениет, ҿнер салаларындағы  халықаралық  

ҧғымды  білдіретін  бірнеше туыс емес тілдерде қатар қолданылатын сҿздер.Мҽселен, ең жақсы 

зерттелген халықаралық терминдер – европеизмдер,  яғни классикалық тілдер болып табылады. 

Олар грек жҽне латын тілдерінің элементтері.  

Сонымен  қатар, Энрих Церен  ҿзінің  мақаласында: «Шумерлердің   шығу тегі жайлы  сҧрақ  

зерттелген  жҽне  ҥлкен  қызығушылықпен  зерттелуде. Олардың  мҽдениет ошағы  Персия  

шығанағында болса да, олар сол жердің жергілікті  тҧрғындары  болмаған. Мҽселен, шумерлер  

тілі  семиттер мен ҥнді - герман жҽне басқа да бізге белгілі тілдерден емес»,- деп жазған. [11, 17].  

Сҿзімізді тҥйіндей  келе  айтпағымыз, тҥркі  жазуы,  тілі  мен  ҽдебиеті, мҽдениеті, 

руханияты  ҽлем  халықтарының  ҿркениетіне  зор ықпал  етті. Дҥниеде  араб  цифрлары  деп  

аталған, қазіргі  қолданып  жҥрген  0 ден 9 ға дейінгі санды  тҥркі  халқынан  шыққан  ғҧлама  

Ҽль-Хорезми  шығарған. Оны арабтар  тҥркі  халықтарын  жаулап  алғаннан  кейін «араб  

цифрлары» деген атпен  дҥниеге  танытқан. Ал  тасқа  қашалып  жазылған  тҥркі  жазба 

ескерткіштерін  алғаш  рет  тауып, оны  тҥркі  халқының  жазуы  ретінде  ҽлемге  танытқан  шет ел  

ғалымдары  Вильгельм Томсен  мен  В.В.Радлов болатын..Осындай  мҽселелерді  тҥбегейлі  

зерттеп  қарастыру , оны  жан – жақты  зерттеу  мен  зерделеу  келешек ҧрпақтың  міндеті  деп  

ойлаймыз. 
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ЛИНГВОМӘДЕНИЕТТАНУ – МӘДЕНИЕТ ПЕН ТІЛ БІРЛІКТЕРІНІҢ 

 ЖИЫНТЫҒЫ 

 

БЕЙСЕНОВА К.С. 

Тҥгіскен орта мектебінің қазақ тілі мен ҽдебиеті пҽнінің мҧғалімі,  

Қазақстан Республикасы, Жамбыл облысы, Сарысу ауданы  

БАЙШОНОВА И.Ш. 

Ы.Сҥлейменов атындағы №37 орта мектебінің қазақ тілі мен ҽдебиеті пҽнінің мҧғалімі,  

Қазақстан Республикасы, Тараз қ.  

 

Резюме.  В статье рассматриваются проблемы лингвистической культурологии в казахском 

языкознании. 

Summary. The article deals with the problems of linguistic cultural studies in Kazakh linguistics. 

 

Лингвомҽдениеттану – мҽдениет пен тіл бірліктерінің жиынтығын танып,жҥйелі тҥрде 

қарастырады. Тілде бейнеленетін, тіл арқылы кҿрінетін мҽдени қҧндылықтардың қолданылатын 
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жҥйесін зерттейді. Осыған байланысты тіл мен мҽдениеттің элементтерін шоғырландыратын, яғни 

жинақтайтын, синтездейтін «лингвокультурема» тҥсінігі  лингвомҽдени ҿріс, лингвомҽдени 

компетенция деген тҥсініктер аталып, тҥрлі объекттермен жҧмыс істеуде жиі қолданылып жҥр. 

Бҧл аталған терминдік ҧғымдардың ҽрқайсысының арқалайтын жігі ҽртҥрлі. Соның ішінде 

лингвокультурема терминін алғаш ҧсынған – В.В.Воробьев. Ғалымның пікірінше, 

лингвокультурема–лингвистикалық жҽне экстралингвистикалық ҧғымдардың диалектикалық 

бірлігі болып табылатын кешенді денгей аралық бірлік [1, 45б.].  

Мҽдениеттің тілдегі кҿрінісі, ҧлттық-мҽдени сипаттардың тілдік қҧралдар арқылы белгіленуі 

ғылымда ретроспективалық ыңғайда этнолингвистика аясында қарастырылып келгені белгілі. 

Сонымен қатар, ғасыр соңындағы жана ғылыми бағыттарда қоғам, қоғамдық қҧрылым, жеке 

адамның қоғамдағы мінез-қҧлқы, табиғат қҧбылыстары, қоршаған табиғи орта, ҿсімдік, жан-

жануар ерекшеліктері, сондай-ақ адамның антропологиялық келбеті, ішкі жан-дҥниесі 

белгіленгендіктен, осыларды концептуалды немесе образды тҥрде атайтын тілдік кҧралдардың 

қай-қайсысында да лингвомҽдени сипат, мҽдениет пен тілдің қарым-қатынасы қҿрінетінін 

дҽлелдеуге ҧмтылыс кҥн санап артып келеді. 

Тілдегі бірліктер халықтың дҥние танымы, болмысы салт-санасы, ҽдет-ғҧрпы, рухани 

мҽдениеті сол халықтың тіршілігінің ҿмір сҥрген ортасынан, менталитетінен психологиясы мен 

ҽлеуметтік-саяси кҿзқарасынан мағлҧмат беретін ҧлттық қҧбылыс болып табылады. 

Лингвомҽдениеттану – ҧлттық сипаты бар деп танылатын ҽлеуметтік, танымдық, 

эстетикалық, этикалық, саяси, адамгершілік, руханилық тҧрмыстың қағидалар мен заңдылықтарды 

тілдік қҧралдар арқылы жеткізуді зерттейтін тіл білімінің бағыты. Осы тҧрғыдан 

лингвомҽдениеттанудың ең негізгі мақсаты – ҧлттық болмыстың тілдегі  кҿрінісін, тіл фактілері 

мен халықтың танымдық, этика-эстетикалық категориялары арқылы рухани мҽдениетін  танытып, 

олардың қызметі мен орнын анықтау деп тҥйіндеуге болады. 

Лингвистикалық мҽдениеттану ҿзара шекаралас пҽндер – мҽдениеттану, лингвоелтану, 

ҽлеуметтік лингвистика, этнолингвистика пҽндерінің қиылысуында пайда болып, олармен тығыз 

байланыста болуы жҽне арнайы аспектісі тіл мен мҽдениеттің ҿзара байланысы мҽселесін ҿзінше 

қарастырады. Осындай ерекше белгілерге байланысты ғалым В.В.Воробьев лингвистикалық 

мҽдениеттану пҽніне тҿмендегідей анықтама береді: «Лингвокультурология – комплексная 

научная дисциплина синтези-рующего типа, изучающая взаимосвязь и взаимодействие культуры и 

языка в его функционировании и отражающая этот процесс как целостную структуру единиц в 

единстве их языкового и внеязыкового (культурного) содержания при помощи системных методов 

с ориентацией на современные приоритеты и культурные установления (система норм и 

общечеловеческих ценностей)»  [1, 36-37бб.]. 

 Лингвистикалық мҽдениеттану пҽнінің мақсаты – халық мҽдениетінің тіліне ҽсер етуін 

аңықтау, олардың диалектикалық ҿзара байланысы мен дамуын жҥйелі тҥрде қарастыру. Зерттеу 

объектісі – біртҧтас жҥйе тҥрінде туындайтын тіл мен мҽдениеттің ҿзара ҽсері, ҿзара байланысы 

жҽне осы ҿзара қатынас процесі. Демек, лингвомҽдениеттанудың  объектісі тіл білімі мен 

мҽдениеттану пҽндерінің қиылысқан жерінде зерттеледі. Зерттеу пҽні ретінде тҿмендегідей 

объектілерді атауға болады:  

лингвоелтану объектілері – эквивалентсіз лексика мен лакуналар; 

аңыздар, ырымдар жҽне салт-дҽстҥрлердің тілдегі формалары; 

тілдің паремиологиялық қоры; 

тілдің ҿзара қатынасы; 

сҿйлеу ҽрекеті; 

сҿйлеу этикеті жҽне т.б. 

Тіл мен мҽдениеттің ҿзара байланысы мҽселесін алғаш рет кҿтерген ғалымдар. Я.Гримм, 

Р.Раск, А.Потебня. Бҧл мҽселелердің қайнар кҿзі – В.фон Гумбольдтің ғылыми еңбектері. Оларды 

ғалым мынандай ғылыми ой-тҧжырымдар жасайды: 

материалдық жҽне рухани мҽдениет тілге ҽсер етеді; 

кез келген мҽдениет ҧлттық нышанға ие, мҧндай сипат тілдік жҥйеде айқын кҿрінеді; 

тіл-адам мен қоршаған ортаны жалғастырушы буын; 

тілге «халықтық рух» пен мҽдениеттің белгісі-ішкі форма тҽн.  

Қазақ тіл білімінде лингвистикалық мҽдениеттану мҽселелері тҥрлі аспектіде зерттеліп 

келеді, тіл мен этностың мҽдени бірліктердегі кҿрінісі (Ҽ.Қайдар, М.Манкеева); ақын-жыраулар 

поэзиясындағы этномҽдени дереккҿздер (Р.Сыздықова); этномҽдени атаулардың этимологиялық 
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негіздері (Ҽ.Қайдар, Е.Жанпейісов, А.Алдашева, Г.Смағҧлова, Р.Авакова, З.Ахметжанова, 

М.Копыленко,  Исабаева). 

Мҽдениеттің тілдегі кҿрінісі, ҧлттық мҽдени сипаттардың тілдік қҧралдар арқылы қазақ 

ғылымында этнолингвистика аясында қарастырылып келгені белгілі. Бҧл туралы Г.Смағҧлова «Тіл 

арқылы мҽдениеттанудың бір бірімен ҿзара тығыз байланысты жаңа ғылыми бағыттары 

қалыптасып келеді. Олар: 1)этнолингвистика; 2)елтану; 3)лингвомҽдениеттану» деп аталған 

саланың бағыт-бағдарын саралайды [2,142б.].  

Қазақ тіл біліміндегі аударма саласының лингвомҽдениеттанулық сипатын зерттеп жҥрген 

ғалым А.Алдашева аталған жаңа бағыттардың отандық тіл біліміндегі кҿрінісі туралы былай 

дейді: «Орта ғасырдың соңғы бҿлігінде, ғасырлар тоғысқан тҧста ҽлемдік озық лингвистика 

тілтанымның теориялық бағыттарын имманентті; структуралық лингвистикадан ҿзгешелеу жаңа 

арналарға яғни тілді жеке адаммен, оның ойлау ҿрісімен жҽне рухани-практикалық қызметімен 

байланыстыра қарауға қарай бет бҧрып отыр. Когнитивті, антропологиялық лингвистика деп 

аталатын мҥлде жаңа салалардың қатарында соңғы жылдары «лингвокультурология» деп аталатын 

бағыт та аталып келеді. Бҧлардың қай-қайсысы да – қазақ тіл ғылымы тҿселе қоймаған соны 

салалар» [3,221б.]. 

 Лингвомҽдениеттану бағытының ҧлттық тілдің болмыс-бітімін айшықтап кҿрсетудің, 

дамытудың негізі екенін соңғы кездегі Г.Смағҧлова, А.Алдашева, Ж.Манкеева, А.Салқынбай, 

Р.Авакова, Г.Сағидолдақызы, А.Сейсенова, Г.Қажығалиева, А.Сейілхан т.б. бірқатар ғылыми-

зерттеушілік жҧмыстар дҽлелдейді. Бҧл қазақ тіл біліміндегі этнолингвистикадан басқа таза 

лингвомҽдениеттану ғылымының пҽн ретінде қалыптаса бастағанын қҿрсетеді. 

 Фразеологияның этномҽденилингвистикалық қалыптарын олардағы ҧлттық психологиялық 

табиғатты зерттеп жҥргені Р.Авакова:«Ҽлемді бір бҥтін дамудың орталығы деп танитын мҽдениет 

іспетті тіл де бізге ҿзінің қырлары мен сырларына, жҧмбағы мен қҧпиясына толы шексіз 

қасиеттерін ашуда»–деп тҧжырым жасаса [4,47б.], тілдік бірліктер туралы деректердің 

номинациясының маңызын арттыруда ҧлттық мҽдени ҿмірімен  байланыстылығы жайлы 

профессор А.Салқынбай былай дейді: «Тілдік деректерді лингвомҽдени аспектіде зерттеу – ең 

ҽуелі тілдер арасындағы жалпы адами гуманитарлық, мҽдени, ҿркениеттік қырларды айқындау 

болып табылады. Табиғаттағы, ҽлемдегі қҧбылыстар, қоғамдағы сана мен салт, бҽрі де тілде ҿз 

кҿрінісін табатындықтан, атау мен оның жасалу сипаты лингвомҽдени аспектіде қарастырылады 

[5,4б.].  

 Ал Г.Смағҧлова лингвомҽдениеттану пҽнінің ерекшелігін: «Лингвомҽдениеттану – 

этномҽдени жҽне этнопсихологиялық факторлар мен тілдегі ҧлттық мҽдени мағына 

компоненттерін тіл арқылы мҽдениеттану бағытында зерттеп, тілдің дҽл қазіргі қолданыс қызметін 

кҿрсететін, ҧлттық ерекшелігін ешбір идеологиясыз заманға сай келбетін таныту. Бҧл ретте тіл – 

ҧлт – мҽдениет дейтін ҥштік [триада] лингвомҽдениттану пҽнінің зерттеу нысаны болмақ» деп 

кҿрсетеді [2,147б.].  

 Аударматанудың лингвомҽдени мҽселелерін қарастырған А.Алдашеваның пікірінше: 

«Лингвомҽдени ерекшіліктер – ҧлттық мҽдениетпен біте қайнасқан, ҧлттық мҽдениеттен 

бҿлшектенбейтін тҿл сипат-белгі [3,158б.].  

 Аталмыш пҽндердің «тіл мен мҽдениеттің» ҿзара байланысын зерттеудегі ҽдіс-тҽсілдері, 

кейбір теориялық принциптері мен негіздері ҧқсас болып келеді, қазақ тіл білімінде профессорлар 

Ҽ.Қайдаров, Е.Жанпейісов, М.Копыленко, Ж.Манкеева жҽне Н.Уҽлиев т.б. ғалымдардың ғылыми 

еңбектерінің негізінде этнолингвистикалық зерттеулер ерекше  қарқын алды. «Тіл мен мҽдениет» 

мҽселесі қазақ тіл білімінде А.Байтҧрсынҧлы, Қ.Жҧбанов, Ҽ.Қайдаров, Е.Жанпейісов, 

Р.Сыздықова, О.Нақысбеков, Ш.Сарыбаев, Т.Жанҧзақов, Н.Уҽлиев, Ж.Манкеева, Қ.Рысбергенова 

т.б. еңбектерінде қарастырылған. 

 В.В.Воробьевтің пайымдауы бойынша, «дҥниенің тілдік бейнесін жҥйелі тҥрде суреттеуге» 

лингвомҽдениеттану –  мҽдени қҧндылықтардың белгілі бір тҽртіппен таңдалған жҽне ҧйымдасқан 

жиынтығын, сҿйлеуді тудыру мен қабылдаудың коммуникативтік ҥрдістерін ҧлттық ақыл-ой мен 

тілдік дербестік тҽжірибесін зерттеп, дҥниенің тілдік бейнесін жҥйелі тҥрде суреттейтін жаңа 

филологиялық пҽн [1,39-40бб.]. 

 Лингвомҽдениеттану – тілде бейнеленетін, тіл арқылы кҿрінетін мҽдени қҧндылықтардың 

қолданылатын жҥйесін зерттейді. 
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УДК 81-2 

 

МАҚАЛ-МӘТЕЛ ҦЛТТЫҚ ТӘРБИЕНІҢ ДІҢГЕГІ 

 

ШОПИЕВА А.Р. 

№ 179 жалпы білім беретін мектептің қазақ тілі мен ҽдебиеті пҽнінің мҧғалімі,  

Қазақстан Республикасы, Алматы қаласы, Алатау ауданы 

 

Резюме.   Воспитание молодого поколения – важная цель на протяжении всех веков истории 

человечества. В статье подчеркивается актуальность вопроса улучшения качества воспитания 

будущего поколения в условиях информатизации на основе национальных ценностей и с 

использованием народных средств пословиц и поговорок. В статье представлена 

структурированная модель воспитания духовно богатого человека с помощью пословиц и 

поговорок. Уважение, добросердечность, патриотизм, культура, трудолюбие, щедрость, 

человечность, уважительное отношение к национальным ценностям – составляющие духовной 

ценности. Пословицы и поговорки имеют особое место в становлении и современной личности с 

высокими духовно-нравственными ценностями, всесторонне развитой личности, способной 

адаптироваться к различным общественным изменениям, сознательно и качественно осваивающей 

новые знания. Казахский народ издавна уделял внимание этико-эстетическому воспитанию 

личности.  

Summary. The question of training up the younger generation is one of the great goals that has 

been pursued for centuries in the history of mankind. Our work emphasizes the relevance of the issue of 

improving the quality of future generations in accordance with the requirements of modern 

informatization based on our national values and proverbs. This article presents a structured model of 

nurturing a spiritually rich person with the help of proverbs and sayings. Respect, obedience, 

kindheartedness, patriotism, culture, diligence, generosity, humanity, respect for national values are all a 

spiritual value. The author considers the problems of education of the future generation on the basis of 

proverbs and sayings. Thus, calls on the fact that proverbs and sayings have a special place in the 

formation of a civilized one with a high progressive moral basis, developed all-round, adapted to various 

social changes, consciously and qualitatively absorbing the knowledge, the spiritually rich personality of 

our generation, and it should be noted that the Kazakh people paid attention to the ethical-esthetic 

education of the person. 

 

Қазіргі уақытта ғылым мен техниканың кҿз ілеспес жылдамдықпен дамуына байланысты 

оқушыларға білім беру, оларды тҽрбиелеу жҽне дамыту міндеттері барған сайын кҥрделеніп бара 

жатыр. Сондықтан біз де ҿз халқымыздың қарыштап дамып, ҿркениеттен кенже қалмауы ҥшін 

уақыт талабына сай, білімді де парасатты, жан дҥниесі кемел, намысшыл, ҧлтжанды ҧрпақ 

тҽрбиелеу баршамыздың алға қояр маңызды міндетіміз. Ҧлттың болашағы ҧрпағында болса, 

ҧрпақтың тҽрбиесі ҧстаз қауымының қолында. Ал, ҧстаз мҧраты жетілген, толыққанды, сапалы 

азамат тҽрбиелеу болмақ. Бҧл заман талабынан туындап отырған қажеттілік. Мақаланың негізгі 

мақсаты – бҥгінгі заманның ҿркениетті, прогресшіл бағытына сай адамгершілік қасиеті мол, жан-

жақты дамыған, ҿзгерістерге бейімделгіш, сапалы да саналы тҥрде білім игеретін, ҿзге 

замандастарымен тең дҽрежеде бҽсекелесе алатын биік ҿрелі, ҿз тілін жҽне ҧлттық 

қҧндылықтарды игерген терең білімді саналы, мҽдениетті, елжанды, рухани бай тҧлға 

қалыптастыру. Оның қайнар бҧлағы – халық педагогикасы. Халық педагогикасы ата-

бабаларымыздың тҽрбиеге қатысты ғасырлар қойнауынан сараланып жеткен іс-тҽжірибелерінің 

жиынтығы. Сонымен халық педагогикасы дегеніміз – ол қазақ поэзиясының бҿлінбес бҿлшегі 

іспетті қанатты сҿздер, мақал-мҽтелдер, шешендік сҿздер, айтыстар, ертегілер, аңыздар, 

жҧмбақтар мен жаңылтпаштар. Ол – жан сезімімізді толқытып, ойымызға ой қосатын, қиялымызға 
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қанат бітіретін халқымыздың рухани байлығы мен болмысы. Халық ауыз ҽдебиеті ғасырлар бойы 

дамып, бҥгінгі кҥнге дейін жетсе оның бойындағы қазыналарды таныта білу де сондай маңызды 

ғылыми-зерттеу жҧмыстарына арқау болуы керек деп есептейміз. 

Орыс халқының академигі Г.Н. Волков «Без памяти нет традиций, без воспитания нет 

духовности, без духовности нет личности, без личности нет народа как исторической общности» – 

сапалы тҧлға жайында нақты ҿз тҧжырымын білдіреді (Волков, 2000; Гумарова, 2018). Ҧлттық 

болмысымыздың ҿзегін сақтай отырып, ҧлттық салт-дҽстҥрлерімізді жаңғырту, болашақ ҧрпақтың 

бойына ҧлттық рухты сіңірту біздің алдымыздағы басты міндет. Уақыттың кҿші алға жылжыған 

сайын адамзаттың ҿмір сҥру салты да ҿзгерісті қалайды. Техника қарыштап дамып, тҥрлі 

технологиялар пайда болады, алға қойған міндеттер мен таным-талаптар да ҿзгереді. Ҽйткенмен 

де, ҿзгермейтін қҧндылық – ҧлттық болмыс, рухани тҽрбие. Жаһандануға қарсы тҧруға қауқар 

боларлық кҥш – ҧлттық мҽдениет. Бҧл тҧрғыда елімізде «Мҽдени мҧра» бағдарлама аясында 

кҿптеген шаралар атқарылып жатыр. Ҧлттық мҽдениетімізді сақтай отырып, модернизацияға 

ҧмтылуда Жапонияның тҽжірибесіне сҥйенгеніміз дҧрыс деп санаймыз. Жапония десе, кез келген 

адамның кҿз алдына кимано, самурайлардың қылышы жҽне керамика елестейді. Дҽл осылай бҥкіл 

ҽлем қазақ дегенде, қымыз, шҧбат, ҧлттық киімдеріміз бен ҧлттық ойындарымыз бірден кҿз 

алдарына елестетіндей болуымыз керек. Ол ҥшін атадан балаға мирас болған рухани-мҽдени 

қазыналарымызды қастерлеп, ҿскелең ҧрпақ тҽрбиесiне тағылымы мол қҧрал екенін ескере 

отырып пайдалансақ, ертеңгі ел болашағына, ҧрпақ тағдырына деген сеніміміз нығая тҥсері хақ.  

Тҽрбие жҿнінде М. Жҧмабаев «Тҽрбие – адам баласын кҽміл жасқа толып, ҿзіне-ҿзі қожа болғанша 

тиісті азық беріп ҿсіру» – дейді. Ата-бабадан қалған аманатқа қылау тҥсірмей кемел келешекке 

жеткізу жас ҧрпаққа тҽрбие мен білім беріп жҥрген ҧстаздардың иығына артылған парыз жҥгі деп 

санаймыз. Осындай айтулы мақсаттарға жету жолында жаңа заманның тарихын қалыптастыратын 

қайсар да ҿр, білімді де білікті, жоғары мҽдениетке ие, рухани дҥниесі жоғары жастар тҽрбиелеу 

қҧралы халық педагогикасы болып табылатын халық мақал-мҽтелдері. Орыс педагогы К.Д. 

Ушинский: «Мақалмҽтелдер – балалардың тҽрбиесі мен адамның жеке басының қалыптасуындағы 

сан ғасырлық тҽжірибені қорытындалаушы, нағыз – халық педагогикасы» (Ушинский, 2002) – деп 

кҿрсетеді [1; 48]. Мақал-мҽтелдер халықтың дҥниетанымы, ҿмірге кҿзқарасы, философиясы, ҿзге 

де мҽселелер кеңінен кҿрініс табады. Сҿз мҽйегі мақал-мҽтелдер қашанда белгілі бір ойды 

жеткізеді, ҽлдебір нҽрселерден сақтандырады, бір сҿзбен айтқанда, адамның тал бесіктен жер 

бесікке дейінгі ҿміріне азық болатын даналық ғибрат. Жас жеткіншектерге тҽлім-тҽрбие беру, 

оларды ҿнер-білімге баулуға таптырмас жауһарларымыз мақал-мҽтелдердің маңыздылығы ерекше. 

Мақал-мҽтелдер жастардың еңбекқорлығын жетілдіруде, тҧлғалық қабілеттерін қалыптастыруда 

жҽне бала тҽрбиесінде ерекше орын алатын халық даналығы.  

Мҧндағы ақыл-кеңестер қысқа да нҧсқа, ҽрі тҧжырымды болды. Қазақ халқы – рухани 

қҧндылықтардың мҧрагері. Тҿл жҽдігеріміз – ауыз ҽдебиеті, мақалмҽтелдер, қанатты сҿздер, ҿлең, 

жыр, терме, ата тілегі – ҧлттық тҽрбие бесігі. Осы тҧрғыдан келгенде мақал-мҽтелдер 

халқымыздың ҿткені мен кешегісі емес ол бҥгінгі халқымыздың жанды дауысы. «Отан – оттан да 

ыстық», «Туған жердей жер болмас, туған елдей ел болмас», «Туған жердің қадірін шетте жҥрсең 

білерсің». Отанға деген сҥйіспеншілік, туған жерге деген ыстық сезім, ата-мекенге деген қҧрмет 

пен қасиетті қазақ халқының мҽдени қҧндылығы – мақал мҽтелдерден айқын кҿрінеді. Сол себепті 

халық кҥш-қуатын тасқын суға теңеп «Елдің кҥші селдің кҥші» деп бағалаған. Адамның ҿмірі 

қысқа ҿмірінде туған елін, Отанын жасартып, жақсартып кетуге атсалысуы тиіс. «Ерден аспақ бар, 

елден аспақ жоқ». Алдына ҧлы мақсат қойып, ҧлы мҧрат ҥшін қызмет істеген азамат қана 

ҧлылыққа лайық. Қазақ даласына алғаш білім ҧрығын шашқан ҧлы ағартушы Ы. Алтынсарин 

Абаймен тілдескендей, «Біз надан боп ҿсірдік, Иектегі сақалды». «Ҿнер – жігіт кҿркі» деп 

Ескермедік мақалды... Біз болмасақ, сіз барсыз, Ҥміт еткен достарым, Сіздерге бердім батамды... 

деп, қазақтың бейқам ҿткен ҿміріне ҿкініш білдіріп, келер ҧрпаққа ҥміт артады, біз ескермедік, 

сендер естеріңнен шығармаңдар деп, «Ҿнер – жігіт кҿркі» халық даналығын ҿсиет етеді [2, 218]. 

Дегенмен, бҥгінгі жастарды кемел тҧлға, сапалы ҧрпақ тҽрбиелеуді ата-баба мҧралары 

мақал-мҽтелдерді қолдану арқылы қол жетуге болатындығы айқындалды. Мектептерде 

тҽжірибелік-педагогикалық жҧмыс жҥргізілген сабақ барысында  мақал-мҽтелдерді оқып ҥйренуде 

оқушылардың шығармашылық ізденулеріне мҥмкіндіктер туғызу мақсатында тҿмендегідей ҽр 

алуан сабақ тҥрлері мен ҽдіс-тҽсілдері пайдаланылды. Сыныптан  тыс жҧмыстарда оқушылармен 

шығармашылық жҧмыстар ҽдеби кештер, пікір-талас, викторина-ойындар, баяндама, сурет салу 

шығармасы, тҥрлі кездесулер мен ойын-сауықтар ҧйымдастыру жҽне т.б. жҧмыстар жҥргізілді. 

Болашақ жастардың теориялық білімдерін, іскерлік дағдысын орынды қолдану нҽтижесінде мақал-
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мҽтелдер негізінде сапалы тҧлғалық бейнесін қалыптастырудың мҥмкіндігі зор. Халық 

шығармасының басқа тҥрлеріне қарағанда, мақалдың ҿзіне тҽн ерекшеліктері мен ҿзгешеліктері 

бар. Ең алдымен, ҽдебиеттік жағынан алғанда, мақал ҥлкен толғау, образ арқылы берілген 

логикалық ой қорытындысы болып келеді. Ол адам ҿмірінде, тҧрмыс тіршілікте, қоғамдық 

жағдайларда кездесетін ҽртҥрлі қҧбылыстарға, тарихи мҽні бар оқиғаларға берілген даналық баға, 

тҧжырымды тҥйін есебінде қолданылады. Қандай мақалды алсақ та, оның шығуына ҥлкен оқиға, 

мҽнді ҽңгіме себеп болған. Мақал соларға берілген баға, жасалған қорытынды, яғни «тоқсан ауыз 

сҿздің тобықтай тҥйіні». Мақал-мҽтелдер ҿзінің кҿп-жақтылығымен баланың табиғи тҧлғалық 

асыл қасиеттерін (адамгершіліктің ҿзегін; адамдарға деген ізеттілікті, ҿзінің халқына, Отанына 

сҥйіспеншілікті; эстетикалық талғам мен ҽртҥрлі шығармашылық қабілеттілікті; дене бітімінің 

дҧрыс жетілуін; болашаққа деген сенімді жҽне т.б.) қалыптастырады дей келе, мынадай 

міндеттерді негізге алуға болады: 

 жер туралы тҥсінігі – бҧл адамзаттың ортақ ҥйі жҽне табиғаты; 

 Отан туралы тҥсінігі – бҧл ҽрбір адам ҥшін қайталанбайтын, ерекше, тағдырдың оған 

сыйлаған, ата бабасы оған қалдырған аманаты, отаны;  

–ата-ана туралы тҥсінігі – бҧл ҽрбір адам баласының қамқоршысы; 

–еңбекке деген қызығушылығы – адамзат тҧрмысының негізі; 

–білімге деген қызығушылығы – ҽртҥрлі еңбек нҽтижесіне, соның ішінде шығармашылықты 

еңбек нҽтижесіне қызығушылығы;  

–достық, ынтымақтастық тҥсінігі – еркіндіктің, бірліктің жҽне бейбіт ҿмірдің нышаны [3, 

21].  

М. Жҧмабаевтың: «Тҽрбиеден мақсҧт – баланы тҽрбиешінің дҽл ҿзіндей қылып шығару 

емес, келешек ҿз заманына лайық қылып шығару... Ҽр тҽрбиешінің қолданатын жолы – ҧлт 

тҽрбиесі... Ҿз ҧлтын сҥйген адам ҿз ҧлтының бақыты ҥшін ҿз бақытын қҧрбан қылады» – деген 

жан тебіренісі, ҧлттық тҽлім-тҽрбие мектебінің мҧрасы арқылы жас ҧрпақты тҽрбиелеу бҥгінгі 

кҥннің негізгі міндетіне айналып отырғанын кҿрсетеді [4, 73]. Қазақ ҧлттық тҽрбие беру 

тҽжірибесінің айқын мысалдарына сҥйене отырып, қазіргі заманғы білім мен тҽрбие беру 

ҧйымдарында халықтың денсаулығы мен кҥш-жігерін дамыту ҥшін дҽстҥрлі дене тҽрбиесі қалай 

қолданылатынын жҽне халық педагогикасының дҽстҥрлерін пайдалану жастарды отансҥйгіштікке 

тҽрбиелеудің тиімділігін арттыру ҽдістерін кҿрсетеді. 

Сонымен, осындай дҽйектермен жасжеткіншектердің бойында отансҥйгіштікті 

қалыптастыруда мақал-мҽтелдер тамаша ҥлгі болып табылатындығы байқалады. Сондықтан да 

рухани тҽрбие білім беру мен саналы рухани бай тҧлға қалыптастыру – уақыт, замана талабы, 

себебі бҥкіл ҽлем жаһандану процесіне байланысты кҿпэтносты жҽне кҿптілді болып келеді. Бҧл 

дегеніміз ҿзінің белгілі мҽдениеті, дҽстҥрі, тарихы, ҿмір сҥру жолы бар ҧлттар бҥгінгі техниканың 

қарыштап дамыған заманында осы атадан-балаға мирас болған мҧраны шаң жуытпай, ҧлттық 

қҧндылықтарды сақтап, кейінгі ҧрпаққа табыстауымыз керек [5, 82]. 

Қазіргі жаһандану заманында тарихи тамырынан ажырамаған, рухани қҧндылықтармен 

байыққан, алдына мақсатқа жетуге ақылы мен қайратын серік қылатын тҧлға қалыптастыруға 

мақал-мҽтелдердің орны ерекше.Демек, халық ауыз ҽдебиеті ғасырлар бойы дамып, бҥгінгі кҥнге 

дейін жетсе, оның бойындағы қазыналарды таныта білу бҥгінгі жаңа ғасырдағы жаңаша ойлайтын 

жастардың тҽлімдік-тағылымдық жҧмыстарына арқау болуы керек деп есептеймін. Заңғар жазушы 

М. Ҽуезов айтқандай «Біз ауыз ҽдебиетін зерттей отырып, халық санасындағы отаншылдық 

сезімді, халық ҧғымындағы адамгершілік гуманизмді, халықтың қанатты ҥміті оптимизмді... сол 

халықтың ҿткендегі ҿмірін, аңсау-арманын, ҽдет-ғҧрпын, халықтың ҧжымдық тҽрбиесінің жемісін 

кҿреміз» ауыз ҽдебиетінің отансҥйгіштікті жастардың бойында қалыптастырудың тҽрбиелік мҽнін 

айқын кҿріп отырмыз. «Толқыннан толқын туады» демекші ара-жігі ажырамай, ҥзілмей жалғаса 

береді, ҧрпақтар ҿседі, ҿрбиді, жаңарады, жалғасады. Бҥгінгі балаға қамқорлық танытқан адам 

ертеңге еңбек сіңіреді! Мақал-мҽтелдер болашақ ҧрпақты адамгершіліктің ҥстіңгі баспалдағы 

отансҥйгіштікке тҽрбиелеуде, алға ҧмтылдыруға, қазіргі нарықтық техникалық ҿрлеу заманында 

оң ҽсер беретін мҥмкіндікке ие. Сондықтан да жастарымызды рухани тҽрбиелеуде бҽріміз 

табандылық танытуымыз тиіс. 
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ҼОЖ 82.123.16 

ҚАЗАҚ ФРАЗЕОЛОГИЯСЫНЫҢ СТИЛЬДІК ЕРЕКШЕЛІКТЕРІН МЕҢГЕРТУ 

БАЯЛИЕВА А.Ж., ШАЛИБЕКОВА Г.М. 

Абай атындағы Жамбыл гуманитарлық жоғары колледжінің оқытушылары, 

Қазақстан Республикасы, Тараз қ.  

 

   Резюме.  В данной статье речь идет об изучении, становлении и развитии фразеологической 

отрасли казахского языкознания. Приводятся примеры фразеологизмов, которые писатели сумели 

уместно использовать в художественной литературе, которое не так часто встречается в языке. 

Кроме того, автор рассказывает о корнях, имеющих национально-культурное значение в 

становлении казахских фразеологизмов. 

   Summary. This article deals with the study, formation and development of the phraseological 

branch of Kazakh linguistics. Examples of phraseological units that writers have managed to use 

appropriately in fiction, which is not so common in the language, are given. In addition, the author tells 

about the roots that have national and cultural significance in the formation of Kazakh phraseological 

units. 

 

     Қазақ фразеологиясының тіл ғылымының бір саласы ретінде қалыптасып, дамуы жҽне 

зерттелуі академик І.Кеңесбаевтың есімімен тығыз байланысты. Ол сонау 40-жылдардан кейін-ақ 

тҥркітануда фразеология, фразелогиялық тіркестер табиғаты жҿнінде ғылыми тҥсінік 

қалыптастырады. Оның кҿлемді зерттеулерінен соң бірсыпыра тҥркі тілдес халықтар тіліндегі 

тҥрлі фразеологизмдерді талдап, даму бағытын саралау ҿзге ҧлттардағы тілші ғалымдардың 

ҥлесіне тиді. І.Кеңесбаевтың 1977 жылы «Қазақ тілінің фразеологиялық сҿздігінің» шығуы тек 

қана қазақ тіліндегі ҥлкен жетістік қана емес, туыстас тілдер ҥшін де кҿш бастағанын атап кету 

керек. І.Кеңесбаев фразеологияны тілдің қҧрамды бҿлшектерінен, тіл ярустарынан бҿліп алмайды, 

тілдің сол бҿлшектерінен тҥбірлі айырмасын, бас белгілерін анықтайды. 

      Фразеологиялық тҧлғалар мағынасының эмоционалды компоненті – олардың семантикалық 

қҧрылымындағы негізгі коннотациялардың бірі. Образды метафоралық, экпрессивті жҽне 

стилистикалық мағыналармен қатар бҧл коннотация фразеологиялық тҧлғалардың 

стилистикасында маңызды орын алады. Тҥсіндірме, фразеологиялық сҿздіктерде 

фразеологизмдердің мағыналық қҧрамының маңызды бҿлімі қамтылу керек. Шындығында, бҧл 

мҽселе жеріне жеткізіле берілмей жҥр. А.И.Молотков «Орыс тілінің фразеологиялық сҿздігіне» 

кіріспе мақаласында: «Сҿздікте фразеологизмдердің эмоционалды-экспрессивті бағасы ҿте 

шектеулі тҥрде беріледі... Бҧл шектеу ҽр фразеологизмнің айқын эмоционалды-экспрессивті 

сипаттамасы туралы айтылған негіз жоқтың қасы жҽне осы қатынаста белгіні қалыптастырудың 

қиындығымен тҥсіндіріледі. Ҽйткенмен де, кейбір фразеологизмдер сҿздікте ҽзіл, мысқыл, 

тҧрпайы, жақтырмау, дҿрекі т.б. белгілермен кҿрсетілген. Мҧндай белгілердің қойылуы 

фразеологизмдердің эмоционалды-экспрессивті реңктері туралы мҽселенің шешілуіне 

практикалық жақтан келуін ғана білдіреді»[1, 125б.]. 

Тілімізде кҿкейге қонымды кҿркем, орамды алуан тҥрлі тҧрақты сҿз тіркестері кездеседі. Тіл 

қатынасына жататын қат-қабат тіркес тізбектерді халық орынды пайдаланады. Мақал-

мҽтелдермен барабар жоғары бағалап оларды қастерлей сақтап келеді. 

Фразеологизмдер-сҿйлеу  тілінде  де,  жазу  тілінде  де  кҿп  қолданылатын  қажетті  

қҧрылыс  материалы. Ал оның  бейнелегіш- мҽнерлегіштік  сипаты  ҽсіресе  кҿркем  жҽне  

публицистикалық  шығармаларда  айқын  кҿрінеді. Фразеологизмдер -  сҿз  шеберлері  суреткердің  

кҿркем  образ  жасу  ҥшін  қолданатын  эмоционалды-экспрессивті  қҧралы. 

Ғылыми  стильде  тҧрақты  сҿз  тіркестері  образдылық-мҽнерлегіштік  қызмет  атқармайды,  олар  

кҿбінесе  белгілі  бір  заттың  ҧғымның  аты  ретінде  жҧмсалады. Ал  кҿркем  шығармада,  
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публицистикада,  фразеологизмдер  белгілі  стильдік  мақсатта, жалпы  халықтық  формада  жҽне  

ҿңдеумен  қолданылады. [2, 56б.]. 

Қазақ тіліндегі тиянақты тіркестер-тіл ішінде ҿз заңдылықтарына сҽйкес ҿмір сҥретін 

айрықша категория. Олардың ҽр алуан ірілі-ҧсақты ерекшеліктері мен айырым белгілерін 

зерттейтін дербес пҽн-фразеология. Фразеология жҿнінде филология ғылымының докторы 

К.Ахановтың пікірлеріне кҿңіл аударарлық. «Тіл біліміне кіріспе» (Алматы, 1997) фразеологияны 

біраз қарастырады. Ол жалпы фразеологияны негізінен екі топқа бҿледі де, бірін-еркін сҿз тіркесі, 

екіншісін-тҧрақты фразеологиялық тіркес деп атайды. Мҧның алдыңғысын синтаксистің қҧрамына 

талдап, кейінгісін лексиканың қҧрамында сҿз етеді. [3. 255] 

Сҿйтіп, фразеология деген терминнің екі тҥрлі мағынасын ашып кҿрсетеді. Біріншіден 

«белгілі бір тілдегі тҧрақты фразеологиялық сҿз тіркестерінің жиынтығы» дегенді білдірсе, 

екіншіден, сол тіркестер жиынтығын ғылыми тҥрде зерттеп талдайтын ілім мағынасында 

тҥсіндіреді. Автор тҧрақты тіркес пен еркін тіркестердің айырмасын нақты талдайды. 

Фразеологизмдерге тҽн мынадай нақты, басты ерекшеліктерді кҿрсетеді: 

Тҧрақты сҿз тіркестерінің қҧрылымындағы сҿздердің орнына қарағанда, ҽлдеқайда тҧрақты, бекем 

болады. 

Фразеологизмдер – ҧлттық тілдің айқындығын, дҽлдігін, икемділігін, бейнелегіштік кҥшін 

кҿрсететін фразеологиялық тҧлғалар. Тілдегі мҧндай мағыналас тіркестерді пайдаланып, 

шығарманың кҿркем тілінің керегіне жарату сҿз шеберлерінің міндеті. Ал белгілі бір жазушы 

тіліндегі мағыналас фраеологизмдерге талдау жасау – оның тҧрақты тіркестерді талғап, таңдап 

пайдалану принциптері мен озіндік стиліне тҽн сҿз қолдау ерекшеліктерінен кҿп мағлҧмат береді. 

Мҽселен, пародия, шымшыма шумақтар, ҽзіл-оспақ тҿңірегінде мҧндай ҿзгешеліктер бірден кҿзге 

шалынады. Мҧндағы фразеологиялық синонимдер ҥлесі – ойдың тереңдігі мен ішкі қуатын 

кҥшейтуде таптырмайтын тіркестер екендігі. Тегінде кҿркемдік тҧрғысынан кҿркем мҽтіннің 

тілдік талдауларының ең сҥбелі жері – фразеологизмдер. «мҽтін ішінде мҽтін» болатын тҧрақты 

тіркестер табиғаты, окказионалдық қолданыста тым образдылыққа негізделіп, сҿйлеу стандартына 

сай келмей тҧрғандай болады. Бірақ мҧнда мына ерекшеліктерге назар аудару керек: 

фразеологизмдер ҿз табиғатында қоршаған айналаны, дҥниені қабылдауда адамның ҧлттық 

мҽдени ойлау ерекшелігін аңғартып жҥреді. Рухани ҽлемнің ҥзік-ҥзік бҿліктері сол ҧлттың 

мҽдениетінде сақталып қалады. 

• Тҥйені тҥгімен жҧтып, шелектеп арақ ішкен сенен гҿрі иманды. Қартайса да аттан тҥспей, 

кҿштен қалмай келеді (О.Бҿкеев). 

• Ҿліспей беріспек емес, тастай қатып, халықтың барша дҽулеті қҧйылған қазанның 

қҧлағынан айрылар сыңай танытпайды.   

«Мҧндағы қазаның қҧлағынан айрылмау» соны образ, жаңа тіркес, авторлық қолданыстың 

сҽтті ҥлгісі. «Қазан» сҿзінің коннатациясына орай, соңғы уақытта қазақ тілінде тҧрақталған 

тіркестер бар. Мысалы: «қара қазанда қайнап ҿсу», «қазанның қҧлағын ҧстау», «қазанның 

қҧлағынан айырылмау». Абай фразеологиясын зерттеген ғалым Р.Сыздық «Фразеологизмдер – 

сандаған жылдар мен ғасырлардың қазынасы, бҧл бір жағынан, екінші жағынан, ол жеке 

қаламгердің табысы, еңбегі, ізденісі» - дейді. [3. 95]. 

Фразеологиялық материялдар ҥшін ҧлттық мҽдени маңызы бар тҥп деректер тҿркінінің бірі 

– қазақтардың қазіргі интелектуалдық рухани мҧрасы екенін естен шығармау керек.  

Мҽдениеттің рухани тҥрі ғасырлар бойы ҧрпақтан ҧрпаққа беріледі. Бҧл ҽдетте, дҽстҥр, дҽстҥр 

жалғастығы деп танылады. Соған орай, ҽр ҧлттық ҿзіндік бітім-болмысын, қадыр қасиетін, 

басқалардан ҧлт ретінде айырмашылықтарын, бҥгінгі тілмен айтсақ, менталитетіне қарап 

ажыратады.  

Мҽдениет пен ҿркениет (цевилизация) кей тҧста бірінің орнына бірі ауыстырылып 

қолданыла береді. Тіпті мағыналас болып кеткендей. Алайда бҧл екі сҿзді шатастырмау керек. ХХ 

ғасыр ҿркениет ғасыры десек, бҧл кездегі мҽдениет ҿзіндік ерекшеліктерімен басқалай дамыды. 

Ҿркениеттілікке тҽн жағдай қоғамның жоғары ҽлеуметтік, материалдық дамуы десек, мҽдениет 

ҧғымы бҧл арада ҧлттық рухани тҥсіністіктен табылады.  

Бірақ белгілі жағдаймен қазақ ҧлтының рухани мҽдениетінің дамуында кері ҥрдіс пайда болды. 

Ҥзіле жаздаған дҽстҥр жалғастығы, салт ҧғымдары дҽл бҥгінгі таңда ана тілі арқылы ҿзіндік 

мҽдени таным тҥсінігін қайтадан тҥгендеуде. [ 4. 211] 

    Қазақ халқынаң ҧлттық ерекшеліктерін танып білу ҥшін кейбір факторларды ескеру керек. 

Олар: мотивациялық жҽне танымдық. Қазақ еліндегі дала заңдарының ерекше ықпалымен 

қалыптасқан рухани мҽдениеттің бертін келе дҽстҥр жалғастығы биігіне кҿтерілуі жҽне оның 
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ҿміршең боп сақталуы тек тілге ғана қатысты. Демек, мҽдениеттің қай тҥрін алсақ та, оның тҥрі 

мен мазмҧны тек сҿз арқылы ҧрпақтан-ҧрпаққа жеткізілген. Ендеше тіл арқылы мҽдениеттану – 

ҧлттың, халықтың кешегісі мен бҥгінгісін тану. 

Қазақ халқының рухани жан-жақты дамуына, ҧлттық ерекшелікке, ҧлттық болмысқа ҿз 

шығармаларымен зор ҥлес қосқан ақын-жазушылардың туындыларын зерттеп, олардың қаламына 

іліккен, қаламынан туған кҿркемсҿз ҥлгілерін талдап, таразылап, анықтау қазіргі кезде ҿзекті 

мҽселе екендігінде дау жоқ. Ҽр қаламгер заман озған сайын тілдік қолданыстар, соның ішінде 

фразеологизмдерді қҧлпыртып, жаңғыртып, жаңартып қолданады. Ж.Аймауытҧлы, Б.Майлин 

жҽне О.Бҿкей кҿркемсҿз ҥлгілерінің ішінде фразеологизмдерді сол қалпында немесе жаңғыртып, 

жаңартып, соны қырымен шебер  пайдаланды. 

      Ж.Аймауытов, Б.Майлин, О.Бҿкей ҿздерінің шығармаларында фразалық тіркестерді 

талғаммен, ҧтымды пайдалануы шығарманың тілін ҽрі бай, ҽрі образды, ҽсерлі етеді. Сҿйтіп, 

жалпы фразеологиялық тіркестер – жазушының кҿріктеу тҽсілдерінің ең басты амалының бірі 

болып табылады. 

Аталған ақын-жазушылардың туындыларының тілін зерттеу барысында, олардың қазақ 

тілін, шешендік дҽстҥрін, жалпы лексикалық байлығын ҿз шығармаларында кҿркемдікпен 

қолданғанын анықтадық. Туындыларында қолданған қарапайым сҿздердің эстетикалық ҽсерін 

кҥшейтіп, ҽсерлеп, поэтикалық тілге ерекше ажар берген. Қазақ тілі лексикасының байлығын неше 

тҥрлі кҿркемдеу тҽсілі арқылы қҧбылтып, шығармаларына кҿркемдеу қҧралы еткен. Ақын-

жазушыларымыздың сҿз шеберлігі, тапқырлығы ауыз ҽдебиеті ҥлгілерін шебер пайдаланып, 

ойнақы ҿрнек жасауынан байқалады. 

Ақын-жазушыларымыз тҧрақты тіркестерді ҿз ойын, кҿзқарасы мен дҥниетанымын, 

жағдайларды кҿркем тҥрде суреттеуде, шығармаға экспрессивті-эмоционалды реңк беру 

мақсатында молынан пайдаланды. Жҧмысты қорытындылай келе мынандай мҽселелер анықталды: 

1) Ақын-жазушыларымыз жалпы халықтық қолданыстағы бейнелі тҧрақты тіркестер 

тҧлғасын еш ҿзгертпей, сол қалпында молынан пайдаланған. Ақын халық тіліндегі фразеологилық 

синонимдерді ҿз мақсатына орай қҧбылтып қолданған; 

2) Ақын-жазушыларымыз ойын мҽнерлілікпен жеткізуде «мҽтін ішіндегі мҽтін» жасап, 

фразеологиялық варианттарды, фразеологиялық синонимдерді, плеоназмдарды шебер 

пайдаланған; 

3) Айтылатын ойды мейлінше ашық-айқын, мҽнерлі, кҿркем тҥрде жеткізіп, ҽр ойды еселей 

тҥсу ҥшін, шығарма тілінің кҿркемдігін танытда, оқиға немесе жағдайды тайға таңба басқандай 

етіп кҿрсетуде антонимдерді, сонымен қатар контекстік антонимдерді ҿз шығармасына арқау 

еткен; 

4) Ҧлттың даралығын сипаттайтын, ҧлттық болмысты танытатын, ҧлттың дҥниетанымын 

ерекшелігін жеткізуде қызмет ететін «мҽдени кодтарды» шығармашылықпен қолданған; 

Ақын-жазушыларымыз ҿз ойын нақты бейнелеу ҥшін, жаңа ҧғымды суреттеу ҥшін, заттың 

толық мҽн-мағынасын аша алмайтын сҿздерге синоним тудыру ҥшін, ҿз сезімін ерекше кҿрсетіп, 

эмоционолды-экспрессивті реңкті сҿздерді ҧтымды пайдаланған; 

5) Когнитивтік тҧрғыда, концептілк сҿздер де молынан ҧшырасады. 

О.Бҿкей тіліндегі фразеологизмдердің лексика-семантикалық, грамматикалық ерекшелігін 

зерттеуде тҿмендегідей тҧжырымға келдік. 

1. Фразеологизмдердің тҥрлі сҿз табынан екендігі, сҿйлем мҥшесі қызметін атқаратындығы 

анықталды. 

2. Ақын халық тіліндегі ойға жан бітірер бейнелі тҧрақты тіркестерді қолдануда шеберлік 

танытты. 

3. Етістікті, есімді фразеологизмдер дайын кҥйінде де, авторлық ҿңдеумен де ақын 

шығармасында молынан кездеседі. [ 7.564] 

Тілдегі фразеологизмдердің жасалуына сан тҥрлі қҧбылыстар, ҧғымдар тҥсініктер себеп болған. 

Солардың бастылары: Бірқыдыру фразеологизмдер ҿлшемдік ҧғымдардың негізінде пайда болған. 

Мысалы: а) уақыт, мерзім ҿлшемдері: кҥншыға, сҽске, тҥсте, тапатал тҥсте, шаңқай тҥсте, кҥн 

ҧясына кіргенде, кҿз байлана, қас қарая, қҧлқын сҽріде, т.б. Тҧрақты тіркестерді стильдік 

мақсатпен белгілі бір мағыналық реңк ҥстеп қолдануды жазушы кҿркем прозада кеңінен жҽне 

шебер пайдаланған. Мысалдармен дҽлелдейік: Қас қарайып, алқара кҿктегі сансыз жҧлдыздар тым 

алыстан сиқырлана кҿз қысысады. Қас қарайды / кешқҧрым қараңғы тҥсу мезеті туралы айтылады. 

 Б.Майлин тіліндегі фразеологизмдердің лексика-семантикалық, грамматикалық ерекшелігін 

зерттеуде тҿмендегідей тҧжырымға келдік: 
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1. фразеологизмдердің кейпкерлерді мінездеуге қолданылуы; 

2. фразеологизмдердің кейіпкерге тілдік мінездеме беруде жҧмсалуы; 

3. фразеологизмдердің кейіпкер портретін беруде жҧмсалуы; 

4. Б. Майлин шығармашылығындағы фразеологизмдердің қолданылу ерекшелігінің тағы бір 

қыры, фразеологиялық тҥйдектер – мақал-мҽтелдердің кейіпкер тілінде қолданылуы. 

Фразеологизмдерді Б.Майлин ҿз қажетіне сай талғап, жаңғыртып қолдануы, оның ой-

пікіріне, эстетикалық талғамына, қоғамдық саяси, философиялық кҿзқарасына сҽйкес болып 

келеді. [ 6. 195] 

Жазушы халық тілінің бар байлығын сҿз айшықтарын ҿз шығармасында шығармашылық 

тҧрғыда жҧмсай отырып, ҿзіне тҽн ғана стиль қҧрайды. Яғни Белинский айтқандай даралық слог 

жасайды. 

Ж.Аймауытҧлы шығармаларындағы фразеологизмдердің қолданысы: 

-кейіпкердің психологиялық келбетін (кҿңіл-кҥйін, ішкі жан дҥниесін) кҿрсету ҥшін; 

-образдылықты кҥшейту мақсатында 

-портрет жасауға, сол арқылы кейіпкердің ішкі дҥниесін ашу ҥшін. 

Ж.Аймауытов шығармадағы трансформацияланған фразеологизмдерді қолдануда автор 

олардың кҿпшілік жҥрегіне жақын, қарапайым болып келуін ескерген секілді: 

- трансформацияланған фразеологизмдер: туғалы тҥз кҿрмеу, кҥштілерге бір зауал, тіс 

қаққандық қылу; 

- контаминацияланған фразеологизмдер: аузын шайнап қала берді, қуығынан шаншыла 

отыр; 

- жеке авторлық фразеологизмдер: тесік табатын епті кісі: қуарған қу бас ҿмір -бейне 

жапырақсыз ағаш; шықпаған шыбынды сҥйретіп т.б. 

Ж.Аймауытҧлының сҿз қолданудағы шеберлігіне прозадағы уақыт, оның ішкі мағыналық 

нҽзік реңтерін дҽл кҿрсететін қҧлқын сҽрі, қас қарайған кез, апақ-сапақта, қызыл іңір, таң ала 

кҿбеу т.б. тілдік бірліктер айқын дҽлел бола алады [5. 255] 

Ҽр халықтың ҧлттық мҽдени ерекшеліктері оның ҧрпақтан-ҧрпаққа берілетін ой сандығынан 

кҿрініс табады. Сол ой сандығын орынды, ҧтымды пайдалану – сол ҧлттың даралығын 

сипаттайтын ерекше етіп бағалайтын, сол заманды толыққанды суреттейтін тілдік қҧралы деп 

есептейміз. Ал осы қҧралды қолдануда Ж.Аймауытҧлының шеберлігі ҧшан-теңіз. 

Ақын-жазушылар шығармаларындағы фразеологизмдер: 

1.Фразеологизмдердің тҥрлі сҿз табынан екендігі, сҿйлем мҥшесі қызметін атқаратындығы 

анықталды. 

2.Ақын-жазушыларымыз халық тіліндегі ойға жан бітірер бейнелі тҧрақты тіркестерді 

қолдануда шеберлік танытты. 

3.Етістікті, есімді фразеологизмдер дайын кҥйінде де, авторлық ҿңдеумен де ақын-

жазушыларымыздың шығармасында молынан кездеседі. 

Сонымен бҧл фразеологизмдердің ерекшеліктеріне, олардың шығармадағы қызметіне жҽне 

авторлардың оларды қолдану тҽсіліне  Ж.Аймауытҧлы, Б.Майлин жҽне О.Бҿкей шығармаларына  

сҥйене отырып, талдаулар жасалды. 

Кҿркем шығарма тіліндегі фразеологизмдерді талдап қарастыру – автордың ҿзіндік стиль 

жасаудағы тілдік тҽсілдің ҿрнегін айқындау болып табылады.[5] 
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М.ӘУЕЗОВ ЖӘНЕ ФОЛЬКЛОРТАНУ  

 

ДАУЛЕТКАЛИЕВА ЭЛЬМИРА МАКСУТОВНА 

М.Мҽметова атындағы №27 орта мектебінің  қазақ тілі мен ҽдебиеті  

пҽнінің мҧғалімі,  Қазақстан Республикасы, Тараз қ.  

 

 Резюме.В статье рассмотрены исследования М.Ауэзова касающиеся народной устной 

литературы 

 Summary. The article examines M.Auezov's research on folk oral literature 

 

М.Ҽуезовтің қазақ ауыз ҽдебиетінің тҥрлі жанрларына арналған еңбектерінің ішінен 

ақындар айтысының ерекшелігін сипаттаған зерттеуі айрықша орын алады. Айтыс жҿнінде басқа 

да зерттеушілер жазғаны белгілі жҽне ол мақалалардың қай-қайсысының да ҿзіндік қызғылықты 

жақтары бар. Бірақ айтыс жанрының табиғатын терең ашып, классикалық қағидаларын 

тҧжырымдаған М.Ҽуезов еңбегі ҿз алдына бір тҿбе. 

Ғажайып ҿнер–айтыстың ҽлеуметтік шындықтарды кҿтерудегі, ҥлкен заманалық мҽселелер 

қоюдағы, ақындық тапқырлық пен шеберлікті арттырудағы орны мен мҽнін зерттеуші жан-жақты 

талдаған. Ол, ең алдымен айтыстың кҿркем сҿз ҿнері, тҿкпе ҿлең шығарудың мектебі, 

дарындылық, білімділік, алғырлық, шыншылдық, батылдық саналатын сайыс тҽсілі екенін атап 

ҿтеді.Бҧл тҧжырымына революциядан бҧрын ҿмір кешкен кҿрнекті ақындар айтысынан мысал 

келтіреді. Екіншіден, ғалым айтыстың жанрлық ішкі жіктерін ашып жҥйелейді. Қыз бен жігіт 

айтысының, тҥре, сҥре айтыстардың ерекшелігіне тоқталады, жҧмбақ айтыстары мен жазбаша 

айтыстарға да кҿңіл бҿледі. М.Ҽуезовтің назарын аударған тағы бір ҥлкен мҽселе–айтыстың ҿмір 

шындығын толық ашуға қабілеттілігі. Ғалым айтыстың табиғатына тҽн ерекшеліктің бірі–

қоғамдағы, жеке адамдар ҿміріндегі жақсылықты жарқыратып ашуы жҽне кемшілік атаулыны 

аяусыз ҽшкерелей алуы деп тҥйеді. Ҿмірдің қат-қабатын аша алатындығы, ізденістерді ірі қомақты 

етіп, қауым алдына жайып салып, сҧмдықтарды ҿшпестей етіп табалайтындығы айтыстың ҿзіне 

хас жанрлық ҿзгешелігі десе болады. 

Бҧл реттен алғанда айтыс ауыз ҽдебиетіндегі ең шыншыл жанрлар қатарына қосылады. 

Бҧған мысалға кҿптеген ҽлеуметтік проблемаларды кҿтерген айтыстарды, соның ішінде Біржан 

мен Сара, Қҧлмамбет пен Жамбыл айтыстарын келтіре отырып, жалпы бҧл жанрдың қазақ 

кҿркемсҿз мҽдениетінің  жҥйесіндегі маңызды орнын кҿрсетеді. Таптық, ҽлеуметтік қайшылық 

пен теңсіздік жайлаған ескі заманның небір ауыр дерттерін ҽшкере ете алуын, еңбекші халықтың 

кҿңіл тҥкпіріндегі мҧңдары мен сырларын жҧртшылық таразысына  сала білуін айтыс 

ақындарының тарихи еңбегі  санайды.  

Айтыстың тағы бір ерекшелігін  М.Ҽуезов ерекше бҿліп кҿрсеткен. Ол ақындық тапқырлық 

сайысының кҿпшілік алдында ҿтетіндігі жҽне айтыста жеңген мен жеңілгеннің бағасын халықтың 

ҿзі беретіндігі. Ҿнерді осылайша жҧртшылық кҿзі кҿріп, қҧлағы естіп бағалайтындық дҥниеде 

сирек кездесетін қҧбылыс. Ҿмірдегі орны, лауазымы, тегі мен дҽулеттілігі қаншалықты зор немесе 

тҿмен болғанына қарамастан, айтыс, кезінде ҽріптестердің тек ҿнер қуаты бағаланған. Міне, 

осындай жанр  «демократиялығы» айтысқа кез келген қабілетті адамның қатыса алуына мҥмкіндік 

тудырған. Революциядан бҧрынғы айтыста ерлермен қатар, ҽйелдердің де елеулі орын алуы 

осыған байланысты. Қоғамдық мҽселелерде теңсіздік кҿрген ҽйел, қыздар айтыс кезінде кіммен де 

болса терезесі тең саналған. Қазақ арасында ақындық айтыстың соншалық ҥлкен орын алғанына 

қарап М.Ҽуезов «сол айтыстардың бҽрін жия берсе, ҥлкендігі Алатаудай болар еді» деген[1, 

123б.]. Бҧл бейнелі сҿздің тасасында шындық жатыр еді.  

Ақындар айтысының кҿп қырлылығын, соның бірі оның тамашалық сипаты екенін де 

ғҧлама  талдап, анықтап берген. Мҧндай ҿнер жарысында тек ақындық дарындылық қана 

байқалып қоймай, мҽдениеттілік, біліктілік, сыпайылық, ҽріптестің қасиетін тани, бағалай 

білушілік, жҥйелі дҽлелге тоқтаушылық та сынға тҥседі. Демек айтыстағы ақын жеңісі 

шындықтың, парасаттың да жеңісі болып саналмақ. 

«Айтыс жанрының ерте кезде ҿзінің негізгі сипаттарын сақтай отырып, жаңа ҿрнектерге ие 

болғаны да зерттеуші  назарынан қағыс қалмайды. Ол ертедегі ру мен ру ҿкілінің жарысы ретінде 

ҿтетін айтыстың жаңа заманда ҽлеуметтік ауқымы кеңейе тҥскенін, ендігі жерде ҽріптестер белгілі 

бір аудан немесе облыс атынан шығып сҿйлейтінін сонылық деп есептейді,  айтыстың ҿмірдегі 
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кҥллі жаңалықтардың жаршысы болып, кемшіліктерді кҥн тҽртібіне қоятын қасиетін жоғары 

бағалайды, айтыстың сын мен ҿзара сын қҧралына айналғанын, жанрлық ҿрісі кеңейгенін 

кҿрсетеді. Бҧл жҽне басқа тҧжырымдар ақындар айтысының қайта дамып келе жатқан қазіргі 

щағында ҿзінің ақиқаттығын айқындай тҥсіп отыр...» [2, 36б.]. 

Орта Азия мен Қазақстан халықтарының ауыз ҽдебиетінде ҧқсас сарындар, ҥндес жерлер 

кҿп, елді қызықтырарлық ортақ ілгерішіл идеялар мол. Бҧл мҽселені ХІХ ғасырдағы ҧлы 

ғалымымыз Шоқан Уҽлиханов жіті аңғарып, туысқан кҿрші халықтар ҽдебиеті мен мҽдениетіне 

кҿп кҿңіл бҿлген еді. Осы дҽстҥрді саналы тҥрде жалғастырушының бірі– Мҧхтар Ҽуезов. Мҧны 

оның қырғыз халқының батырлық эпосы–«Манасты» зерттеуінен айқын кҿреміз. Бҧл эпостың 

тҥрлі нҧсқаларымен танысып, айтушыларын тыңдап, оның негізгі желісі мен жетекші сарындарын 

анықтауға ғалым бірнеше жылын жҧмсаған. Соның нҽтижесінде эпостың генезисі мен 

эволюциясын, қҧрылысы мен мҽнін терең ашып, оның орны мен ерекшелігін кҿрсеткен. 

«Манасты» зерттеушілер бҧл кҥнде аз емес, бірақ сонау отызыншы жылдардың ҿзінде-ақ жырдың 

халықтық белгілерін дҽл нҧсқап М.Ҽуезовтің ізденістері ҿз маңызын жоғалтпайды: 

М.Ҽуезовтің фольклортанудағы дҽстҥрін оның ҽдебиет тарихшысы, сыншысы жҽне 

теорияшысы қызметінен бҿліп алып тҥсіну қиын. Ғалымның бҧл саладағы еңбектерінің арасында 

тҧтасқан желілік сипат бар. Соларды жинақтай сҿйлегенде бҥгінгі зерттеушілер ҥшін тағлым 

болып табылатын бірнеше мҽселені екшеп айтуға болар еді. 

1.Фольклор қҧбылыстарын бағалағанда оларда ҿз дҽуірінің шындығы жинақталып, ҽсіресе, 

еңбекші халықтың арман-мҥддесі, дҥниедегі қҧбылыстарға бағасы мен кҿзқарасы елестеп 

отыратынына М.Ҽуезов айрықша кҿңіл бҿлген. Мҧның аты ауыз ҽдебиетін тарихилық принципі 

тҧрғысынан қарастыру болып табылатын. Осы дҽстҥрді жалғастыра, кеңейте тҥсу–қазіргі 

ғалымдарымыздың қасиетті борышы. 

2.Ауыз ҽдебиетін жинау мен зерттеу М.Ҽуезов ҥшін жеке ҿзіндік мақсат  болған емес. Ол 

халық ҽдебиетінен, Максим Горькийше айтқанда, тілдің тҧнған байлығын, ел санасында екшелген, 

бағасын алып болған мотив-сарындарды, сҿз меруертін іздеді. Соларды жаңа заман кҿркем 

ҽдебиетінің ғимаратын тҧрғызуға жаратты. Демек, ол ҽдеби-кҿркем мҧраның мҽнін қазіргі 

дҽуірдің мҽдени мҧқтажын қаншалықты ҿтей алатындығы тҧрғысынан тексерді. Ол «Айман-

Шолпан», «Еңлік-Кебек», «Қобыланды батыр» дастандарынан да осындай қуатты бҧлақ-кҿздер  

тапты да. Ҽдебиеттің қазіргі кезеңдегі даму тенденцияларының біріне айналып отырған 

«фольклоршылық»,  кҿптеген шығармаларда мифтердің, тҽмсілдердің, аңыздардың кеңінен орын 

алып отыру мысалы да бір кезде М.Ҽуезов жол салған дҽстҥрдің ҿміршеңдігін дҽлелдейді. 

Фольклор мен жазба ҽдебиет дҽстҥрінің бірін-бірі байытып отыру заңдылығын тексеру бҥгінгі 

таңдағы ҽдебиеттану мен фольклортану ғалымдарының ардақты міндеттерінің бірі. Ҿкінішке орай, 

мҧндай тақырыпты ғылым мен ҽдебиеттің ҽліппе шарттарынан  хабары жоқ, бірақ кітап шығару 

қолына алып отырған кейбір ҽсіресе белсенділер ескерген деген сылтаумен жоспардан сызып 

жҥргенін де білеміз. Демек, ғылым сын шарттарын тек ғалымдардың жақсы тҥсінуі мҥлде 

жеткіліксіз, осы ғылым мен сынды ҿсіретін, тҥсінетін творчестволық жағдай да керек... 

3.М.Ҽуезов фольклор туындыларында ҿмір шындығынан кҿркемдік шындық жасалуының 

ҿзіндік спецификалық ерекшеліктері мол болатынын ҽр кезде ескертіп отырған. Ол ауыз 

ҽдебиетінде дҽстҥрлілік, коллективтік, қайталамалық сарындардың кең орын алатынын, онда бір 

заманның ғана емес, тҥрлі дҽстҥрдің наным-тҥсініктері қабаттаса жҥруі мҥмкін емес екенін, 

полистадиялық кҿріністері ҧшырайтынын терең таныған. Сол ҥшін де ғалым ауыз ҽдебиеті 

шығармаларының қаһармандарын ҿмірде болғанның ізі, дҽл кҿшірмесі деп қараған жоқ,  

фольклордың ҿзіндік кҿркемдік жинақтаушылық заңдылықтарын мҧрат тҧтты. Фольклорға деген 

осындай кҿзқарастың қалыптасуы біздер ҥшін қажет-ақ. Амал не, бізде ғылыми істерге тҧрпайы 

тҥрде араласып, талқылау, талдау процесін мҥлде тоқыратып қоюға кҥш салғандар бҧрын да 

болған, ҽлі де бар. Мҽселен, эпосымыздың ҥлкен бір шоғыры тек осындай, ғылымнан  тысқары 

ҽрекеттердің салдарынан зерттеусіз жатыр. Ҧлттық нигилистердің ҽрбір жаңа ізденістерді ғайбат 

нысанасына алып, тҧтас еңбектен жекелеген сҽтсіз сҿйлем немесе дҽл айтылмаған бірер ауыз сҿзді 

ғана іздейтін, содан ҿзінше зор қорытындылар шығармақ болып жанталасатын ҽдеті жойылған 

жоқ. Осындай дерттен айығып болмай, біз фольклор байлығымызды толық игере алмаймыз. 

4.Ғалымның мҧрасынан оның ҿз халқының патриоты бола білумен қатар, басқа 

халықтардың рухани жетістігін қадірлей, бағалай білетін шын мҽніндегі интернационалистігі де 

айқын аңғарылады. Ҿз халқының кҿркемдік табыстарын ҿзгелерге таныстыру, басқа халықтық 

даналықтарын туған елінің игілігіне айналдыру–М.Ҽуезовтің берік ҧстанған ғылыми азаматтық 

принциптері. Ол еліміздегі халықтардың кҿптеген классиктерінің шығармалары жайында 
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салдарлы зерттеулер жасады. Мҧхтар Ҽуезовті қырғыз халқының ҧлан-ғайыр эпосы «Манасты» 

зерттеуге ҧмтылдырған да оның достық деп соққан ҧлы жҥрегі, халықтар ынтымағын 

жарастыруды кҿздеген асыл мҧраты еді. Қазақ фольклорының кҿптеген қымбат ескеркіштерін 

орыс тіліне, басқа халықтар тіліне аударуды ҧйымдастыру, басқа халықтардың фольклорын қазақ 

оқушысына толығырақ таныстыру М.Ҽуезов дҽстҥрін жалғастырудың нақтылы қадамы болар еді.  

5.М.Ҽуезов фольклор дҽстҥрінің жаңғырып, жалғасып, жаңа жағдайда даму мҥмкіндіктерін 

де  кҿре білген. Ол халық ақындарының шығармаларын талдағанда ескі поэтикалық бейнелердің, 

жҥйелердің жаңа дҽуір шындығын асқақ жырлауға икемділігін кҿрсеткен. Қазір қазақтың кҿркем 

сҿз мҽдениетінің қазынасына қосылып отырған айтыс пен жыршылық, термешілік осыны 

дҽлелдейді. Қазіргі заман қазақ фольклорының ерекшелігін, жаңа болмысын танып, тексеру де 

М.Ҽуезов дҽстҥрлерінің бірі. Осы байлықты толық жинап, қарқындырақ игеру  де міндетіміз. 

Бірақ бҧл жолда обьективтік кедергілер бар. Осы кҥнге дейін бҧрынғы жҽне қазіргі ҧшан-теңіз 

қазақ фольклорының тарихтық, теориялық, методологиялық, текстологиялық тағы басқа 

мҽселелерін талқылап отыратын, мҧраның ҥздік ҥлгілерін қалың жҧртшылыққа ҧдайы 

таныстыруға мҥмкіндік беретін арнаулы орган жоқ, ол тҥгілі, ең болмаса, тоқсанда бір шығатын 

журнал жариялап отыру мҽселесі де шешілмеген. Кҿп қызық материал ел арасында немесе архив 

тереңінде жатыр. Фольклорға дейін кҿзқарас тҥзелсе ғана, мҧндай шаралар жҥзеге асуы мҥмкін. 

Сонымен қорыта айтқанда, М.Ҽуезовтің фольклор мен ҽдебиеттану ғылымында салған 

дҽстҥрі ҧзақ жасайды, жаңалықтарға жол аша беретін, зиялы қауымның азаматтық санасы 

кҥшейген сайын қадірі арта беретін дҽстҥр. Ҿйткені, ол дҽстҥр  терең ғылыми таяныштарға, ҧлы 

ақиқаттарға, Отанға деген перзенттік адал мҧратқа негізделген дҽстҥр.  
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АБАЙДЫҢ САТИРАЛЫҚ МҦРАСЫ 

САПАРБАЕВА ГУЛЬНАРА СЕРГАЗИЕВНА 

М.Мҽметова атындағы №27 орта мектебінің  қазақ тілі мен ҽдебиеті  

пҽнінің мҧғалімі, педагог-модератор, Қазақстан Республикасы, Тараз қ.  

 

 Резюме. В статье раскрывается группа сатирических стихотворений Абая-непревзойденного 

поведения отдельных людей. Проанализированы юмористические стихи и бытовые эпиграммы 

Абая. 

Summary.The article reveals a group of satirical poems by Abai - the unsurpassed behavior of 

individuals. The humorous poems and everyday epigrams of Abai are analyzed. 

 

 Сатира да – ҽдебиеттің ҿзге жанрлары секілді ҿмірді, қҧбылысты танудың, сҧлулық пен 

ҽсемдікті, жақсылық пен жамандықты бағалаудың ең кҿне ҥлгісі. Ҿйткені, адам санасы 

жетілгенде, оның қоршаған ортаға, ҽр алуан адамдар арасындағы қарым-қатынасқа белгілі 

дҽрежеде сыни кҿзқарасының, қатысының орнығуы заңдылық. Дҥниеде не жақсы, не жаман, 

жақсылықтың, жамандықтың негізі неде деген ҽр алуан мҽнді сҧрақтар ықылым заманнан бері 

адамзатты ойлантқаны белгілі. Мҧның небір ғажап мысалдарын алысқа бармай-ақ қай елдің 

болмасын ауыз ҽдебиеті ҥлгілерінен кҿруге болады.   

 Ол жайында Т.Қожакеев: «Қазақ халқы да ҿмір ҥшін талай алыс-жҧлыс, талас-тартысқа 

тҥскен. Ҽділетсіздік пен теңсіздікке, жамандық пен оңбағандыққа еш тҿзбеген. Ондай  дерттерге 

ашуланған, ызаланған, жырымен, тілімен соққы беріп отырған. Бҧл ретте ҿзінің ҿткір тілді, шешен 

де тапқыр, ҽзілкеш жҧрт екенін еркін танытқан. Біздің ел бірде кҥңіреніп, бірде кҥйзеліп, тағы 

бірде жадырап жҥріп ҧлттық юморын, ҽр қилы кҥлкі-сықақ, аңыз-ҽңгімелерін мол туғызған» –  деп 

жазса [1, б.14], ғалым М.М.Тлеужанов: «Сатираның алдына қойған мақсаты –  қоғамның ҿрескел 

жақтарын сатираның объектісі ете отырып, ҽшекерлеу. Қазақ ҽдебиетіндегі туындыларға кҿз 
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жҥгірте келе, біз олардың қатарында сатира мен юмор кездеспейтіндері кемде-кем екендігіне 

кҥмҽн келтіре алмаймыз», –  деп атап кҿрсетеді [2, б.141]. 

 Ал, М.Ҽуезов халық ауыз ҽдебиетін зерттей келе: «...қазақтағы бҧл алуандас ертегілердегі 

сатиралық элементтерді  айқындап ашу қажет», – деп тек ертегілердің ҿзінен бҧл тҥрдің санқилы 

сипаттарын танып, қазақ ҽдебиетіндегі сатираның болашақта зерттелетін мҽселе екеніне баса 

назар аударған [3, б.13].  

 Қазақ сатирасы Абай дҽуірінде бірқыдыру ҿрлеу тапты. Ол кҿп ақын, жазушылардың 

шығармашылығынан салмақты орын алып, тҥр, мазмҧн жағынан толығып, молықты. Бҧған да 

тарихи, обьективті себептер болды. Ең алдымен, бҧл дҽуірде Қазақстан Ресейге тҥгелдей қосылып 

бітіп, қоғамдық дамудың жаңа жолына ойысты. Оның экономикалық, рухани ҿмірінде елеулі 

ҿзгерістер жасалды. Ресейдің озат ҽдебиеті мен мҽдениетінің сахарадағы  ҽсер-ықпалы артты. Бҧл 

жағдай алдыңғы қатарлы адамдардың сезім-санасын оятып, жетілдіре тҥсті. Кҿңіл кҿзі ашылып, ол 

қоғамның келеңсіз қҧбылыстарына жирене қарайтын, оны шенейтін дҽрежеге кҿтерілді.   

Осыдан барып қоғамдық ҿмір дамуында бҧрынғы хандық дҽуір мен ру-ақсақалдық заманды 

кҿксеген ағыммен қатар, Шоқан, Ыбырай, Абай бастаған ағартушылық бағыт пайда болды. Енді 

осы екі ағым – ескі мен жаңаның арасында кескілеспей бітіспес қайшылық, талас-тартыс туды. 

Кертарта ағым керіге оралуға жан салса, ағартушы-демократ ағым ескіні, тоқырауды тас-талқан 

етіп, жаңаға жол ашуға кҥш салды.   

 Осы қайшылық, таластың кҥшеюі сатира, юмордың ҿрлеуіне тҥрткі болды. Ҿйткені, кҥлкі, 

келемеж ҽр уақытта қоғамдағы, ҿмірдегі қайшылықтан туады. Демек, бҧл тҧста да ағартушылық-

демократтық бағыттың кертартпа бағытқа қарсы кҥресі сатира, юморды жиірек пайдалануға 

итермеледі. 

Абай дҽуіріне қарай  қазақ сатирасының кҿтерілуіне екінші себеп: бҧл тҧста сахараға орыс 

халқының классикалық  сатирасы келді. Ол, біріншіден, оның айдалған, жер аударылған 

революционерлері арқылы жетті. Олар патшалық қҧрылысты қҧртуға ащы ҽжуа, ҿткір сҿзімен 

кҥресіп жатқан орыс сатириктерінің атын атай, шығармаларын таныстыра келді.  

 Орыстың классикалық сатирасы, екіншіден қазақтың ҿзінің орыс мектептерінде 

оқығандары арқылы жетті. Г.Потаниннің айтуынша, Абайдың кадет корпусында оқыған інісі 

Халиулла Ҿскенбаев еліне келгенде ауыл адамдарын жинап алып, орыстың роман, повестерімен 

таныстыратын болған. Талай  кітаптардың  мазмҧнын ҽңгіме етіп, айтып беріп жҥрген.  

 Ҧлы Абай да орыстың классик сатириктерімен осы екі жол арқылы танысып, солардан 

ҥйренуге, соларды насихаттауға ден қойған. Қазақ елі ішіндегі ҿсек-аяңмен кҥн кешіп жатқан 

жастардың Толстойдай данышпаннан, Салтыковтай сатириктен хабарсыз екеніне кейіген.  

 Абай дҽуірінде қазақ сатирасының дами тҥсуіне ҥшінші себеп: бҧл тҧста ҽдебиеттің кҿрінер 

аренасы – дҥркінді баспасҿз пайда болды. «Тҥркістан уалаяты газеті» (1870-1882), «Дала уалаяты 

газеті» (1888-1902) шықты. Қазақ сатирасын дамыта тҥсуге бҧл газеттер екі тҥрлі  жолмен ықпал 

жасады. Бірінші жол – олардың ҿзі сын-сықақ шығармалар жариялап отырды. 

 Екінші жолы – олар ҿзінің сын материалдарымен сатира нысаналарын, сықақталуға тиісті 

нҽрселерді кҿрсетіп, ақын-жазушылар аузына сҿз салып отырды. 

Сҿйтіп Абай дҽуірінде қазақ сатирасының ҿрлей тҥсуіне осындай тарихи ҥш жағдай себеп болды. 

 Абайдың сатиралық мҧрасын жазылу тҥрі, формасы жағынан 3 топқа жіктеуге болады. 

Оның бірі – тҧрмыстық эпиграммалар. Бҧлар ақынның ҿз қҧрбы-қҧрдас, жора-жолдас, қыз, 

жеңгелеріне арнаған бір қақпайлары тҥрінде келеді. Оларда ҿз замандастары бойындағы жеке мін, 

кемшіліктерді ҽзіл-шыңын араластыра отырып шенейді. Ҧялтып, қызартып, жҿндем еткісі келеді, 

ҧнамсыз қылық-мінезден арылтуға тырысады. Яғни, ол гуманист, моралист ретінде кҿрінеді. 

Тҧрмыстық эпиграммаларында Абай ҽжуа еткен кемшілік-міндер ҽр қилы, алуан сыпатты. 

 Оның бірінде ақын Жамантайҧлы Кҿжекбайдың ҿсекшілдігін, ел арасын бҥлдіріп жҥретін 

мінезін сықақтаған. «Шҽріпке», «Қара қатынға» атты эпиграммаларында замандас кейбір 

келіншектердің ҧстамсыздығын, нҽпсіқҧмарлығын, кҿңілшектігін бетіне басқан. Академик 

М.С.Сильченко: «Естеліктерге қарағанда, 14-17 жасар Абай бірсыпыра сатиралық экспромт-

арнаулардың авторы болған» дегенде осындай эпиграммаларын дҽлелге алған [4, б. 16].  

Ҽйелің – Медет қызы, аты – Ҿрім, 

Айына бір жумайды беттің кірін. 

Ер кезек ер жігітке ҥшке дейін, 

Бір боқты тағы бас та жҽне сҥрін,– 
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деген эпиграммасын замандасы Қайранбай екінші ҽйел алмақ болғанда айтыпты. Мҧнда ақын, бір 

жағынан Қайранбайдың бар ҽйелінің настығын мысқылдаған. Ҽрі замандасын тағы да осындай бір 

жаман ҽйелге ҧрынып, саныңды соғып қал деген теріс тілекпен ҽжуалаған.  

 Ақынның тҧрмыстық эпиграммаларының бірсыпырасы зілсіз болып келеді. Олардан 

сыналушыға деген ақын симпатиясы, шуақты кҿңілі сезіліп жатады. Мысалы, бір эпиграммасын 

Қиясбайдың кҿңілді мінезін, кҥлдіргіштігін, жҥрген жерін думандатып ҽкететін ҽдетін паш ету 

ҥшін жазған. Басына қауіп қара бҧлты тҿніп келе жатса да, уайым, қайғы қылмайтын қасиетіне 

ризалық білдірген. «Назарға» дегені жҿнінде де  осыны айтуға болады. 

 Абай эпиграммаларының  жазылу ҽдісі де ҽр қилы. Ойды ҽсерлі жеткізу ниетімен ақын 

алуан-алуан «жҥріс» жасайды, тҽсіл қолданады. Кейде ол бір қажетсіз қылық, теріс тҥсінікті 

екінші бір болмыс-қҧбылыспен салыстыра, жарыстыра отырып, теріске шығарады. Мысалы, 

«Ғабидоллаға» арнаған эпиграммасында жетпіске жетем деп ҽуреленіп, ҽлектеніп жҥрген 

саудагерді теректей боламын деп ҿзін-ҿзі қинаған жауқазынмен салыстырған. Жауқазынның  

жылы жаз кҥніне мас болуы мен Ғабидолланың ҿз дҥниесіне мастануын параллель  еткен. 

Боламын  деп жҥргенде қажыры қайтып, қартайып қалған Ғабидолла ҿмірін кҥз тҥсіп, тамырын 

ҥсік шалып, ақыры терек тҥгіл бетегеге жете алмай қалған жауқазын тағдырымен  мысалдап 

айтқан. Осындай салыстыру, тімсҽлдеу эпиграмманы ҽсерлі еткен. 

 Ал оңды ҽйел ала алмай, қор болып жҥрген Дҥйсенқҧлға арнаған эпиграммасында жас қыз 

алмадың дегенді «Ала жаздай кҿгалды бір кҿрмедің» тағыда шыққан ҽйел алдың дегенді «Сары 

жҧртқа қондың бір ірге аударып» деп бейнелеп жеткізген.  

 Абай сатирасының екінші саласы – сықақ ҿлеңдері. Бҧл топтағы туындыларында ол 

қоғамдық, саяси-ҽлеуметтік мҽселелерді қозғаған. Кҿбіне ҿз тҧсындағы ел билеу жҥйесінің 

берекесіздігін, былыққа батқан ҧлық, болыс сымақтарды, ҽкім-пысықтарды, олардың кісі кҥлерлік 

бейшара қылығын ҽшкерелеуді мақсат етеді. Солардың ішіндегі ең уыттысы–«Болыс болдым 

мінекей» сатирасы. 

 Абайдың сатиралық ҿлеңдерінің бір тобы – жеке адамдардың ҧнамсыз мінез-қылығын ашуға 

арналған. Олардың шартты тҥрде жазылғандарында кейбір жастардың жеке басының міні, теріс 

жҥріс-жорығы мінеледі. Ҧнамсыз да ҧсқынсыз кейпі жасалады. Егер ақын жоғарыда талданған 

саяси ҿлеңдерінде сын нысанасының кім екенін олардың іс-қылығымен аңғартса, мораль, этика 

тақырыбына жазған сықақтарында психологиялық детальдармен аңғартады. Кейбір жастардың 

мақтаншақтығын, кеселді іске ҥйірлігін, шаруаға олақтығын, қияли қыдырымпаздығын сынайтын 

«Адасқанның алды–жҿн, арты–соқпақ» ҿлеңіндегі:   

 Керегеге сабауды шаншып қойып, 

 Бҿркін іліп қарайды жалтақ-жалтақ, – 

деген жолдардың біріншісінде есерсоқтық, кісі кҥлерлік қимыл-қылығы кҿрсетілсе, екіншісінде 

психологиялық деталь бар. Бҿркін сабауға іліп қойып, оған сҧқтана қарап, мҽз болу адамның 

санасын, психологиясын аңғартады:  

 Бет-аузын сҿз сҿйлерде жҥз қҧбылтып, 

 Қас кермек, мойын бҧрмақ, қоразданбақ, – 

дегенде де мимикалық психологиялық детальмен кейбіреулердің кім екені айқынырақ ашылған. 

 Абай жарамсыз қасиет-мінезді сықақтайтын ҿлеңдерінің бірсыпырасын нақты адамдарға 

арнап жазған. Туған ағасы іштей ҿзіне жауыққан. Оразбаймен бірігіп, қастық істеуге дейін барған 

Тҽкежаның пасықтығын, қараниеттілігін  ҽшкерелеп, «Тҽңірбергенге» деген сықақ қалдырған. 

Мҧнда бауырының дҥниеде ҿзінен басқа жан жоқтай сезінетіндігі, ҽлдеқандай боп жҥретіндігі, 

тіпті салмақситын сыртқы бітімі де аңғартылған. Ақынның айтуынша, оның бҽрі – табиғи мінез-

қҧлық емес, малдың, дҥниенің буы, кҿңілдің, кҿздің майының ҿсуінен пайда болған қылық. «Бай», 

«бай» дегенге мастанғандық, «қайырымсыз малға желіккендік». 

 «Семіздікті тек қой кҿтереді». Дҥние, дҽулет ақылсыз адамды бҧзады. Малдылық, 

баршылық Тҽкежанды да бҧзған, ол «ҿз тамағым тоқ, қайғым жоқ» деп ағайынмен амандасуды, 

жҿн сҧрасуды қойған. Ағайын басына іс тҥссе, жаны ашудың орнына, «шоқ-шоқ» деп табалайтын 

болған. 

 Бҧл ҿлеңінде ақын Тҽңірбергеннің сатиралық образын жасау ҥшін портреттік детальдарды 

да пайдаланған.  «Маң-маң басып» деген сҿздермен оның сырт бітімі аюдай балпаңдаған, олақтау, 

сылбырлау кісі екені аңғартылған. Сҿйтіп ҽділдік жолында ҽкесін де аямаған Абай бауыры 

Тҽкежанды да сойып салған. Кейінгі ҧрпаққа оның пасық психологиясын паш етер сатира 

қалдырған. 
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 Абай ҿз кҥйеу баласы Дҥтбайдың да ҧнамсыз мінез-қылығын, ішкі арам дҥниесін терең 

ҥңіле ашқан. Ақын суреттеуінде Дҥтбай бірде мҧңлана, бірде сҧрлана қалады. Жылмыңдап, 

жылпылдап та кетеді. Бірақ, кҿзге солай етіп, артынан пыш-пыш ҿсек жаяды. Бояудай оңып, «жын 

сықылды бҧзылып», «тҧрлауы жоқ қҧбылып» тҧрады. Яғни айнымалы, екі сҿзді. Ақын оның осы 

мінезін ашып, осы мінін қайталап-қайталап мойнына қояды. 

 Абайдың бҧл ҿлеңдері тҥр жағынан – сатиралық портреттік суреттемелер. Оларда 

болыстардың, Тҽкежан, Дҥтбай жҽне басқалардың іс-тіршілігі, жҥріс-жорығы, психологиясы, 

келбет бейнесі ашылады. Соларға мінездеме беріліп, нендей адамдар екені айтылады.  

 Ақын бірсыпыра сықақ ҿлеңдерін басқа тҥр – формада жазған. Оның «Қартайдық, қайғы 

ойладық, ҧлғайды арман», «Антпенен тарқайды», «Бойы бҧлғаң» ҿлеңдері – сатиралық шолулар. 

Бірінші аталған ҿлеңде қазақ тҧрмысындағы  кҿп міндерді аңғартады. «Алам, алам» деп аузын 

ашып тҧрғандарды мҧрнынан тізіп, сыпыра ҽшкерелеп шығады. Ҿз тҧсындағы кеудесінде жаны 

бардың бҽрінің біреуден алсам деп, жҥткініп тҧратын мінезін, «берем» деген жан жоқ екенін 

кҥйіне  сынайды. «Антпенен тарқайды» ҿлеңінде де Абай ел ішін жайлаған індет-дерттерге шолу 

жасайды. «Ор қазып байқайды туа жау емеске» деп қазақтағы ҿзара қастықты, пҽлеқорлықты, 

«Пысықтар шалқайды таласып теңдеске» деп, бақталастықты ҽшкерелейді. Ақын мҧнда жегіштікті 

де, ҿсімқорлықты да сынаған. 

 Абай жеке адамдардың мінез-қҧлқын ашуға арналған сықақ ҿлеңдерінде психологиялық, 

портреттік детальдерді, суреттемелерді орнымен пайдаланды. Сатиралық шолулар «Қартайдық, 

қайғы ойладық, ҧлғайды арман», «Антпенен тарқайды», «Бойы бҧлғаң» ҿлеңдерінің басты 

белгілеріне айналған. 

 Ҽдебиет ҿмір шындықтарын кҿркем бейнелеуге негізделсе, сатирада да ҿнер ретінде барлық 

шындық-бастауы ҿмірден, қоғамдық жағдайдан нҽр алады. Сондықтан ҽр кезеңде, қоғамдық 

қатынаста кҿрінетін басты мҽселелер сатирада да ҿз кҿрінісін, бейнесін тауып жатады. Бірақ 

байқалатын бір ерекшелік – адамдық қҧндылықтар қай кезде де маңызды. Сондықтан да қоғамдық 

жағдайдың кҿрінісімен айқындалғанымен, адамдық қҧндылықтарға кереғар келетін, зиянын 

тигізетін барлық залалды жайлар қай заманда болмасын сатираның ескірмейтін объектісі болып 

табылады. Ойымызды бір ғана мысалмен дҽлелдейік: жалқаулық, берекесіздік, масылдық, 

сараңдық, ойсыздық т.б. бҧл қай қоғамда да болмасын сатираның тҧрақты нысанасы. 

 Қорыта айтқанда, ХІХ ғасырда сатира кеңінен дамып, тҥр, кҿркемдік амал-тҽсіл алуандығы 

айқын кҿрінді. Тҧрмыстық эпиграммалар, сатиралық портреттік суреттемелер мен шолу 

бҧрынғыдан да гҿрі кемелденді. Сюжетті сықақ ҿлең, уытты арнау мен айтыс ҿлеңдері, зілді 

шумақтар сатираның ҽлеуметтік мҽнін кҥшейтті. 
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Summary. The article examines the artistic specifics of the national identity and lyrics of the poets 

of the Soviet period. 

 

 Поззия–тылсым ҽлем, тылсым кҥш. Мҧңайғанның жҥзіне кҥлкі сыйлаған,бейқам 

кҿңілді тҧңғиық ойға шомдырған, ғашық кҿңілдердің асық жҥректерін бір арнаға 

тоғыстырған не қҧдірет?...Ҽрине, ол–поэзия. 

 Ҿлең-сҿздің патшасы екендігі бҧрыннан-ақ белгілі. Сонау замандағы «Алып Ер 

Тҧңғаны жоқтау» жырынан бастап, қазақ жазба ҽдебиетінің негізін қалаған Абай атамызға 

дейінгі hҽм одан кейінгі барша ақындар осыны дҽлелдеп берді емес пе?! 

Поэзияның бағалылығы тақырыптардың сонылылығы алуандығына емес, сол 

жырлаған тақырыптар кҿркем қҧндылыққа ие бола ала ма – оқырман қауым соған қарайды, 

сонымен бағалайды. Тақырыптың тҿбесі де, тҿмені де бар. Замана биігінің шоқтығындай 

халық ҿрлеуіне белгі болар нҽрлі нышандарды қазіргі ақындар қайдан тауып, қалай жырлап 

жҥр? Осындай ҥлкен сауалдардың ығында одан гҿрі кішірек, бірақ мҽнді сҧрақтарда 

туындайды. Солардың бірі – ақындарымыздың бейнелеу қҧралдарды іздеп табудағы 

талаптары мен қажыр қайраттары. Тілдік ізденістер қашанда кҿркемдік ізденістерге саяды . 

Бейнелегіш қҧралдарға бейғам қарайтындар кҿп сыбағадан қағажу қалады. Іздегендер мен 

ізденгендер ғана олжа табады. Халық тапқырлығы тілді байыту, жаңғырту, кҿріктендіруге 

кереметтей ерекше. 

 Ақынның табиғи шешендігі ҥстіне ,ананың ақ сҥті сыйлаған тілмарлығы ҥстіне жеке 

басының сҿздік қоры да мейлінше бай болуы шарт екені айтпаса да белгілі. Қазіргі жҽне 

ежелгі халықтардың кҿптеген ақыны фабула мен ҿлшем арасын шектемейді. Сонымен 

қатар, ақындық тақырыпқа ерекше ҿлшем қоймайды. Бҧдан тек қана ежелгі гректер ғана 

тыс тҧр. Олар ҽрбір ақындық тақырыпқа ерекше ҿлшем қолданған. Соған қарамастан 

ҿлшемнің кҿпшілігі жалпы болып есептеледі. Философтың поэзия ҿнеріне байланысты 

тҧжырымдарында келтірілген топтауларына сҽйкес ҿз ретімен келтірсек, ақындарды ҥш 

топқа бҿлген абзал. 

 Біріншісінің табиғи дарыны ҿлеңді жазып, келісті оқуға қабілеті бар:олар поэзияның 

кҿптеген тҥрінде, не қайсыбір жеке тҥрінде бейнелілікке, тамаша теңеулер қҧруға керемет 

бейім. Бҧл ақындар қандай болғанда да ҿлең ҿнерінің сын-сипатымен онша таныс емес, тек 

аса алғырлығымен бейімділігі арқасында жырлары ҧшқыр, жҥрекке жылы тиіп жатады. Бҧл 

ақындардың туындылары мҥлде кемеліне келмегендіктен немесе ҿнерде берік қоныс 

теппегендіктен, шын мҽніндегі екі ой қорытындысынан ҥшінші қорытынды 

туындататындар қатарына жатпайды, тек олардың жалпы поэзиямен айналысатынына 

қарап, екі ой қорытындысынан ҥшінші қорытынды туындадатындарға қосқанның жҿн- 

жосығы келеді. 

 Екінші топтағы ақындар – ҿлең ҿнерімен толық таныс: қай тҽсілді таңдамасын олар 

қағиданың да, бейнелеу қҧралының да қайсысына болсын жетік келеді. Мҧндайларды екі 

қорытындыдан ҥшінші қорытынды жасайтын ақындар сапына толық жатқызуға болады.  

Ҥшіншілердің қатарына ақындар мен алғашқы екі топтағылардың шығармаларына 

еліктейтіндер жатады.Олар бейнелеумен теңеуде ҽлгілердің ізденістерін дамытып отырса да 

поэзияның қағидаларына онша қанық емес. Осындай ақындарда қателіктер мен мҥлт кетулер 

жиі болып тҧрады.  

 Ҥш топқа жататын ақындар шығармалары табиғи дарын мен немесе арнайы жаттығу 

жағдайында туындауы мҥмкін. Жоқтау жазуға икемделіп, тҿселген адамды кейде жағдай 

сатира немесе басқа поэзия тҥрлерін де жазуға мҽжбҥр етеді. Сондай-ақ ҿнерді зерттеп, 

белгілі поэзия тҥрін меңгеріп басқаларға немқҧрайды қарамайтын жанды, ерекше себептерге 

байланысты – ҿзі білмейтін тҥрде жазуға сыртқы не ішкі жағдай итермелейді. Дегенмен, 

ғажап поэзия еркіндікте тумақ. Одан ҽрі ақындар ҿлең жазуда кемелденгендігімен не 

балаңдығымен ерекшеленеді: бҧл қҧбылыс ақын ойының ҽсерімен бірге, не оқиға ҿрбітуімен, 

не ҿлең тақырыбына байланысты пайда болады.Ал алғашқылармен салыстырғанда ақын 

идеясы ҿте-мҿте пайдалы, кейде залалды болуы мҥмкін,ҿйткені, қажетті психологиялы қшарт 

кейде басым, кейде тіпті жоқ болмақ. Дегенмен, айтып отырған тҧжырымда бҧған қатысты 

майда-шҥйдеге мҽн бермегеніміз дҧрыс, қалай болғанда да, бҧл этика мен физиологиялық 

жай кҥй, оның жеке салалары туралы ойларда анық айтылған. Ҿлең тақырыбына мҽн 

https://translate.yandex.ru/
https://translate.yandex.ru/
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бергенде кейде ҧқсас заттарды теңегенде ҧзақ сонарға тҥсіп кетеміз.Ал басқа жайда ҿзінен-ҿзі 

кҿрініп тҧр ғой.Мҧндай сҽтте ақын кемелдігі мен балаңдығының темірқазығы – заттардың 

ҧқсастығының тҥр- тҥсіне қатысы бар. Кейде қайдағы бір ҽрі-сҽрі жазылған ҿлеңнің ҿзі нағыз 

шебердің туындысына бергісіз керемет ҿлең шығаруы таңқаларлық емес. Бірақ оның себебі 

тек сҽйкестік пен кездейсоқтықтан деп білген дҧрыс. Ондайларды екі қорытындыдан ҥшінші 

қорытынды жасайтындардың сапына жатқызуға ҽсте болмайды. Алайда, қазақ ақындарының 

қаламынан кеңестік дҽуірде де кҿптеген тамаша жырлар мен дастандар дҥниеге келді.  

 «Қазақ ҧлттық поэзиясы ҿзінің жаңа белесіне кҿтеріліп, кең тыныс ашты. Ҧлттық 

поэзиямызды тек қана партиялық поэзия деп, қызыл саясатты жырлаған поэзия деп біржақты 

бағаласақ, тарихқа қиянат жасаймыз. Ҧлы Абай негізін қалаған қазақ жазба поэзиясы  ҽлемдік 

ҽдебиетпен ҥндесетін биік дҽрежеге кҿтерілді.Поэзия ҽлеміндегі жауһар туындыларды 

қазақша сҿйлету ҿз алдына, қазақ ҿлең сҿзінің де ҿрісі кеңейіп, орыс тілі арқылы ҽлем 

халықтарының тілдеріне аударылып, шартарапқа тарап жатты. Енді, бҥгін, ҿткенге кҿз 

жіберсек, қазақ ақындарының Абайдың асқар шыңына иек арта қапталдаса созылған ҿркеш-

ҿркеш сілемдеріндейШҽкҽрім мен Мағжанның, Ілияс пен Сҽкеннің, Қасым мен Ҽбділданың, 

Жҧбан мен Сырбайдың, Қуандық пен Тоқаштың, Мҧқағали мен Қадырдың,Тҧманбаймен  

Жҧмекеңнің,Тҿлегенмен Фаризаның, Аҧштап пен Жҽркеннің, Темірхан мен Жҧматайдың, 

Жарасқан мен Кҥлҽштің, Ҧлықбек пен Есенғалидың, т.б. жалғастырған жыр кҿштеріне қарап 

кҿз сҥйсінеді, кҿңіл тояды» [1, 28б.]. 

 Абай ақын кҿрсетіп кеткен ҧлы жолдың ҥстімен жҥріп, поэзия кҿгінің айқанат 

қырандарына айналған қаншама ақиық ақындарымыз бар: М.Жҧмабаев, С.Торайғыров, 

С.Сейфуллин... бертін келе М.Мақатаев, Ж.Нҽжімеденов, Қ.Мырзалиев,Ф.Оңғарсынова, 

К.Ахметова, М.Шаханов... Осы аталған ақындардың(аты аталмаған қаншама жыр 

жампоздары бар) жыр-жауhарларының куҽсі – ХХ ғасыр. Ал біз, тҽуелсіз заманның жастары, 

кімдерді оқып жҥрміз немесеқазіргі қазақ поэзиясының арналары кімдер?  

 Еліміз Тҽуелсіздік алған тарихи кҥнде дҥниеге келген ең алғашқы ҿлеңдердің бірі 

мынадай сыр ақтарады : 

 Ҿзіңдікі – Елің де, 

 Ҿзіңдікі –Жерің де. 

 Ҿзіңді ҿзің еткен 

 Бақ–Тҽуелсіздік– тҿріңде! 

 Қарамынағажапқа, 

 Теңдік тиді қазаққа – 

 Езгідегі ҧрпағың 

 Енді айналмас мазаққа! 

 Ақын асып-тасқан кҿңілмен, тау қопарар қуат-кҥшпен, шалқыған шабытпен жыр 

нҿсерін тҿккен.Тауымда, орманымда,кҿлімде, далам мен баламда, жарым да, жаным да, 

арым да, заңым да, ҽнім де – бҽрі-бҽрі тҽуелсіз, азат, бостан деп шартарапқа шаттық қҧсын 

ҧшырған арқалы ақынды тҥсінуге болады. 

 Егемендік пен тҽуелсіздік алған жылдар ең алдымен тарихи сананы ояту 

арқылы басталды десек, қателеспейміз, сірҽ. Жаңа қоғам қҧру ҥшін ҿткен қоғамдағы 

тарихымызда нендей қҧндылықтар ескерусіз қалып еді, нендей асылдарымызды  

жарқыратып кҿрсете алмадық, енді жас ҧрпаққа қай бағытта тҽрбие берген жҿн, ҿз 

тарихын ҿзіне қалай оқыту керек деген секілді қадау-қадау сауалдар кҥн тҽртібіне ҿткір 

қойыла бастады. Кешегі коммунистік идеология кҥйрегеннен кейін оның орнына 

ҧлттық идеологияны орнықтыру қажет дейтін пікірлер жиі айтыла бастады. Бірақ, 

қарама-қайшы пайымдаулар мен топшылаулар қақтығысы жҥріп жатсада біздің 

философтарымыз бен тарихшыларымыз идеологиялық майдандағы ту ҧстар идеямызды 

анықтап, тҧжырымдауға асықпады. Ал ақын Мҧхтар Шахановтың мына бір ҿлеңінде: 

Тағдырыңды тамырсыздық індетінен қалқала, 
Ҽр адамда ҿз анасынан басқа  

Жебеп жҥрер, демеп жҥрер арқада 

Болу керек қҧдіретті тҿрт ана: 

Туғанжері–тҥп қазығы,айбыны, 

Туған тілі – сатылмайтын байлығы,    
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Туған дҽстҥр, салт-санасы - тірегі, 

 Қадамына шуақ шашар ҥнемі, 

Жҽне туған тарихы, еске алуға қаншама   

Ауыр ҽрі қасіретті болса да [2, 27б.],– 

деп тҽуелсіз ҧлттың негізгі тҿрт тірегі,тҿрт ҧстыны  дҽлме-дҽл аталған.  Ал, «Тҿрт 

ана» дейтін ҧғым қазақы менталитетке жҧғысымды, сіңімді деу қиын. Себебі, біз 

аспанда Ай–жалғыз, Кҥн–жалғыз, адамда–Ана жалғыз, Ҽке– жалғыз, Туған жер– 

жалғыз дейтін, – Кҿк ҽлемінде Тҽңірі – жалғыз дейтін наным-сенімнің, иланымның 

тҽрбиесінде ҿскенбіз. Бізге «тҿрт ана» ҧғымы жат. Бҧл ҽлгі кҿп «қҧдайлары» бар елдердің 

пайымдауларымен сҽйкесер, бҽлкім... 

 Егемендік, Тҽуелсіздік тақырыбы сол Егемендік пен Тҽуелсіздікке қол жеткізгеннен 

кейін кілт тиылса керек еді, жоқ қайта ҿтпелі кезеңдегі ҿткелектерден шыдам-тҿзімінің 

арқасында халқымыз аман-есен ҿткеннен кейін, бҧл тақырып қайтадан ҥздіксіз жыр арқауына 

айналып жҥре берді. 

 Қазіргі қазақ поэзиясы мағыналық, қҧрылымдық жағынан жаңа бір сипатта дамып келе 

жатқаны сезіледі. Ҿлеңнің тҥрленуі, сҿздің талғампаздығы, бейнелілік, автордың 

поэтикасы,ақын жеке «меніне» сҧрақ қоя білуі,солар арқылы қоғамдағы қайшылықтарды, 

ақтара білуін баса айтуымыз керек. Мҧндай жаңалықтар ҽдебиет тарихының қай дҽуірінде де 

болған. Алайда, ҿлең ҿрісіндегі ізденістер бір-біріне ҧқсамайды. Қазіргі қазақ поэзиясының 

постмодердік сипатта дамып, ҿрістеуіне бір шама жылдар ізденістер қажет болды. Қазіргі 

қазақ поэзиясының эстетикалық, ырғақтық тҥрленуіне аға ақындар С.Ақсҧңқарҧлы Ж.Ерман, 

Б.Жақып, Е.Раушанов, Т.Ҽбдікҽрімов, С.Томанов, Г.Салықбай, А.Ыбыраев, Б.Ҥсенов, 

М.Райымбекҧлы ҥлкен ҽсер етті. 
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Ш.МҦРТАЗАНЫҢ «ҚЫЗЫЛ ЖЕБЕ» РОМАНЫНДАҒЫ ТҦРАРДЫҢ БЕЙНЕСІ ЖӘНЕ 

ТАРИХИ ШЫНДЫҚ 

АМАЛБАЕВА ЗАМИРА ИСАХАНОВНА 

№39 мектеп-гимназиясының қазақ тілі мен ҽдебиеті пҽнінің мҧғалімі. 

Қазақстан Республикасы, Тараз қ.,  

 

    Резюме. В статье раскрывается роль и место прозы Шерхана Муртазы в жизни общества, 

национальной культуре, раскрываются языковые данные, характеризующие ее. Кроме того, были 

проанализированы вопросы о роли романа Ш. Муртазы «Красная стрела», о продолжении 

художественных изысканий и традиций. 

    Summary. The article reveals the role and place of Sherkhan Murtaza's prose in the life of society, 

national culture, and reveals the linguistic data characterizing it. In addition, questions were analyzed 

about the role of S. Murtaza's novel "Red Arrow," about the continuation of artistic research and 

traditions. 

 

Егер адам кҿркемдік дарынмен туылса, онда осы дарынды іске асыру ҽр адамның ҿмірлік 

жолы мен жеке мҥдделеріне байланысты екенін белгілі. Ҽйгілі классик Э.Хемингуэйдің 

айтуынша, адамның бақытсыз балалық шағы жҽне ол кездескен кҿптеген қиындықтар жазушының 

қалыптасуына жақсы ҽсер етеді, қосымша сюжет, жаңа идея береді. Э.Хемингуэйдің бҧл пікірімен 

келіскендер де, оған қарсы шыққандар да бар. 20 ғасырдың классикалық қазақ ҽдебиетінің 

кҿрнекті ҿкілдерінің шығармаларынан осы пікірге сҽйкес келетін заттарды табуға болады. Балалар 

ҽдебиетінің жарқын жҧлдызы Б.Соқпақбаев, халық жазушылары С.Мҧратбеков, Ш.Мҧртаза 

https://stud.kz/referat/show/78784
https://stud.kz/referat/show/78784


81 

 

сияқты дарынды адамдардың ҿмірі мен шығармашылығының арасында керемет жҽне ҽсерлі 

рухани кҿпір салынғаны белгілі.Шерхан Мҧртазаның шығармашылығы журналистикадан бастау 

алды.  

Ш.Мҧртаза қазақ ҽдебиетіндегі жаңа дҽуірдің, ҽлеуметтік мазмҧнның, жаңа классикалық 

ҽдебиеттің тақырыбы мен идеясының жҽне кҿркемдік сапасының жарқын ҿкілдерінің бірі 

болған.Ол ҽлеуметтік дҥниетаным, тарихи мақсаттар, эстетикалық-кҿркемдік қҧрылым бойынша 

ҽртҥрлі сипаттамалары бар сҿйлеу ҿнерін жасады, қазақ ҽдебиетіндегі реализм ҽдісін берік бекітті. 

Ол туған халқына ҥлкен сҥйіспеншілікпен қарап, оның тҧрмысына, салт-дҽстҥрі мен мҽдениетіне 

кҿңіл бҿлді. Оның осы болашаққа деген сенімімен суретшінің уақыт ҽсеріне жҽне жаңа ҿмірдің 

ауыртпалығына толы адамға деген қҧштарлығы байланысты. Оның ҥстіне, Шерхан 

шығармаларының салмағы тек осында ғана емес. Себебі, жазушының жек кҿретіні, не 

қабылдамайтыны, қандай моральды дамытқысы келетіні соншалықты ашық жҽне анық. Суретші 

қайғылы немесе кҥйзеліске ҧшыраса да, кҿңілді ҥміттерді оятып, алыс армандарды қоздырып, 

сосын шығарма жасайтыны қҧпия емес. Ш. Мҧртазаның осындай шығармаларының бағытын, 

идеялық ерекшелігінің қҧпиясын жақсы тҥсіну ҥшін оларды оның шексіз ҿміршеңдігі мен 

қҧштарлығы айқын кҿрінетін шығармалармен бірге қарастыру қажет. 

Шерхан Мҧртазаның шығармашылығы жан-жақты, оның ҽрбір шығармасын іс-қимылға 

басшылық ретінде қарастыруға болады. Оның ҥстіне барлық ҽңгімелер, ҽңгімелер, мақалалар мен 

сҧхбаттар оқырмандарға ең жағымды ҽсер етеді, ҿйткені олар адал ҿмір сҥруге, жақсылық жасауға 

жҽне ҽділеттілікті бекітуге ҥйретеді. Ол керемет жарқын жҽне ҿте адал адам болатын. Бірінші 

кезекте, Шераға ҿзінің алдында адал болып, ҿзінің жақындарынан, достарынан жҽне онымен бірге 

жҧмыс істегендерден де солай талап етті. Жҽне бҥгін ол туралы жақсы сҿйлейді, себебі ол 

ҽдеттегідей емес, осы тамаша адам, ҧлы жазушы жҽне қоғам қайраткері шынайы ризашылық пен 

таңданыс сезімін тудырады. 

Шерхан Мҧртазаның шығармашылық шеберлігі шыңдалып, ҥлкен суреткерлікке 

кҿтерілгенін танытатын айтулы еңбегі – бес кітаптан тҧратын «Қызыл жебе» роман-эпопеясы. Бҧл 

ҿзі туған ҽдебиетіміздегі кҿп томдық романдар дҽстҥрін сҽтті жалғастырған жҽне осы бағытта 

ҿзіндік бетбҧрыс жасаған шығарма болды. Жазушы Тахауи Ахтанов «Қызыл жебе» романы 

туралы былай дейді: «Жаңа романда Шерхан тіл жағынан да ҿсіп, байи тҥскен. Кейіпкерлердің ҿз 

болмыс-мінезіне сай сҿз саптауынан, табиғат суреттерінен авторлық баяндау тебіреністерден 

бҥгінгі проза дҽрежесіндегі салиқалы кеңдік, шымыр шырақтық сияқты тіл мҽдениетін танимыз».  

Демек, қаламгердің шеберлігін Тҧрар Рысқҧлов образын нағыз ҧлттық болмысқа 

ҧштастырып жазуынан-ақ кҿруге болады. 

Тарихи-революциялық тақырып аясында жазылған «Қызыл жебе» роман-эпопеясының 

бірінші кітабынан соң, араға жылдар салып келесі кітаптары да жарық кҿрді. «Тамҧқ» аталған 

соңғы кітабы 1994 жылы оқырмандар қолына тиді. «Қызыл жебе» роман-эпопеясы қилы заман 

тудырған, сол аласапыранда халқым деп қабырғасы қайысқан Тҧрар Рысқҧловтай ҧлы тҧлғаның 

ҿмір жолын негізге ала отырып, халық басынан кешкен ауыр сҽттерді бар шындығымен кҿрсетуге 

ҧмтылады. Сол себепті, Тҧрар Рысқҧлов тағдыры – халық тағдыры. Оның ҿмір жолындағы 

басынан ҿткен шындықтар халық тағдырындағы, тарихындағы шындықтарды елестетер еді. 

Сҿйтіп роман-эпопеяның соңғы кітаптары («Қыл кҿпір», «Тамҧқ») бҥкілхалықтық трагедияны 

суреттеп кҿрсеткен, азалы кезең келбетін кҿз алдымызға алып келген келісті туындылар болып 

шыққан. 

Жалпы, Шерхан Мҧртазаның кҿркем шығармаларында дҽуір тынысын бейнелеуі 

жазушылық шеберлігіне ғана емес, ҿмірді қаншалықты терең зерттеп білуіне де тікелей 

байланысты. Жазушы асқақ рухты кҿркем шығармаларында суреткерлік шеберлікпен кҿрсете 

білді. 

Шындығында, оқырман қауым Т.Рысқҧлов жайлы біраз жағдайларға қанық болғанымен, 

оның ҿмір жолын тҥгел қамтитын, ҧлт мақтанышы бейнесін жоғарыдан кҿретін туынды ҽлі 

дҥниеге келе қоймаған еді. Сол кезеңде зиялысынан адасып қалған ҧрпақты ардақтысымен 

қауыштыра Шерхан Мҧртазаның «Қызыл жебе» романы ҽдебиет ҽлемінің есігін ашты.Романның 

негізгі кейіпкері – Тҧрар Рысқҧлов. Автор оның жас шағынан бастап ҿскен ортасын, ҿмірден 

кҿрген-тҥйгенін, алған ҽсерін жан-жақты кең, байсалды суреттейді. Жастайынан кҿрген 

қиыншылық, жеген таяқ, аянышты тіршілік пенде атаулының пешенесіне жазыла бермейтін қатал 

тағдырды танытады. Тҧрар қаршадайынан ҽкесі Рысқҧлды ҿзіне ҥлгі етіп ҿсті. Ол ҽкесінің 

турашылдығын, кҥштіден кҥбіжіктемейтін, мықтыдан ықпайтын тҽкаппарлығын, жарлымын деп 

жасымайтын мінезін ҧғып ҿсті.Оқырман алғашқы кітаптан-ақ, болашақ большевиктің мінезі 
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қандай ортада, қалай қалыптасқандығы туралы жанымен ҧғып, кҿңілмен танитын мол 

мағлҧматтаралады. 

Бҥкіл тіршілігінде адамгершілік, азаматтық парыз бен асқақ мҧраттар жетелеген Тҧрар 

Рысқҧловқа мансап креслосы емес, туған халқының ҿмірлік мҥддесі биік. Ол сол ҥшін небір 

қиындыққа нартҽуекел етеді. «Буыршын мҧздан тайған» талай қиын жағдаяттар мен кҥндерде 

Тҧрар Рысқҧловты аман алып шыққан да оның иманы зор, парызы биік, мҥддесі асқақ, адал да 

ҽділ кҥрескер тҧлғасы еді. Сондықтан болар, суреткер Ш. Мҧртаза ҿзінің бас кейіпкерінің 

бойындағы ҽрі азаматтық, ҽрі қайраткерлік абзал қасиеттерді шанайы бейнелеп бере алған. Міне, 

ҿмірде тарих аренасында орын алған шындықтар нҽтижесінде ашаршылыққа қарсы коммунистік 

патриоттық, азаматтық, қайраткерлік кҥрестің басты мазмҧны – романдағы Т.Рысқҧловтың 

ҿмірлік те, кҿркемдік те тҧлғасын ірілендіріп тҧр деп толық айта аламыз. 

Ш.Мҧртаза – ел  ҿмірі, ҧлт тағдыры, тҧрмыс-тіршілігі, жақсысы мен жасығы туралы кестелі 

ойларын ортаға салып, қазақ ҽдебиетіндегі публицистика жанрының   дамуына сҥбелі ҥлес қосқан 

бірегейлердің бірі.Шебер жазушы Шерхан Мҧртаза Тҧрар бейнесін кҿз алдымызда қол жетпес 

биікке кҿтерген жан. Бес том кітап арнап отырып, жазушының ҿзі:«Тҧрардың ҿз деңгейінде 

зерттей алған жоқпын. Т. Рысқҧлов ҽлемі – шексіз, шетсіз ҽлем. Оның мҧхитына сҥңгу енді 

сендердің еншілеріңде», - деген.Бҧл да ҧлылар айтуға тиіс сҿз сияқты. 
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МАҒЫНАСЫ ЖАҒЫНАН ҦҚСАС АҒЫЛШЫН ЖӘНЕ ҚАЗАҚ  

МАҚАЛ-МӘТЕЛДЕРІН ТАЛДАУ ЖӘНЕ ОЛАРДЫ АУДАРУ 

 

САДУОВА ГАЛИЯ МАМИХАНОВНА 

Мыңатай Қыстаубайҧлы атындағы орта мектебінің ағылшын тілі пҽнінің мҧғалімі, 

Қазақстан Республикасы, Тараз қ.  

 

Резюме. Данная статья посвящена изучению особенностей перевода пословиц с английского 

на казахский язык и отражает особенности и трудности перевода казахско-английских пословиц и 

поговорок, схожих по смыслу. В работе проведен текстовый анализ пословиц и поговорок, 

духовная и материальная культура которых привела к общему и особому понятию в познаниях 

двух народов. 

Summary. This article is devoted to the study of the peculiarities of translating proverbs from 

English into Kazakh and reflects the peculiarities and difficulties of translating Kazakh-English proverbs 

and sayings similar in meaning. The paper provides a textual analysis of proverbs and sayings, the 

spiritual and material culture of which led to a common and special concept in the knowledge of the two 

peoples. 

 

Мақал-мҽтелдердің шығу тҿркіні, тілде қалыптасуы деген мҽселеге келер болсақ, оның 

кҥрделілігі де, тҥпдеректі қалтқысыз табудың қиындығы да тҥсінікті. Дегенмен, қазақ халқының 

рухани қазынасын, сҿз маржандарын қалыпқа келтіру барысында елеулі еңбек сіңірген 

Б.Адамбаевтың ―мақал-мҽтелдер ҽуелде аузы дуалы жеке кісінің аузынан шыққанымен, біреуден 

біреуге, ҧрпақтан-ҧрпаққа ауыса жҥріп ҿңделген, ҿзгерген, бҥкіл елге тарап, оны халық ақиқат деп 

таныған қағидаға, тіпті ережеге-заңға айналған‖ [1] деген ой-тҧжырымымен толық келісуге 

болады. Тарихи деректер, ғылыми ізденістердің нҽтижелері, танымал ғалымдардың пайымдаулары 

да жоғарыда айтылған пікірмен ҿзектес. Себебі, кез келген сҿз ҧрпақтан ҧрпаққа жетіп, ақиқат 

ретінде таныла бермесі хақ. Ҿз дҽуірінің озық ойлы кемеңгерлерінің халықтың кҿкейінен 

шығатын, ҧтқыр ойы бейнелі, ҿткір сҿзі ғана кеңінен таралып, танымал болуы мҥмкін. Тарихи 
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деректер, ғылыми ізденістердің нҽтижелері, танымал ғалымдардың пайымдаулары да жоғарыда 

айтылған пікірмен ҿзектес. Себебі, кез келген сҿз ҧрпақтан ҧрпаққа жетіп, ақиқат ретінде таныла 

бермесі хақ. Қазақтың ―Тҥгел сҿздің  тҥбі бір, тҥп атасы – Майқы би‖ деуі де сондықтан. Мҧндай 

ақыл иелері халықтың мҥддесін ойлаған, ҥлгі ҿсиет ретінде кеңес беріп, мҧңды-шерлі жҥректерді 

жҧбатып, толып-тасығанның тҿгілетінін ескертіп, жастың ҿсетініне, жарлының байитынына, 

қиянаттың қияметке қалдырмайтынын сендірген. Халықтың дана билері мен шешендерінің бір 

кезде аузынан шығып, кейіннен ел аузында мақал-мҽтел ретінде қолданысқа енген сҿздерінен 

бірер мысал келтірейік. 

Сондай-ақ, халықтық мақал-мҽтелге айналып, жиі қолданылып жҥрген ―Кҿпті қорлаған 

кҿмусіз қалады‖ тіркесінің Ҽйтеке бидің, ал ―Бҧлақ кҿрсең кҿзін аш‖ Бҽйдібек бидің дуалы 

аузынан шыққан тілдік бірліктер деген деректер бар, мҧндай мысалдарды ҽрі қарай тізбектеп, 

қатарын кҿбейте беруге болады. 

Зерттеу барысында ертегі, аңыз ҽңгімелер негізінде қалыптасқан мақал-мҽтелдердің де аз 

еместігі байқалды. Мысалы: Түйе бойына сеніп, жылдан құр қалыпты; Аяз би әліңді біл, құмырсқа 

жолыңды біл т.б. Тілімізде жҧмбақтардан бастау алатын мақал-мҽтелдер кездеседі: Сырты бүтін, 

іші түтін (оқ); Қараңғы үйде қабан күркірейді (диірмен); Күндіз бар да, түнде жоқ (кҿлеңке), т.б. 

Бҧл жҧмбақтардың кейде жҧмбақтық негізінен «қол ҥзіп», фразеологиялық тіркес, мҽтел ретінде 

де қолданысқа енгені анықталды. 

Рухы биік, ойы кҿркем, тілі шҧрайлы, идеясы, мҽн-мазмҧны терең, кесек туындыларымен 

ерекшеленетін дарынды ақын-жазушылардың, дара тҧлғалардың кҿңіл тҥкпірінен шыққан пікір-

пайымдаулары да жалпыхалықтық қорға еніп, тҧрақты қолданысқа, мақал-мҽтелдік сипатқа ие 

болуы мҥмкін. Мысалы: 

Еңбек етсең ерінбей, тояды қарның тіленбей; «Шешеннің тілі - шебердің бізі» т.б. (Абай); 

Азға қанағат етпесең, кӛптен құр қаларсың (Ыбырай); Берекені кӛктен тілеме, еткен еңбектен 

тіле (М.Ҽуезов); Жасыңда кӛргені жоқтың, ӛскенде айтары жоқ (Ғ.Мҧстафин) т.б. Мысалы: 

«Еңбек етсең ерінбей, тояды қарның тіленбей»; «Шешеннің тілі - шебердің бізі» т.б. деген Абай 

сҿздері халық арасында мақалға айналып, кеңінен қолданыс тапқан. Сондай-ақ, Ыбырай 

қаламынан шыққан «Атаңның баласы болма, адамның баласы бол»; «Аз жұмысты қиынсынсаң, 

кӛп жұмысқа тап боларсың» (Ҽке мен бала ҽңгімесі); «Азға қанағат етпесең, кӛптен құр 

қаларсың»; «Ауырғаннан аяған күштіріек»; «Байлық - қанағатта» (Қанағат аңгімесі) т.б. сҿздері 

де халық арасында мақал-мҽтел ретінде айтылып жҥргендігіне кҿз жеткіздік. Сонымен қатар, 

Жамбылдың «Шешен кісі сӛз бастар, Адал кісі ел бастар» жҽне т.б., М.Ҽуезовтың «Ақыл – адам 

кӛрігі, ақылдың сабыр серігі», «Күшіңе сенбе, адал ісіңе сен», «Берекені кӛктен тілеме, Еткен 

еңбектен тіле»,  Ғ.Мҧстафиннің «Сӛз - ойдың айнасы», «Жасында кқргені жоқтың, ӛскенде 

айтары жоқ», С.Дҿнентаевтың «Тіл – кӛңілдің тілмашы» тҽрізді ақын-жазушылар қаламынан 

шыққан ҧлағатты сҿздері қазақтың мақал-мҽтелдер қорын байытуға қосылған зор ҥлес.  

Зерттеу нҽтижелері қазақ тіліндегі мақал-мҽтелдердің ауқымды бір тобы қасиетті кітап 

Інжілге байланысты қалыптасқан. Халық арасында кеңінен таралып, кҿп оқылғандықтан, Інжілдік 

тізбектердің ауқымды тобы, тҧлға тҧрақтылығы, тіркес тиянақтылығы тҽрізді белгілердің 

арқасында қолдануға даяр тілдік бірлікке айналған. Зерттеу барысында олардың бір бҿлігінің 

тҥпнҧсқадағы қалпын берік сақтағандығы, еш ҿзгеріссіз қолданылатындығы айқындалады. 

Мысалы: You cannot serve God and mammon (сҿзбе-сҿз аудармасы: Сен Қҧдай мен мамонаға бірдей 

қызмет ете алмайсың); *Ескерту: ҽрі қарай қысқаша – с.с.а. тҥрінде беріледі. 

A soft answer turneth away wrath (с.с.а.: Жҧмсақ (жылы) жауап ашуды қайтарады), The spirit is 

willing, but the flesh is weak (с.с.а.: Жан қалайды, бірақ дене ҽлсіз); т.б. Тҥп-тҿркіні Інжілге барып 

саятын мақал-мҽтелдердің сҽл ҿзгеріске ҧшыраған тҥрлері де кездеседі. Мысалы: Saw the wind and 

reap the whirtwind; Spare the red and spoil the child; You cannot make bricks without straw. 

Ағылшын мақал-мҽтелдерінің Інжілден кейінгі негізгі қайнар кҿзі В.Шекспир шығармалары. 

Ағылшын мақал-мҽтелдер қоры Шекспир шығармаларындағы цитаталар арқылы едҽуір байыған. 

Бірқатар ғалымдар тобы ағылшын мақал-мҽтелдерінің гҥлдену дҽуірі Шекспир ҿмір сҥрген 

заманмен тҧстас келеді деген пікір айтады [2]. Шекспир шығармаларында жазылған біршама 

мақал-мҽтелдер оған дейінгі дҽуірде де қолданылған болуы мҥмкіндігін де естен шығаруға 

болмайды. Десек те, бҧл мақал-мҽтелдер Шекспирге дейін ауызша айтылып, еш жерде жазбаша 

тіркелмегендіктен жазба тіліне алғаш рет Шекспир шығармаларымен еніп, кейінгі ҧрпаққа осы 

шығармалар арқылы жеткен. Ҽлі кҥнге дейін ғалымдар қай мақал Шекспирге дейін қолданыста 

болған, мақалға айналған қай цитат Шекспирдің ҿз туындысы, жазушының данышпандығы мен 

тапқырлығының жемісі деген сҧраққа жауап іздеуде. Осы уақытқа дейін Шекспирге телініп келген 
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―Brevity is the soul of wif‖, ―Sweet are the uses of adversity‖ тҽрізді кейбір мақал-мҽтелдердің  

Шекспирге дейін ауыз ҽдебиетінде қолданыста болғандығы жҿнінде азын-аулақ деректер 

табылғандығына қарамастан бҧл сҧраққа ғылымда нақты да толық жауап ҽлі де алынған жоқ [2]. 

Дҥние жҥзі тілдерінің сҿздік қоры тҽрізді ағылшын тілі паремиологиялық жҥйесі де басқа 

тілдерден, мысалы, латын, француз, испан тілдерінен енген мақал-мҽтелдермен толығып отырғаны 

анық. Олардың бір бҿлігі ағылшын тіліне кірігіп кетсе, келесі бҿлігі басқа тілден енген бастапқы 

қалпын сақтап қалған. Мысал ретінде, француз тілінен енген ―Chercher lafemme‖ (с.с.а.: ҽйелді 

ізде), яғни ―қандай жамандық болса да, оның себебін ҽйелден іздеу керек‖ деген ҧғымды 

білдіртетін, ішкі формасы кҿмескіленген тілдік орамды келтіруге болады. Бҧл тҽрізді басқа 

тілдерден енген, қолдану жиілігі ҿте жоғары мақал-мҽтелдер кҿптеп саналады. Мысалы, фр. Honi 

sait qui mal y pense (с.с.а.: Кімде жаман ой болса, кҥнҽ сонда); лат. Noblesse oblige (с.с.а.: Текті 

жерден шыққан соң, тегіне сай игілікті іс істеуге тура келеді); лат. Vino Veritas (с.с.а.: Шындық - 

шарапта); лат. Verb. Sap. (с.с.а.: Ақылдыға бір ауыз сҿздің ҿзі жеткілікті); лат. Caveat emptor (с.с.а.: 

Сатып алушы, сақ бол) т.б. 

Ақын-жазушы, саясаткерлердің ҧтымды, ҥйлесімді айтылған қысқа, ҽрі нҧсқа, айшықты 

сҿздері де ағылшын тілінің сҿздік қорын байытуға едҽуір ҥлес қосқаны белгілі. Мысалы: The 

customer is always right (с.с.а.: Ҽрқашан тҧтынушынікі дҧрыс) тіркесінің 1857 жылы Америка 

Қҧрама Штаттарында дҥниеге келіп, кейінірек Британия азаматтығын алған, Еуропадағы ең ҥлкен 

сауда орталықтарының бірі ―Сэлфриджезді‖ (Selfridge`s) ашқан Г.Сэлфриджге тиесілілігі жҿнінде 

деректер бар [25,9б.]. Себебі, оның барлық дҥкендерінде  ―The customer is always right‖, яғни 

―ҽрқашан тҧтынушынікі дҧрыс‖ деген қатаң қағида қалыптасқан. Кҿпшілік кҿңілінен шыққан осы 

сҿз кейіннен халық арасында жиі айтылып, дҽстҥрлі қолданысқа енген. Сондай-ақ ағылшын 

ғалымдарының пайымдауыншағ бҥгінгі кҥні қолданыс жиілігімен ерекшеленетін ―Money talks‖ 

(с.с.а.: Ақша сҿйлейді) мақалы О.Генридің 1915 жылы басылып шыққан  ―The tail of a tainted 

tenner‖ шығармасы негізінде қалыптасқан [25,11б.]. Ағылшын тілінде бҧл тҽрізді қолдануға даяр, 

астарлы ―авторлы‖ тіркестердің мол қоры бар. Сонымен, ағылшын тіліндегі мақал-мҽтелдердің 

ауқымды бҿлігі қасиетті кітап Інжілден, ал келесі бҿлігі дарынды Шекспир сынды кҿркемсҿз 

шеберлерінің, халыққа танымал ақын-жазушылардың туындыларынан, сондай-ақ кҿрнекті 

саясаткерлер сҿздерінен бастау алғандықтары байқалады. 

Қортыа келе, қазақ жҽне ағылшын паремиологизмдерінің мынадай негізгі бастау кҿздерін атап 

ҿтуге болады. 

Қазақ тілі: 

1.Майқы, Тҿле, Қазыбек, Ҽйтеке сынды қара қылды қақ жарған билердің, от ауызды орақ 

тілді шешендердің, ел бастаған кҿсемдердің есімдеріне байланысты қалыптасқан мақал-мҽтелдер; 

2.Ауыз ҽдебиеті ҥлгілерінің, аңыз ҽңгіме, жҧмбақ, ертегілердің негізінде қалыптасқан мақал-

мҽтелдер; 

3.Аса кҿрнекті ақын-жазушылардың, қоғам қайраткерлерінің мақал-мҽтелдік сипатқа ие 

болған мазмҧнды сҿз ҥлгілері; 

4.Халықтық наным-сенімнен, діни мазмҧнды шығармалардан, жыр ҥлгілерінен бастау алған 

мақал-мҽтелдер; 

5.Кірме мақал-мҽтелдер (араб, парсы т.б.) 

Ағылшын тілі бойынша:  

1Зерттеу нҽтижелеріне сҥйенер болсақ, ағылшын мақал-мҽтелдерінің қҧнарлы бастау кҿзі 

қасиетті кітап Інжіл болып табылады; 

2.В.Шекспир сынды ағылшын классикалық ҽдебиетінің ҧлы тҧлғаларының шығармаларынан 

таралған, тҧрақты қолданысқа ие болған орамдар; 

3.Ҿзге мҽдени қоғамдастықтардан ауысқан мақал-мҽтелдер; 

4.Саяси тҧлғалар мен қоғам қайраткерлерінің кҿркем ҿрілген, мҽні зор ҥлгілері. 

Қазақ жҽне ағылшын паремиологизмдерінің тҥпдеректеріне қатысты негізгі айырма мынада: 

Қазақ мақал-мҽтелдерінің ауқымды тобы жеке тҧлғаға (би, шешен, ақылгҿй, дана қариялар т.б.) 

байланысты қалыптасып, ҧрпақтан ҧрпаққа ауыша таралып отырған. Ал ағылшын мақал-

мітелдерінің негізгі бҧлағы діни ағым, қасиетті кітаптан тараған ҧлағатты сҿздер болып табылады 

жҽне сондай-ақ Шекспир сынды ҧлы тҧлғалалардың айшықты, мҽнді сҿз ҥлгілері ерекше орын 

алады.  

М.Ҽлімбаев: ―Мақвл дегеніміз – ҿмір қҧбылыстарын жинақтайтын жҽне типтендіретін, бір 

немесе екі бҿлімнен қҧралып, алдыңғысында шарт немесе жалпы пайымдау, соңғысында 

қорытынды, тҥйінді пікір айтатын бітімі бекем, ҿте ықшам, бейнелі ҽрі ырғақты халық нақылы,‖ – 
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деген ҿте орынды пайымдауында мақал табиғатына тҽн ерекшеліктердің барлығы тҧтастай 

қамтылған [3]. Мысалы: 

Better late than never, 

Ештен кеш жақсы. 

A good wife makes a good husband 

Жақсы әйел жаман еркекті адам етеді. 

Better die stunding than live kneeling 

Тізерлеп ӛмір сүргенше, тік тұрып ӛлген артық. 

Қ.Аханов: ―Мҽтелде ой-пікір, топшылау мақалдағыдай, тікелей кесіп айтылмайды да, 

образды тҥрде жанамалай айтылған ишара болады,‖ – деп тҥйеді [3]. Ғалым М.Ғабдуллин: ―Егер 

мақалда дҽлелдеу мен қорытынды пікір бірдей келіп отырса, мҽтелде бҧл екеінің бірі ғана 

болады,‖ 

- деген пікір айтады [2]. М.Ҽлімбаев мҽтелді: ―Мҽтел дегеніміз – халықтың арасында кҿп тараған, 

қорытындысы болмайтын, тҧжырымы тиянақталмаған, қарама-қарсы шендестіруі жоқ ықшам да 

кестелі халық сҿзі,‖ – деп тҥсіндіреді. Мысалы: Құрғақ қасық ауыз жыртады; Апама жездем сай, 

т.б. All one’s geese are swans. (с.с.а. Біреудің қаздары аққудай). The shoe is on the other foot (с.с.а. 

Басқа аяқтағы аяқ киім). That’s the horse of another colour (с.с.а. Ол – басқа түсті ат). Do you see 

any green in my eye? (с.с.а. Менің кӛзімнен жасыл кӛріп тұрмысың?) 

Сонымен, мақал белгілі бір ҧғымды тікелей білдірсе, мҽтел жанамалап, меңзеп, тҧспалдап 

жеткізеді. Мысалы: Кҿрмегенге кҿсеу таң; Мҧртқа ҿкпелеп жҥргенде, сақал шықты; т.б. 

Демек, мақал дегеніміз – халықтың ғасырлар бойы жинақтаған ҿмір тҽжірибесінің бір ауыз 

сҿзбен берілген қорытындысы, тҥйіні. Мақал белгілі бір ҧғымды тікелей білдірсе, мҽтел 

жанамалап, меңзеп, тҧспалдап жеткізеді. Мақалда айтылар ой тура не астарлап айтылады. 

Мақал-мҽтелдердің авторы болмайды, нақыл сҿздердің, қанатты сҿздердің авторы болады. 

Мақал-мҽтелдердің шешендік сҿз ҥлгісіне қарағанда мазмҧны жалпы болады. Мақал-мҽтелдер 

ҿзге тҧрақты сҿз орамдарына (қанатты сҿз, т.б.) тҧлға жағынан ықшам, мазмҧн жағынан ҽмбебап 

болады. Мақал-мҽтелдер ҿзге сҿз орамдарына қарағанда ҽлдеқайда тҧрақты, тиянақты болып 

келеді. 
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ҼОЖ 821.512.122 

ҚАЗАҚ  КӚРКЕМ  ШЫҒАРМАЛАРЫНДАҒЫ  ХАРАКТЕР  МЕН  ЖАҒДАЙ 

  

ДИНКЕЕВА АСЕЛ ЗАМАНБЕКОВНА 

Мыңатай Қыстаубайҧлы атындағы орта мектебінің қазақ тілі мен ҽдебиеті пҽнінің мҧғалімі, 

Қазақстан Республикасы, Тараз қ.  

 

Резюме. В статье рассмотрены вопросы, касающиеся ситуации и характера в казахских 

художественных произведениях, а также рассмотрены вопросы, связанные с ситуацией и 

характера в литературоведении. 

Summary. The article discusses issues related to the situation and character in Kazakh works of 

art, as well as issues related to the situation and character in literary studies. 

 

  Шығармада такырып пен идея ара қатынасын гармониялық тҥрде бейнелеу мҽселесі кҥн 

тҽртібіне бҥгін ғана қойылып отырған жоқ. Ҿйткені кҿркем ҽдебиеттің негізгі нысанасы адам 

ҿмірінің ақиқатын мҥмкіндігінше толық, ҽсерлі етіп таныту. Осы орайда авторлардың ҧнамды 

деген кейіпкердің басына барлық жақсылықты жиып беріп, кіршіксіз періште еткен кездері 

болған. Ал сынайтын адамына жамандық атаулыны тҿндіреді. Бҧндай тҽсілмен кҿркем 

туындының қадірі, ҽсері артпаса керек. Қайта бҧл қаламгерлердің ҿмір байланыстарын терең 
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зерттемей, ҥстірт жазғандарының айғағы деген пікір кҿркем шығарма табиғатын жете меңгеру – 

идеяның жетілу процесін, ҿсу бағытын айқындайтынына мысал. 

         Нақтылы ҿмір материалын, қаһармандар характері қалыптасатын ортаны,жағдайды білу 

керектігін М. Ҽуезов арнайы атап кҿрсетеді:«Жазушы неге нашар жазады ? Мҧның себебі біреу 

ғана емес. Ең ҽуелі ҿмірді нашар білу бар. Жазам деген ортадан сыртқары тҧрып жазуға болмайды. 

Ҿзің таңдап алған материалды сҥю ғана емес, барлық шетін, нҽзік жайларына дейін тҥгелімен 

қиялдап та іштен кеміру шарт. Таңдап алған ортасын жҽне тиісті байланысты жайларын сҥйіп 

сезінген кҿңілге ғана шыншыл, терең, сенімді суреттер сай келеді » дейді [ 1, 96б. ]. 

          Шынында да кҿркем шығарма нақты бір ортадан тысқары тҧрып жазылмайтындықтан, сол 

ортаға тҽн ерекшеліктер туынды идеясына сай мінездің бойына жинақталатыны жҿнінде Н. 

Ғабдуллиннің «Уақыт сыры» атты еңбегінде «Адам мінездерін жағдай жасайды. Сондықтан 

кҿркем шығармада геройдың мінездерін беталды ойша қарастыруға болмайды. Автор адам 

мінездеріндегі кездейсоқ жайларды теріп немесе кейіпкердің сырт бітімін кҥлкілі етіп кҿрсетумен 

адам мінездерін жасай алмайды, бҧл ҥшін ҿмір шындығына терең бойлап, белгілі бір ҽлеуметтік 

ортаға тҽн сипаттарды жинақтап, образ арқылы кҿрсету керек» [2, 65б.], – деген пікіріне назар 

аудару керек сияқты. Сонымен қатар Р. Бердібай : «Кҿркем ҽдебиет қаһармандарының жасалу 

шарттылығы – аса кҥрделі теориялық мҽселелердің бірі. Шығармада тҧлғалардың толысып 

шығуын кҿптеген тҽсіл - амалдар шешеді» деген пікір характер жасау бір ғана жолмен 

шешілмейтінін ескертеді. Ғалымның характер жасау ҥшін жазушыға қажетті теориялық білімнің 

бірі жағдайды жан - жақты таныту қажеттігі туралы тҧжырымдары кҿңілге қонымды. Ол аталмыш 

еңбегінде «характердің жетілу процесін, ҿсу бағытын белгілейтін жағдай » [3, 89б.], – деп орынды 

пікір айтқан. Қазақ романдарында осы жағдайға кҿп мҽн бермейтіндіктен кҿркемдік талап 

орындалмайды. Оқырманды иландырмайтын, сендірмейтін туындылардың басты кемшілігі 

автордың жағдайды тани алмауынан, суреттеп бере алмағандығынан шығып жататына назар 

аударады. Характердің негізгі ҽлеуметтік ҽрекетіне тҥрткі болған жағдайды толық аша білу – 

кҿркем туындының негізгі шарты деген кҿзқарасты қолдау қажет .  

         Жағдай кҿркем шығармада нақты бір сҽт (ситуация) арқылы да кҿрінуі мҥмкін. Жағдай 

ҧғымын тҥсіну ҥшін оның астарындағы мінездің ашылуына тікелей қатысты компоненттерді ( 

тартыс , сҽт , оқиға ) білу шарт .  

         Кҿркем туындыда характер мен жағдайдың тоғысар бір жері – тартыс. Жағдай мен мінездің 

тҥйісу тҧсы қақтығыс, перипетия десек, тартыс ҥстінде характер де, жағдай да дамитыны белгілі. 

Конфликт барысында окырман да характерді жан - жақты тани алады. Сонымен бірге сан қилы 

қақтығыс арқылы автор да адам болмысының мағыналық қабаттарын аша алады , оған қоса тартыс 

кҿркем мҽтіндегі характерлерді топтау, даралау, жинақтау қызметін атқарады деп жҥрген пікір 

орынды сияқты . 

Тартыс ҥстінде жағдайлар жиі ҿзгереді, перипетиялық іс - ҽрекет барысында адамның бҧрын 

байқала бермеген қырларын кҿрсету ҥшін жазушылар жағдайдың сипатын ауыстырып отырады, 

яғни коллизия мен перипетияларды дамыту, оларды жаңаша қҧрастыру арқылы объективтік жҽне 

субъективтік жағдайлардың тарихи - ҽлеуметтік астарына ҥңілу мҥмкін болатынын білетін 

қаламгерлер аз болмаған, олардың жетістіктері де баршылық .  

         Тартыс шығармадағы бҥкіл оқиға мен характердің дамуын қозғалысқа келтіретін негізгі кҥш 

деп тану артық емес. Тартыс адамның сын сҽтте кҿрінетін ішкі рухани адамгершілік сапасын, 

бойындағы кҿмескі , кейде мҽн беріле бермейтін белгілерін жинастырып мінездің ашылуына 

септігін тигізетін қасиетке де ие. Осы орайда сҿзіміз дҽлелді болу ҥшін мына бір пікірді келтіру 

орынды сиякты: «тартыс» – ҿмірдегі қайшылықтардың ҿнерде кҿрінісі, адам тіршілігіндегі 

тҥрліше қарама - қарсылықтардың, адамға тҽн ҽр тҥрлі кҿзқарастағы, идеядағы, сенімдегі 

нанымдығы, іс - ҽрекеттегі мақсат- мҥддеге кереғар қҧбылыстардың ҿнер туындысындағы 

жинақталуы, суреттелуі.  

         Жиырмасыншы ғасырдың басындағы ҽлеуметтік - қоғамдық жағдайдың ҽдеби ҥдеріске ҽсері 

айтарлықтай болды. Ғасырдың алғашқы жылдары қазақ прозасында негізінен характер мен 

жағдайдың байланысының мынадай тҥрлері байқалады.  

а) Қалыптаса бастаған жағдайды ҿздері ҿзгертуге мҥдделі жігерлі мінездер ( мысалы , 

ауылды сауаттандыру , колхоздастыру , т.б. ) . 

          ҽ) Қазан тҿңкерісінен кейінгі орнаған кеңестік жаңа жағдайларды қабылдағысы, ҿзінің 

бҧрынғы мҧратына адал, кҿзқарастарын ҿзгерткісі келмейтін бейнелер.  

          б) Кейбір шығармаларда қалыптасқан жағдай мінездерге пҽрменді ҽсер ете алмайтын 

болғандықтан, бҧл ретте характерді жан - жақты ашу ҥшін жасанды жағдайлар жасалынды .  
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           Ҿткен ғасырдың жиырмасыншы жылдары ҽдеби процесте революция ғана қоғамдағы 

жағдайдың кҿрінісі ретінде айқындалып, кҿптеген шығармаларда негізінен «мінез бен тобыр», 

«мінез жҽне халық» сияқты ҧғымдар  жетекші орында болды. Бҧл жағдайда кейіпкер тек 

ҽлеуметтік тҧрғыдан анықталып ,  қалыптасуы маңызды еді .    

           Атап айтар болсақ, Ж. Аймауытовтың 1922-1923 жылдары жазылған «Ҿмір деген осы ма », 

«Тҧмарбай мен қатыны», «Елес» тҽрізді ҽңгімелері сол жылдардың қоғамдық сипатын толық 

ашып бере алатын туындылар .   

          Саяси - ҽлеуметтік тҥбегейлі ҿзгерістер дҽуірінде туған шығармалардың кҿбі Қазан тҿңкерісі 

ҽкелген ҿзгерістердің қазақ ауылы мен қала ҿміріне ҽсері сан - қырлы болғандығын суреттеді. 

Ж.Орманбаевтың «Жылқышылары», Ҿ.Тҧрманжановтың «Қошан кедейінен» мҧны кҿруге болады. 

С.Садуақасовтың «Кҥлпҽш», «Кҥміс қоңырау» , «Салмақбай» сияқты ҽңгімелерінде қала мен ауыл 

ҿмірінің ҿзгеше сипаттары суреттеледі . « Кҥміс қоңырау» повесіндегі Сҽлима сияқты еркіндікті, 

бостандықты аңсаған қыздың тағдыры суреттелген. Жаңа ҿмір лебі оған кҥш қуат береді. Яғни 

автор қоғамдағы жаңа серпіннің, жаңа жағдайдың адамға ҽсерін баса кҿрсеткісі келеді. Жаңа 

мінездің қалыптасуы ҥшін оған қоғамдық ҿзгерістердің бағыттаушылық ҽсерін кҿрсету 

мақсатында жазылған Ғ.Мҧстафиннің «Ер Шойын», С. Сейфуллиннің «Жер қазғандар», С. 

Мҧқановтың «Адасқандары», А. Асылбековтің «Біздің де кҥніміз туды», т.б. шығармалар айқын 

мысал. Қазақ халқының ҿмір - тіршілігін, тҧрмыс - салтын, ҽдет - ғҧрпын терең барлаған жазушы 

Ж. Аймауытов «Қартқожа» романында Қазан тҿңкерісі, азамат соғысы жағдайлары сюжетке арқау 

болып, Қартқожаның ҿсіп, ер жету жолдарында қалыптастырушы жағдайдың белсенді рҿлін 

кҿрсеткен .  

        Шын мҽнінде бҧл тҧстағы ҽңгіме, очерк, повестердің жағдайларында тҿңкеріс сабақтарының 

лебі айқын аңғарылып, кҿркем шығармалардың кҿпшілігінде характердің азаматтық бас 

бостандығы айрықша кҿтерілді.  С. Сейфуллинің « Жҧбату » атты ҽңгімесіндегі қазақ қыздарының 

басындағы ауыртпалықтарды Мҥслимжан бейнесіне жинақтаған . Ҽңгіменің соңындағы мына бір 

сҿйлемдерде : « Қарындасым, шерлі қарындасым Мҥслимажан! Жылама, тый кҿзіңнің жасын! 

Ҿтер қайғының қара тҥні! .. Міне, ақырындап ескен , бҿтен сҥйген майда жел. Бҧл таң хабаршысы! 

Міне бҧл – бакыт таңы, қара алдыңа, кҥтіп ал бақытыңды» [4, 67б.], – дейді. Яғни ҿмірге деген 

қҧштарлық, бақыт тек Қазан тҿңкерісімен келеді деген идеяны жазушы революция ҽкелген 

жағдаймен байланыстырады .  

         Мҧндай идеядағы шығармаларда қҧндылықты революция ҽкелген бақытты жағдай деп , сол 

жағдай тҿңірегінде адам мінездерін ҿзгертіп, қайта қалыптастыруға бейім мінез бен жағдайдың 

тҥрлерін анық байқауға болады.             

ХХ  ғасырдың 60 - жылдарында ҧлттық ҽдебиетімізде ауыл ҿмірі мен тҧрмысының ҿз 

алдына дербес кҿркемдік ҽлемге, жетекші кҿркемдік, тарихи - мҽдени жағдайға айналуының 

ҽлеуметтік, эстетикалық негіздері бар. Осы уақытта халық ҿмірінің терең қатпарларына, ҧлт 

тарихы мен тағдырына, мҽдениетіне деген кҿзқарас ҽр қилы ҿзгеріске ҧшырағаны, ҽлеуметтік мҽні 

кҥшейе тҥскені кҿпшілікке мҽлім. Қазақы ауыл психологиясының қала тіршілігі мен мҽдениетіне 

кірігуі мен бейімделуінің кҥрделі жағдайда жҥріп жатқандығын жіті бақылап отырған авторлар 

бҧл қҧбылыстың идеялық, адамгершілік негіздерін ашуға, жетістік - кемшілігін, болашағын 

бағамдауға кҥш салды. Тақырыптың жаңа қырын кейіпкердің тосын сырын адамгершіліктің соны 

қҧндылықтарын кҿрсетуге деген ҧмытылыс авторлық ҧстанымға да ҽр қилы ҽсер еткені бар.  

           Ауыл ҿмірін бейнелеудің реалистік дҽстҥрі қазақ ҽдебиетінде ХХ ғасыр басында 

қалыптасқан еді. М. Ҽуезов, Б. Майлиннің ҽңгіме - повестеріндегі басты мҽселе – қазақ ауылының 

тыныс - тіршілігін , жалпы қоғамда болып жатқан ҿзгерістерді, мінез бен жағдай аркылы бейнелеу 

болғанына дҽлел жетерлік. 50-60 - жылдардағы ҧлттық проза ҿткен тарихты талдауға, тҥрлі тарихи 

науқандарды ҿзінше талқылауға белсене кірісе бастағаны мҽлім. Оған қоса ҧлттық мінез болмысы 

тҿңірегіндегі кҿркемдік ізденістер мен салиқалы ойлар да аталмыш уақыттан бастау алатынына 

ешкім дау айта қоймас деп ойлаймыз. Жеке адамның қоғамдық, ҽлеуметтік кҽсіби параметрлеріне 

жіті назар аудару, жағдай мен сҽттің арасындағы байланыстың ҿзгеру бағыттарын да ерекше 

бақылап отыру , қаламгерлердің жетекші мақсатына айнала бастағаны – осы кезең. Осындай жаңа 

ҽдеби қҧбылыстардың қалыптаса бастауы, кҿркемдік дҥниетанымның қоғамдық - ҽлеуметтік 

мҽселелерді жан - жақты зерттеуге бағытталуы, адам жаны, мінезі мен қҧлқының тҥрлі 

кҿріністеріне тереңірек ҥңілуі осы жылдардағы қазақ прозасында характер мен жағдайдың 

арасындағы байланыс тҥрлерінің ҿнімді тҥрлерін тану жҽне анықтау хақындағы кҿптеген 

сҧрақтарға орнықты жауап беруге мҥмкіндік беретіні байқалды. Ҧлттық мінездің прозадағы 

нҧсқаларының типтерін жағдайға байланыстыра отырып нақтылау шығармашылық еңбектің қыр - 
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сырына тереңірек ҥңілуге кҿмектесетінін ҥнемі есте ҧстаған жҿн. «Ауыл прозасы», «ҿндірістік 

проза» деп белгіленген тақырыптық - жанрлық бірлікті, тҧтастықтарды салыстыра қарастыру, 

жинақтап тексеру, ондағы жағдай мен мінездің типологиялық белгілері мен қасиеттерін айқындау 

да маңызды .  

Кҿркем бейненің ішкі психологиялық ҽлемі, жеке қасиеттерінің жиынтығы мінездің кез 

келген жағдайдағы іс-ҽрекетінің басты ауанын, ҿзгеру сипатын, даму тҽртібін анықтап тҧрады 

деген тезистің ХХ ғасырдың екінші жартысындағы ҽдебиетімізде кҿбірек кҿрінгені жҽне 

талқыланғаны белгілі. Соғыс жылдары қазақ прозасында трагедиялық жағдайдағы характердің 

болмысын кҿрсету ниеті басым болса, соғыстан кейінгі кезеңде «тартыссыздық теориясының» 

аздаған ықпалы болды. Енді ҧлттық прозада ҿзін шектей білетін, ел ҥшін басын қҧрбандыққа 

тігуге дайын образдар мен ҽлеуметтік мҽні ҽр тҥрлі жағдайлар кҿріне бастағанын қазір ҽркімдер ҽр 

қилы тҥсіндіріп жҥр. Біздіңше, соғыстан кейінгі жеңімпаздар рухы бейбіт ҿмірге де қажет болған 

шығар. Бірте-бірте қайтадан ҽдебиетте қоғамдық характерлер қайтадан белең ала бастады, 

негізінен адам мен ҧжым арасындағы кҥрделі қатынастар ҽдебиет ҥшін қызық бола бергені 

шындық, жеке адам санасы мен ҧжымдық, обьективтік сананың арасындағы қайшылық 

характердің жағдаймен ашық кҥреске шығуға деген ниетінен де кҿрінген. Характер 

болмысындағы жеке мен жалпының арақатынасы да зҽру тақырыпқа айнала бастағаны да осы 

кезең, адам мен ол киетін ҽр тҥрлі «масканың» текетіресі де кҿрінген тҧс – осы. 

Тартыс табиғатының 50-60-жылдары ҿзгере бастаған бірнеше зерттеуде айтылған, бірақ сол 

кезең прозасындағы тартыстың характер мен жағдайға қатысы ҽлі кҥнге дейін нақтыланбаған. 

Біздің пікірімізше, бҧл – психологизмнің кҥшейе бастағанына байланысты қҧбылыс болғандықтан, 

ҧлттық прозаны осы мҽселелер тҿңірегінде қарастырған да артық болмас. Характерлерді талдау, 

олардың іс-ҽрекеттерінің психологиялық астарына ҥңілу кҿркем мҽтіндегі характер мен 

жағдайдың байланысын ҿзгертті. Ендігі характер – стереотиптік жағдайларға бейімделе бермейтін 

рухани кҥш иесі, бірақ оның ҽлеуметтік, қоғамдық белсенділігі бҧрынғыдай емес, оның ішкі 

кҥресі, дағдарысы жағдайға ҽсер ететін мықты негізге айналды. «Ішкі кейіпкер» ҽдебиеттегі жаңа 

тҧлғаның қалыптасуына мҧрындық болғанына баса назар аудару керек, мҧндай характерлер 

жағдайдың жаңа тҥрлеріне, қоғамдық, ҽлеуметтік мҽселелерге араласуды ҿзінің басты міндеті деп 

білген. Характер мен жағдайдың арасындағы қалыптастырушы-дамытушы байланыстар кҿркем 

тҧлғаның кҿкжиегін кеңейтуге, дҥниетанымын тереңдетуге деген ҧмтылысымен ерекшеленеді.  
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 Ҽл-Фараби атындағы Қазақ ҧлттық университеті, Қазақстан Республикасы, Алматы қ.  

 

Аңдатпа. Кеңестік кезеңде қазақ ҽдебиеті мен ҿнері жҽне шығармашылығы ҿз даму 

жолының келесі бір маңызды сатысына кҿтерілді. Қазақ халқының фольклоры, мҽдениеті, тілі мен 

ҿнері кеңестік идеологияның қысымына қарамастан дамып отырды. Солардың бірі ауыз ҽдебиеті 

мен оның ішінде Батырлар жырының қағазға тҥсірілуі жҽне кеңінен таралуы болды. Батырлар 

жырының тҽрбиелік, отансҥйгіштік, адамгершілік, рухани мҽні ҿте терең болып табылады. Сол 

сияқты, Батырлар жырының мазмҧнынан жҽне ондағы берілген ҽр тҥрлі материалдардан қазақ 

халқының ҧлттық идеясы мен болмысын танып білуге болады. Ҧсынылып отырған ғылыми 

мақалада, ҿткен ғасырдың 60-жылдары жарияланған Батырлар жырындағы ҧлттық идеяны 

кҿрсетуге арналады. Батырлар жырының қазақ халқының тҿл туындысы екенін сипаттай отырып, 
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ондағы ҧлттық идеяның онтологиялық негіздері кҿрсетіледі. Батырлар жырына ғылыми талдау 

жасалып, ондағы ҧлттық болмысқа тҽн философиялық ойлар талқыға тҥседі. Қазақ батырларының 

ерлігі мен сол кезеңдегі оқиғалар жҽне жалпы тарихи процесс талданады. 

Тҥйін сӛздер: батырлар жыры, ҧлттық идея, қазақ халқы, онтология, кітаптар, графика. 

 

Кіріспе 

Қазақ халқының болмысында «ел болу», «мемлекет қҧру» жҽне елін қорғау, халық немесе ҧлт 

болып ҧйысу сынды елшілдік пен отаншылдыққа тҽн мінез бен ҧстанымдар ерте кезден қалыптасқан. 

Бҧған қазақ тарихында сонау тҥркі заманынан, тіпті арғы тҥркілер дҽуірінен бастау алатын бай 

тарихтың ҿзі куҽ бола алады. Осынау ҥлкен географиялық аумақта емін-еркін кҥн кешкен Ҧлы дала 

халқының санасында тҽуелсіз ҿмір сҥру тҥркілер дҽуірінен бастап қалыптасып дамыды. Қазақ 

даласында еркін жҽне тҽуелсіз ҿмір сҥрген халықтың ҿз елі мен жерін қорғауда ҿзіндік мінез бен 

болмысы қалыптасты. Ел арасынан шыққан жауынгер, батыр тҧлғалардың ҿз елін сыртқы жаудан 

қорғауда ҿзіндік тҽжірибесі мен дҽстҥрі сақталды. Ҧлы далада сонау ғҧндар заманынан бастап 

дамыған батырлық пен елдіктің ҥлгісі қазақ халқының бойында да сақталып қалды. Қазақ халқынан 

шыққан батырлардың бойындасақталған ерекше жауынгерлік қасиеттер мен олардың елі ҥшін 

жасаған қызметі жҽне ҿмірі туралы жазылған мҽліметтердің ауқымды бҿлігі бҥгінгі кҥнге дейін 

ауызша жеткен. Олардың ең кҿлемдісі қазақ даласында Ноғайлы заманында жҽне Қазақ хандығы 

кезінде жазылып, бҥгінгі кҥнге дейін ауызша жеткен ең негізгі фольклор туындысы «Батырлар 

жыры» болды. 

Қазіргі кезде Батырлар жырының мазмҧны жан-жақты зерттелуде. Батырлар жыры тек ҽдеби, 

шығармашылық немесе тарихи тҧрғыдан ғана зерттелмей, сонымен бірге философиялық тҧрғыдан да 

қарастырылуда. Мҧның барлығы сол замандағы қоғамның бет-бейнесі мен санасын, болмысын, 

ҧлттық идеясын зерттеу қажеттігінен туындайтыны анық. Мҧндай шығармалар халқымыздың 

философиясы мен ҧлттық болмысын қарастыруда ҿте қҧнды саналады. Ауыз ҽдебиетінің мҧндай 

шығармалары ҧлттық болмыс пен ҧлттық идеяның ерекшеліктерін терең тҥсінуге кҿмектеседі.Мҧның 

ҿзі Батырлар жырының ҧлттық идеялық мазмҧнын зерттеудің қажеттігін арттырады.  

Батырлар жырының ҥлкен бҿлігі кеңестік кезеңде жазылып, алайда ол кезде ҧлттық тақырыпты 

қозғау мҥмкін болмағандықтан, бҧл тақырып мҥлде жабық болды. Кеңестік кезеңде, дҽлірек айтқанда 

ҿткен ғасырдың 50-60-жылдары жазылған қазақтың Батырлар жырында еліміздегі жиналған 

фольклор байлығының 90 пайызы осы дҽуірдің еншісінде саналады [1]. Ол кезде ҧлттық тақырыпты 

қозғауға мҥмкін болмағанымен, батырлардың ерлігінде ҧлттық идея мен халықшылдық, отаншылдық 

айқын кҿрініп тҧрды. Батырлар жырындағы ҧлттық идея мен осы мазмҧндағы мотивтерді зерттеу тек 

тҽуелсіздік жылдарынан бастап қолға алынды.  

Зерттеу тақырыбының ҿзектілігін айқындайтын келесі бір басты бағыттардың бірі – ол 

графикалық жҧмыстар арқылы тақырыптың мазмҧнын ашу болып табылады. Батырлар жыры мен 

жалпы фольклор саласында ғылыми жҧмыстар ҧзақ уақыт бойы зерттеушілердің назарында болса, ал 

графикалық жҧмыстар, атап айтқанда фотоматериалдар мен иллюстрацияларды пайдалану, оларға 

талдау жасау ҽлі де болса аз зерттелген. Бҧл жағдай тақырыпты осы бір қырынан зерттеу қажеттігін 

кҿрсетеді. Ҿйткені, Батырлар жырындағыболып ҿткен оқиғалар графикалар арқылы да суреттелген. 

Ал, мҧндай графикалар арқылы тақырыптың мазмҧнын ашу аса маңызды саналады. 

Әдіснaмaсы 

Зерттеу тақырыбының теориялық-методологиялық негізі қазақ даласында туған Батырлар 

жырының мазмҧнын ғылыми жҽне философиялық  талдай отырып, ондағы ҧлттық идеяны 

анықтаудан тҧрады. Сондай-ақ, Батырлар жырындағы ҧлттық болмысты қалыптастырған 

тарихифакторларғакешенді талдау тақырыптың методологиялық негізін қҧрайды.Батырлар жырында 

бейнеленген елдік сана, тҽуелсіз ҿмір, батырлық ерлік, адамгершілік, туған елге деген махаббат пен 

батырлық рух сынды категорияларды сипаттай отырып, оларды ҧлттық идеяны қалыптастырушы 

негізгі компоненттер ретінде зерделеу тақырыптың теориялық негізін кҿрсетеді. Ғылыми жҧмыста 

батырлық шығармалардағы ҧлттық идеяны заманауи кҿзқарас пен ҧстанымдар негізінде жҽне тек 

фольклорлық, ҽдеби  немесе тарихи тҧрғыдан емес, сондай-ақ философиялық ҽдістер негізінде 

зерттеу мен зерделеу негізге алынып отыр.  

Келесі кезекте, Қазақ фольклорындағы Батырлар жырын зерттеудің теориялық жҽне 

методологиялық негізін айқындауда осы тақырып аясында зерттеу жҥргізген ғалымдардың ғылыми 

еңбектері маңызды болып, олардың тҧжырымдары да негізге алынды. Батырлар жырын жан-жақты 

зерттеушілердің ғылыми-философиялық тҧжырымдарын талдау жҧмыстары да тақырыптың 



90 

 

мазмҧнын ашуға септігін тигізді. Тағы бір айта кетерлігі, Батырлар жырының тақырыбы ҿзекті 

мҽселелер қатарынан табылуының бір себебі, оған теориялық жағынан талдау жасалған емес. 

Зерттеу жҧмысында дҽстҥрлі саналатын анализ, синтез, абстракциялау жҽне сапалық 

зерттеулердің негізінде Батырлар жырындағы кейіпкерлердің ерлігі мен олардың ел бірлігі мен 

Отаны ҥшін жасаған қызметісуреттелді. Иллюстрациялық материалдарды кҿрсете отырып, онда 

кейіпкерлердің бейнесі анықталды. Сонымен қатар, қазіргі кезеңдегі философиямен байланысты 

болған пҽнаралық зерттеу ҽдістерінің негізінде қазақ батырларының рухы биік, мақсаты айқын, 

ойлары ҧшқыр, Отанға деген махаббаты мен сҥйіспеншілігі жоғары тҧлғалар болғанына кҿз 

жеткізілді. 

 

 

Негізгі бӛлім 

Батырлар жырының ҧлттық философиялық мазмҧны 

Фольклорлық туындылардың философиялық тҥп-негізін белгілі бір дҽуірдің материалдық 

мҽдениетімен, этикалық ерекшелігімен байланыстыра қарастыру қажет. Шын мҽнінде фольклорда 

қазақ халқының ерлігі мен елдігі, рухани даналығы ҿте мол жҽне ол кең кҿрініс тапқан. Солардың 

арасынан «Батырлар жырының» философиялық жҽне танымдық орны ерекше. Батырлар жырында 

ҧлттық сана мен болмысқа тҽн белгілер орын алып,ол негізінен ҿлең-жырларында, яғни текст ішінде 

жҽне иллюстрациялық материалдарда бейнеленген. Батырлық эпоста ертегілер, мақал-мҽтелдер, 

нақыл сҿздер, жырлар жҽне басқа да халық ауыз ҽдебиетінің тҥрлерімен қатар қазақ халқының ой-

ҿрісі, қоғамдық санасы, дҥниетанымы, философиясы ерекше жарқын кҿрініс тапты.Сонымен қатар, 

«Батырлар жыры» сияқты туындылар мен шығармалар ноғайлы-қазақ батырларының елі мен жері 

ҥшін жасаған қызметін сипаттай отырып, сол замандағы елдің саяси ҿмірінен хабар береді. Сондай-

ақ, Батырлар жырында аталып жҥрген «ноғайлы-қазақ» ҧғымы Қазақ хандығы мен Ноғай ҧлысының 

халқының, кейіннен қазақ халқының ҿткенінен мҽлімет беретін деректік қҧндылығы ҿте жоғары 

болған фольклорлық шығарма болып саналады. 

Батырлар жырын, қазақ батырларының ерлігі мен олардың қайталанбас батырлығын 

баяндайтын фольклорлық ҽдеби-тарихи шығармалар философиялық баяндау ҥлгісіндегі жыр-толғау 

десек те болады. Батырлар жырында қазақ батырлары ҿздерінің ерлігі мен елдігін, ҿмір сҥрген жолын 

қалыптастырып, сонымен қатар тарихи-саяси оқиғаларға философиялық ойлау ҥрдістерінің желісін 

кҿрсетуімен бірге, оның себеп-салдарын дҽлелдеуі, келешек жайлы толғануы сияқты пайымдаулары 

кҿрініс береді [2]. 

Батырлық шығармаларды талдай отырып, оның ішінде батырлардың жеке ерлігінен тыс, 

елшілдік пен халықшылдықтыжҽне жалпы ҧлттық идеясын кҿруге де болады. Батырлар жырының 

мазмҧнын талдай отырып, ҽр тҥрлі сипаттағы батырлық ерекшеліктер мен ҿз халқы мен ҧлтының 

тағдыры ҥшін атқарған істерін талдауға болады. 60-жылдары жарыққа шыққан Батырлар жырының 

мазмҧнынанҧлттық идея мен халық бірлігінкҿруге болады. Бҧл батырлық жырлардың да деректік 

қҧндылығы жоғарыда аталған тарихи-қаһармандық жырлармен бірдей. Тек олардың басты ерекшелігі 

ҽсіре ҧлғайтып суреттеу мен ертегілік сипатының басымырақ болуымен, мҽселен батырдың кҥн 

санап, сағат санап ҿсуі, атымен адамша тіл қатысуы сияқты жҽне т.б. сипаттарымен ерекшеленеді. 

Қазақ фольклорында ертегілер, мақал-мҽтелдер, нақыл сҿздер, жырлар жҽне басқа да халық 

ауыз ҽдебиетінің тҥрлерімен қатар эпостарда қазақ халқының ой-ҿрісі, дҥниетанымы, философиясы 

ерекше жарқын кҿрініс тапты. Ҽрбір эпос – халық санасындағы болмыстың кҿркем-бейнелі кҿрінісі» 

[3]. Қазақ халқының ең жарқын эпикалық шығармалары: «Қобыланды батыр», «Алпамыс батыр», 

«Ер-Тарғын», «Қамбар батыр», «Қозы Кҿрпеш Баян сҧлу», «Қыз Жібек», «Айман – Шолпан» жҽне 

т.б. Барлық эпостарда моральдық-этикалық сипаттағы терең философиялық мағына жатыр. Яғни, 

ертегілер мен мақал-мҽтелдердегідей эпоста тек дене кҥшіне ғана емес, батырдың біліміне, ақыл-ой 

қабілетіне жҽне басқа да белсенді кҥштерге кҿп кҿңіл бҿлінеді. Аталған эпостар ҿткен ғасырдың 60-

жылдары жарияланған негізгі жҧмыстардың бірі болған Батырлар жырының бірінші томында 

жарияланды [4]. 

Кез-келген халықтық фольклорда кҿрініс табатын батырлықтың ҥлгісі, Батырлар жырында да 

негізгі қасиеттерінің бірі болуымен танылған. Сыртқы жаулардан елін қорғау, жерінің бҥтіндігін 

ойлау мақсатында ерен ерлер кҿрсету батырлықтың негізгі идеясы болып табылады. Қай кезеңде 

болса батырлық істер жырмен ҽсерленіп берілетіндіктен, ол фольклорлық дҽстҥрдің кҿркемдік тҽсілі 

болуымен философиялық ойдың мҽнін жеткізуші қҧрал болып сипатталады. Батырлар жырында елін, 

жерін қорғау негізгі мҧрат болса, ынтымақты, бейбіт ҿмірді, қоғамдағы тіршілікті қалыптастыру 
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басты мақсат болып саналады. Демек халықтың санадан туған философиялық ой мен идея осыны 

аңғартады.  

Қара ҿлеңмен берілген фольклорлық ҽсерлеудің негізіндегі философиялық ойдың желісін 

елестетеді. Кішкентайынан ҿсіп жетілген кҥш-қайраты мен оның ерекше жаратылысын баяндау 

арқылы фольклорлық дҽстҥрдің ерекше кҿрсеткіші ретіндегі белгісі екендігін аңғартады. Келесі бір 

маңызды мҽселе – батырдың ҿз жауларын жеңуін поэзиялық суреттеудің негізіндегі халықтың арман-

мақсатынан туған ой мен пікірдің барынша мазмҧнды кҿрінісі екенін аңғартады. Осының ҿзінде-ақ 

халықтық жҽне ҧлттық сана мен идеяның табиғи кҿрінісін сипаттайтын тарихи шығарма ретінде 

танылып, онда осындай философиялық ойдың бар екенін кҿрсетеді [2, 75-76 б.]. 

Қазақ халқының эпостарындағы батырлар да ҽділ, ержҥрек, батыл, дана болып келеді. 

Қаһармандық эпостарда батырлар ҿзінің ержҥректілігін, батылдығын ел игілігіне, ҽділетсіздіктен 

жапа шеккендер мен жаудан жҽбір кҿргендерді қҧтқаруға жҧмсайды. Батырлар жырында жеке 

мҥддеден гҿрі ру, тайпа, ел мҥддесін жоғары қою ҥстем болып табылады. Эпостық жырлар 

патриархалдық-феодалдық қоғам нығайған кезде жырланғандықтан, оның батырлары ру, тайпа 

мҥддесі мен жеке басының мҥддесін ҧштастырады. Бір сҿзбен айтқанда, батырдың батырлығы ел 

тағдырына қатысты маңызды оқиғамен ҿлшенеді. Батырларға қатысты жазылған осы бір 

факторларды талдай отырып, эпостық жырларда, жалпы батырларға арналған қазақ фольклорының 

туындыларында халық пен ҧлтқа тҽн болған идеялар мен ой-пікірлерді кҿре аламыз [5]. 

Халықтық немесе ҧлтжандылық батырлар жырының негізгі кҿрінісі болып табылады. Батырлар 

жыры фольклорлық туынды ретінде белгілі бір дҽуірде болған оқиғалар негізінде туған халықтың 

арман-аңсарымен орайластырылған естелігі, халықтың таным-тҥсінігі дҥние қҧбылыстарына берілген 

ҿзіндік бағамдары. Сол себепті де фольклорда баяндалған Батырлар мен оқиға желілерін халықтың 

шығармашылық туындысы ретінде ҿзіндік ойлау шарттарына бағындырады. Дегенмен, тарихи 

тҧлғалар фольклорлық туындыларда кездесе қалған кҥнде біз олардың арасында бірдей пікір 

қалыптастыра алмаймыз. Мысалы, тарихта болған батырларды фольклорлық туынды қаһарманындай 

суреттейді. Бірақ, екеуі екі басқа қҧбылыс екеніне фольклор табиғатын тҥсінгенде барып ҧғуға 

болады. Батырлар жырындағы басты ерекшелік – ол болған оқиғаны халықтың санасында 

бейнеленуі. Батырлар жырында тек батырлардың ерлігі ғана емес, халықтың аңсаған ой-қиялының 

кҿрінісі де танылады. Халық деген ҽрине тіршіліктен жақсылықты, ҽділдікті, адамгершілікті іздейді. 

 

Батырлардың ерлігі және ұлттық идеяның көріністері 

Келесі кезекте, Батырлар жырындағы кейіпкерлердің іс-ҽрекеті мен олардың ерлігіне жеке-

жеке тоқталсақ, олардың ел мен жер ҥшін атқарған істерінен ҿз халқы мен ҧлтына жақындығын кҿре 

аламыз.  

Қобыланды батыр жырындағы ҧлттық жҽне халықтың идеяларға тоқталсақ, бҧл жырдың 

ҿзіндік танымдық ерекшеліктері мен қҧндылықтары болып, ол ҿз заманындағы қоғамдық сана мен 

халықтың бірлігі туралы мҽлімет береді. Оқырманға ой салатын жҽне халықшылдық пен ҧлттық 

бірлікке ҥндейтін идеяларға толы. «Қобыланды» жыры кеңестік кезеңде жарық кҿрген ең ауқымды 

эпостардың бірі. Кеңестік кезеңде 60-70 жылдары Қобыланды жырында тиісті талаптарға сай 

редакция жҥргізілген. Осыған орай аталған еңбекте бҧрынғы жинақтарда қамтылмаған немесе 

тіркестер, ҿлең жолдары мен жекелеген сҿздер тҥпнҧсқа бойынша тҥзетілген. Мҧның ҿзі кеңес 

заманында Батырлар жырына деген қҧрмет белгісі екені тҥсінікті.  

Қыпшақ заманынан қалған «Қобыланды батыр» жыры [4, 21-24 б.] рулық-тайпалық дҽуірде 

туып, қалыптасып, Ногайлы дҽуірінде кең қанат жайып дамыған, Қазақ хандығы тҧсында кемелденіп, 

толысқан эпикалық мҧра. Бҧл жыр кеңестік кезеңде оқырман арасында кең таралған батырлық 

эпостық шығарма болды [6]. Негізгі идеясы – ішкі алауыздықты айыптап, ел болып бірігу ҥшін бірлік 

пен татулықты ту еткен ерлерді ардактау. Осы мақсатқа сҽйкес ҿткен тарихтың аса маңызды кезеңін 

тҧтастандырып, онда ескі ру-тайпалық санадан елдік ҿреге дейінгі сана дамуын кҿрсетеді. Мемлекет 

пен халықтың шешуші сҽттерде ҿзінің тарихи жадындағы ерлік рухына иек артатыны, жырдың 

кейіпкері мен оқиғасын нақтылы тарихпен теңестіруге талпынатыны белгілі. Дегенмен, фольклордың 

тарихқа ҿзінің қалыптасқан заңдылықтары тҧрғысынан қарайтындығына эпос табиғаты мысал бола 

алады. Бҧл жырдың тарихи қҧндылығы, халықтың бірлігі мен ҧлт тҽуелсіздігі жолындағы идеялары 

қазіргі кезде анықталуда [7].  

Кеңестік кезеңде алғаш рет ауқымды тҥрде кітапқа тҥсіріліп, жарияланған эпостық жырдың 

бірі «Алпамыс батыр» жыры болды. Мектеп жасынан бастап ҥлкен ЖОО-на дейін оқытылып 

дҽріптелген жырлардың қатарынан орын алды. Тҽуелсіздік жылдарынан бастап жырдың ҧлттық жҽне 

халықтар арасында орта эпос екені анықталып, оның егемендік пен ҧлтжандылыққа қатысты тҧстары 
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зерттеле бастады. «Алпамыс батырды» ҿз елінің ҧлттық ҽдеби мҧрасы ретінде қарастыратын халық 

ҿкілдері оның ҧлт пен ҧлыстарға бҿлінбей, тек қазақ халқының ғана емес, бҥкіл тҥркі халықтары 

біртҧтас болып тҧрғанда пайда болған жыр екенін ескермей жатады. Алпамыс батырды қазақ, ҿзбек, 

қарақалпақ, башқҧрт, татар деп ҽркім ҿзіне бҧра тартып еншілеуге, егелік етуге болмайды. Жырдың 

ең кҿне нҧсқасы қашан ғылыми тҧрғыда қалпына келтіріледі, сол кезде де оның қай ҧлтқа тҽн екенін 

айта қиын. Ҿйткені, эпостық сана дҽуірлеп тҧрғанда ҧлттық сана қалың ҧйқыда жатқан болатын. 

Дегенмен, кеңестік кезеңде жҽне қазіргі уақытта жҥргізілген зерттеулер «Алпамыс батыр» 

эпосын қазақ халқына тҽн батырлық шығарма деп сипаттайды. Бҧл туралы бірқатар кеңестік 

зерттеушілер атап ҿткен. Онда қазақ қоғамына тҽн белгілер мен фактілер анықталғанымен дҽлелдейді 

[8]. Эпосты зерттеуші кеңестік ғалым В.М. Жирмунский жырдың Қоңырат еліне тҽн екенін айта 

отырып, онда «Ҿзінің шығу тегіне қарағанда «Алпамыс» Қоңыраттардың рулық эпосы… 

Қоңыраттардың ру есебінде тарихқа белгілі бола бастауы монғолдардың жаулап алуымен 

байланысты» - деп кҿрсетеді [9]. Мҧндай еңбектерді сараптай отырып, жырдың ҽуелде тҥркі, одан 

соң қазақ халқына тҽн болған ҧлттық идеялардың болғанын кҿре аламыз.  

Эпостарда батырлар халықтың қорғаушысы, тҧтқынға тҥскен ҿз елінің адамдарын, жарын, 

оның ҽке-шешесін қҧтқарушы сипатында да кҿрсетіледі. Эпостардан батырлардың эпикалық идеалды 

ерекшеліктерімен қатар реалды адами ерекшеліктерін де кҿруге болады. Яғни, батыр еңбекқор, 

мықты аңшы, мерген, жақсы бақташы, мейірімді бала, отағасы ретінде суреттеледі. Эпостарда 

батырлар немесе олардың ҽкелері ру-тайпа басшысы, кҿсемі болса, мемлекеттің пайда болуымен 

қаһармандық эпостарда батырлар хан дҽрежесіне кҿтеріледі. Мҧның ҿзі батырлар арасында ҿзіндік 

типтерге бҿлінгендігін кҿрсетеді. 

Эпостарда батыр ерлігінің, ақылының, ҽділдігінің арқасында қоғамдағы зҧлымдықты жеңіп, 

ҽділетті қоғам орнатып, сол қоғамға хан болады. Халық та батырдың хан тағына отырғанда 

тыныштық пен ҽділдік орнататынына сенеді. Ҿйткені батыр халықтың арман-қиялындағы адам. 

Қазақ батырларынан хандыққа кҿтерілген жҽне елінің болашағы жолында Ер Тарғынды кҿрсетеді. 

«Ер Тарғын» мен «Ер Кҿкше» жырларында да хандық таққа Тарғын мен Кҿкше отырады. Ол туралы 

«Ер Тарғын» жырының соңында «Жанарыстан ҥш Тарғын деген тауға барып жайлады, һҽм қыстады. 

Һҽм су жерді Мысыр етті. Сол елге Тарғынның ҿзі хан болды жҽне батыр болды» [4, 409 б.], - дейді. 

Қаһармандық эпостағы батыр - еркіндіктің, ҽлеуметтік теңдіктің, ҽділетті қоғамның символы. 

Батырдың хандық билікке қол жеткізіп, хан сайлануы ҽділетті қоғамның орнауы да болып есептеледі. 

Эпостарда батыр хан тағына қол жеткізгенде елде тыныштық пен ҽділдік орнайды. Бҧл да батырды 

асқақтатудан, осындай хан болса екен деген тілектен, аңсаудан туғандығы сҿзсіз. Батырлардың 

хандық деңгейге дейін кҿтеріліп, оның халықпен бірге болуында терең мҽн жатыр. 

Эпостардағы батыр мемлекет қҧрылған тҧста оның билеушісі хан типімен бірігіп, батыр хан 

типтері пайда болды. «Қарадҿң» эпосында ноғай ханы ҿз баласы Бердіхан бола тҧра хандықты 

Қарадҿңге береді. Хандыққа ие болған Қарадҿңнің батырлығынан басқа ақылдылығы, ҽділдігі мына 

жыр жолдарында кҿрініс тапқан: «Мынау тҧрған Қарадҿң, Кеудесі толған сана еді. Тоқсан баулы 

ноғайды, Тірі болса, бағады, Ашы менен арығын, Пақыр, міскін, кҽрібін, Тҥгелдей кҿңілін 

табады»[10]. 

Қаһармандық эпос дҽстҥріне сай батыр болмаған ханның ҽділетті билеуші ретінде бейнеленуі 

ҿте аз кездеседі. Ҿйткені халықтық тарихи сана бойынша ең алдымен елінің мҥддесін барлығынан 

жоғары қоятын, сол ҥшін жанын пида туге даяр батыр тҧлғасы ғана ел билеуге лайықты болып 

келеді. 

Эпостардағы батыр типтерінің тағы бірі – аңшы, мерген типтері. Аңшы, мерген типтері ҿз 

бастауын мҽдени қаһармандардан алады.Батырлардың мергендігі, аңшылығы кҿбіне ертегілерде 

кездесетін сюжет десек те болады. Ол туралы М. Ҽуезов: «Қазақ батырларының ҽңгімелерінде 

аңшылықтың ҿзі де кҿп жайылған ҥлкен бір салт болады [11]. Біздің батырлардың бір алуаны – 

аңшыдан шыққан батырлар» - дейді Мысалы, «Қамбар батыр» жырында Қамбар батыр ҿзін ғана емес 

«Алпыс ҥйлі арғын мен тоқсан ҥйлі тобырды» аңшылықпен асыраған аңшы-батыр. Жырда Қамбар 

батырдың ерлігі ел игілігіне, зҽбір кҿргендерді қҧтқаруға бағытталады.«Қисса Қамбар» жырында 

Қамбар «он сан ҥйлі оят, қырық сан ҥйлі қият, алпыс ҥйлі арғын, жетпіс ҥйлі жебір, тоқсан ҥйлі 

тобырды» асыраған он сегіз жасар батыр ретінде суреттеледі. «Қамбар батыр» жырында Қамбардың 

«Алпыс ҥйлі Арунның, Тоқсан ҥйлі Тобырдың, Ашыққанын тойғызған» аңшылық ҿмірі, адал 

еңбектенуі кеңінен суреттеліп, жолбарыспен алысқан алғашқы ерлігі жырланады. 

Қаһармандық эпостарда батырдан асқан ҧлы тҧлға жоқ. Сол себептен де жырдағы кез келген 

ҽлеуметтік топ ҿкілдерінен мейлі хан, мейлі бай болсын батырдың орны бҽрінен жоғары тҧрады. 

Батырдың бойында батырлық, батылдықпен бірге қаншама асыл қасиеттер ҧштасып жатады. 
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Тҧтастай алғанда, батыр жан-жақты, бойында кҿптеген ерекшелігі бар, ҿзі мерген, ҿзі аңшы, ҿзі 

палуан, ҿзі шешен, ҿзі мҽрт, халық аңсарындағы ерекше тҧлға. 

Фольклорлық туындылардың классикалық ҥлгілерінде қалың жауға жеке-дара ҿздері аттанатын 

батырлардың есімдері белгілі. 60-жылдары шыққан Батырлар жырының екінші томында қамтылған 

«Ер Қосай», «Карабек батыр», «Тҿрехан батыр» жҽне «Акжонасҧлы ер Кенес» сынды батырлардың 

қызметі ерекше суреттелген. Бҧл жырлар жоңғар феодалдарының қазақ жеріне жҥргізген 

шабуылдарына байланысты туған. Бҧл жырларда ҽлеуметтік теңсіздік, таптар арасындағы қарама-

қайшылық, бақталастық айқын кҿріне бастайды. Ру ішіндегі ірі феодалдардың кедейлерге кҿрсеткен 

қиянатына қарсы кҥрес аталған жырлардың басты тақырыбына айналады. Сондықтан бҧл топтағы 

жырлардағы батырларҥнемі ішкі, сыртқы жаумен бірдей беттесіп, белдесіп отырады [12]. 

Батырлар жырында «Тҿрехан батыр» жыры да халықтың ғасырлар бойғы асыл арман-тілегінен 

туған шығарма. Мҧндағы айтылар ой ҽділетсіздікті, зҧлымдықты сынап, ерлік пен ізгілікті дҽріптеу 

болып табылады.негізгі идеясы — халықты сыртқы шапқыншылықтардан қорғап, елдің бірлігін, 

бҥтіндігін уағыздау болып келеді. Жырда: «Хан болған шығар Тҿрехан, Байтақ елге жаңа да» - деген 

ҿлең жолдары оның билікті қолға алып, ҿз халқын біріктіру идеясын кҿрсетіп отыр [12, 290 б.]. 

Батырлар жыры туындыларында ешкімнен жеңілмейтін қайтпас-қайсар батырларының 

сипатталу себебінің ҿзіндік мақсаты бар. Олар, жамандықты болғызбау, оған қарсы шығу, халықтың 

қиялынан туған арман-тілегі. Арман-тілектен туған мҧндай кҿріністерді халық шындықтың 

бейнесіндей қабылдайды. Осындай философиялық ойлар мен кҿзқарастар Батырлар жырының 

барлық кейіпкерлерінде кездеседі. Онда қазақ жҽне ноғайлы батырларының іс-ҽрекеттері, елі мен 

жеріне деген махаббаты, Отанға сҥйіспеншілігі айтылады. Халық танымына сҽйкес Батырлар 

жырында философиясы терең нақыл сҿздердің кездесуі жырларда ҧлттық идеяның мазмҧны бар 

екенін аңғартады. 

 

 

 

Графикалық бейнелер мен иллюстрациялық материалдардағы халықтық, ұлттық онтология 

 

Атап отырғанымыздай, батырлар жырындағы кейіпкерлердің фольклор ҥлгісінде халықтың 

кейінге ҥлгі-ҿнеге немесе ҿсиет етіп қалдырған мҧрасы аз емес. Халықтың ҿзі қалыптастырған поэзия 

ҥлгісі арқылы батырлардың ерлігін ҿте жоғары деңгейде кҿрсете алған. Сондықтан, батырлар жыры 

тек деректік мҽліметтер беріп қана қоймастан, ҿз заманының саяси жағдайы, қоғамның тіршілігін мен 

халықтық сананың серпілісі мен ҧлттық идеяларға негізделген философиялық ойларды 

қалыптастырған. Бҧл туралы тек жай ғана ҿлең жолдары мен мазмҧны ғана емес, ондағы графикалық 

материалдардан да кҿруге болады [2, 76-77 б.]. 

Батырлар жырындағы графикалық суреттер мен иллюстрациялық материалдарға қарай отырып, 

оның мазмҧнын ҧғынуға болады. Олар негізінен батырлық, соғыс, жауынгерлік, ғашықтық, махаббат 

жҽне осы сияқты мазмҧнда болып, сонымен бірге одан елге, Отанға, ҧлтқа қызметті кҿруге болады. 

Алпамыс батыр эпосында жҽне басқа да эпостарда махаббат пен ерлікті, батырлық пен жауынгерлікті 

жҽне отаншылдық пен халықшылдықтыбейнелегенграфикалық материалдары да бар. Батырлар 

жырында берілген кескін графикалар батырлардың ерлігі мен олардың елі мен жері ҥшін қызметін 

суреттейді. Оны атақты қазақстандық суретші Е.М. Сидоркин бейнелеген. Оның графикалары мен 

иллюстрацияларында ҽр тҥрлі идеялар орын алды. Ең бастысы графикалар мен суреттердегі 

идеяларға байланысты халықтың санасында, жан-дҥниесінде негізгі батырлардың бейнесі, олардың 

ҿмірі, қызметі, сол замандағы саяси жағдай мен тіршілік туралы ой мен пікір қалыптасады. 

Батырлардың мінезі, тыныс-тіршілігі, ҿмірдегі ҧмтылысы – негізінен ең тереңде жатқан идеялар 

болып, олар осы бейненің тҿңірегінде қалыптасқан қҧбылыстардан туады [13]. 

Батырлар жырын оқығанда эпостардың кейіпкерлері нақты бейнеге ие болып, ол оқырман 

санасының ажырамас бҿлігіне айналады жҽне белгілі бір деңгейде ой салатыны анық. Кейіпкерлердің 

функциясы ол ең алдымен суретшінің қиялымен жасалады, содан кейін қоғамда оның нақты келбет-

бейнесі ретінде қалыптасады. Осылайша, оқиғаға мазмҧн беріліп, оның желісі оқырман санасында 

бейнеленеді. Осы орайда, батырлардың бет-бейнесі мен тҧлғасы кҿз алдына келіп, олардың еңбегіне 

оқырман тарапынан ҿз бетінше талдау жасалады. Осыдан барып оқиға желісін тҥсіну мен ол туралы 

ой қорыту арқылы қабылдаудың ҿзіндік стереотиптері ҿрбиді [14]. 

Батырлар жырындағы кейіпкерлер мен жеке тҧлғалар халықты жасампаздық қызметке, ҧлт 

бостандығы ҥшін кҥреске жҽне т.б. жҧмылдырады. Сол ҥшін рухтандырады. Мҧнда моральдық-

этикалық фактормаңызды болып, ол тарихи процесте халықтың еркіндігі мен тҽуелсіздігі жҽне ҧлт 
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пен мемлекеттің ҿміршеңдігін сақтауда аса қажетті саналады. Бҧл ҿз кезегінде ҧлттық идеяның бар 

екенін кҿрсетеді.  

Ҽрине, мҧндай графикалар мен иллюстрациялық бейнелерді тек кҿшпенділер ҿмір салтының 

кҧндылықтарын жетік тҥсінген адам ғана бағалай алады. Мҧндай материалдар кейіпкердің нағыз 

қазақ екенін немесеҦлы Даланың бір жергілікті тайпасына жататынын, оның ақылды, батыр, ақсҥйек 

екенін, билеуші тапқа кіретінін, отты тіл, тегеурінді кҥшті, салауатты адам екенін жҽне ҿзін жоғары 

деңгейде ҧстай білетінбиліктің аса ҽділ адамы ретінде тануға болады. Халықтың ақыл-ойынан жҽне 

қоғамдағы қалың бҧқараның сана-сезімі мен ҿмірінен туған бҧл шығармалар бҥкіл халыққа ауызша 

таралады. Сондықтан да олардың тарихи, философиялық жҽне тіпті психологиялық мҽн-мағынасы 

ҿте терең. 

Батырлар жырының текстік мазмҧнынан бҿлек ондағы графикалардан орта ғасырлардағы 

қарапайым кҿшпелі ҿмірдің философиясын, болмысын жҽне қоғамның моральдық-этикалық 

қҧндылықтарын кҿре аламыз. Жалпы, Батырлар жырындағы графикалық бейнелерді суреттеген 

зерттеушілер аз болмады. Басты мақсат, иллюстрациялық материалдар негізінде халықтың ҿмірі мен 

болмысы кҿрсетілген. Сонымен бірге, шығармаларда халықтың ҧлттық жҽне мемлекеттік санасы мен 

идеясы кҿрсетілген. Олар негізінен батырлардың ерлігі мен халқына қамқорлығынан жҽне ел мен 

жердің бҥтіндігі жолындағы кҥрестен кҿрінеді.  

Эпостарда батырлардың кҿркемдік ерекшеліктерімен қатар шынайы адами ерекшеліктері де 

жан-жақты бейнеленеді [15]. Эпостарда бейнеленген аңшы, мерген батыр типі мергендігімен елін 

асырайды, батыр хан типі зҧлымдарды жеңіп, еліне тыныштық орнатады, би батыр типі ҽділ шешім 

айтып ҥлкен дау-жанжалдардың алдын алады, ал малшы батыр типі де зҧлым байларға қарсы кҥресте 

жеңіске жетеді. 

Тіл, ҽдебиет, тарих т.б. гуманитарлық саладағы зерттеушілер, негізінен, фольклорды ҥгіт-

насихат ҥшін пайдаланса, бірде оларды ҧлттық кҿзқарас ҥшін де т.б. қолданған.Халықтық сананың 

жҽне ҧлттық идеяның графикаларда суреттелуінше батырлар жырларында осы сарындағы ойдың, 

ҧшқыр қиялдың шарықтау шегіне шыққанын кҿруге болады. Графикалық бейнелердеҚазақ хандығы 

тҧсындағы саяси жағдай мен сол замандағы ҽлеуметтік элементтер сақталған.Эпостардағы 

графикаларда аңшы батыр, мерген батыр, малшы батыр сияқты батыр типтері десуреттелгенін кҿруге 

болады. Эпостарда кездесетін батырлық жҽне тҧрмыстық элементтердің кҿрінісі мен қаһармандық 

элементтері қоғам мен сананың эволюциялық дамуын кҿрсетеді [16]. Осындай тіршілік тынысымен 

ҿмір сҥрген халықтың философиялық ойлау жҥйесі оның кҿркем бейнелермен астасып жатқанын 

кҿрсетеді. 

 

Қорытынды 

Тҽуелсіздік алған отыз жылдың ішінде отандық ғалымдар қазақ ауыз ҽдебиетінің негізгі бҿлігі 

саналған Батырлар жыры бойынша жҿнінде қыруар еңбектер жазды. Ғалымдар, қоғам қайраткерлері, 

ақын-жазушылар, ҽдебиетшілер батырлардың кейпін ҽр тҥрлі сипатта, ҽр тҥрлі мазмҧнда кҿрсетті.   

Батырлар жыры ғылыми-кҿпшілік мақалалар мен монографиялық еңбектердің тақырыбына айналды. 

Солардың ішінде батырлар жырының мазмҧнын ҧлттық философиялық сипатта кҿрсету қола 

алынып, бҧл бағыт жаңа аспектілердің бірі саналады.  

Қорыта айтқанда, 60-жылдары жарияланған Батырлар жырындағы жҽне осы кезеңде 

жарияланған фольклорлық шығармаларды ҧлттық мазмҧнда философиялық талдау мен ондағы 

кейіпкерлердің қызметін сипаттаудың нҽтижесінде бірқатар нҽтижелерге алынды. Шығармаларды 

оқудың ҿзі оқырманға ҧлттық идея мен тҽуелсіз ҿмірдің қҧндылығын кҿз алдына келтіре алатынына 

кҿз жеткізілді. Батырлар жырындағы мҽліметтерді талдау арқылы оның ҿз заманындағы жағдайды 

сипаттайтын шығарма болғандықтан, оның сол замандағы халықтың ҧлттық болмысын кҿрсететіні 

даусыз. 

Осылайша, халықтың, жердің немесе қоғамның жекелеген ҿкілдерінің тҽуелсіздігі туралы идея 

халық жадында эпикалық картиналар, ҽндер, кҥйлер жҽне ҿнердің басқа тҥрлері тҥрінде қалды. 

Эпостардың мазмҧнынан кҿрініп тҧрғандай, олар ҽр кезеңде, тіпті ҽр дҽуірде жасалып, нақты тарихи 

оқиғаларға негізделгені даусыз. Ал ҽрбір дерлік эпикалық шығармалар тҽуелсіздік идеясы бір 

дҽрежеде кҿрініс табады. Осының негізінде Батырлар жырының қазақ халқының ерте заманнан келе 

жатқан елдің сана-сезімін, ой-ҿрісін, тарихы мен дҽстҥрлерін суреттейтін ауыз ҽдебиетінің кҥрделі 

салаларының бірі екеніне нақты кҿз жеткізе алдық.  

Тақырыпты қорытындылай отырып, 60-жылдары ҧлттық принциптерге негізделген 

тақырыптардың бірі ретінде Батырлар жырының ҽрқайсысы туралы жеке-жеке зерттеу жҧмыстарын 

жҥргізіп, тиісті ғылыми еңбектер жазып, олардың тақырыптық, идеялық, кҿркемдік ерекшеліктерін 
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философиялық тҧрғыдан талдап кҿрсету жҧмыстары болашақта орындалатын ғылыми міндеттердің 

бірі деп санаймыз.  
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ҚАЗАҚ ПОЭЗИЯСЫНДАҒЫ ҦСТАЗДЫҢ БЕЙНЕСІ ЖӘНЕ ОНЫҢ 

 ТӘРБИЕЛІК МӘНІ 

 

АРХАБАЕВА ГҤЛНҦР ЕРМАХАНҚЫЗЫ 

Ш.Мҧртаза атындағы  Халықаралық Тараз инновациялық институтының  аға оқытушысы, 

Қазақстан Республикасы, Тараз қ. 

 

Резюме. В статье рассматриваются пути эстетического воспитания молодого поколения 

путем сочетания литературы и образования. В данной статье впервые рассмотрено и 

проанализировано явление, имеющее духовно-этическую и эстетическую природу, не ставшее 

объектом специального исследования в казахском литературоведении. 
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 Summary. The article examines the ways of aesthetic education of the younger generation through 

a combination of literature and education. This article is the first to consider and analyze a phenomenon 

that has a spiritual, ethical and aesthetic nature, which has not become the object of special research in 

Kazakh literary criticism. 

 

 Қазақ ҽдебиетінде сан алуан тҥрлі образдар сомдалған, қазақ поэзиясындағы ҽйел 

образдары, хан, батыр, қараша халық тағы да басқа бейнелер кҿптеген ғылыми жҧмыстардың 

зерттеу нысаны болғаны бҽрімізге мҽлім. Алайда, ҧстаз бейнесі кҿптеген шығармаларға арқау 

болып келсе де, ҽлі кҥнге дейін, зерттеле қойған жоқ. Қазақ прозасындағы ҧстаз бейнесінің 

сомдалуы біршама зерттеушілердің нысанасына айналғанымен, поэзиядағы берілуі ҽлі бірде-бір 

рет зерттеле қойған жоқ. Адамзат санасын біліммен нҧрландырып, болашақ ақынды, мҽдениет, 

қоғам қайраткерлерін, ел тҧтқасын ҧстайтын ерді – тҥрлі мамандық иелерін тҽрбиелейтін ҧстаздар 

қауымының орны қай заманда да ерен екені айқын.  

Ҧстаздың алдын кҿрмеген ғалым да, қайраткер де, қаһарман батыр да жоқ. Бҥгінде алынып 

отырған тақырыбымыз – Қазақ поэзиясындағы ҧстаз бейнесі жҽне оның тҽрбиелік эстетикалық 

мҽні. Аталмыш тақырып турасында зерттеудің зҽрулігі егемен еліміздің дербес дамуының рухани-

мҽдени талаптарынан да туындайды деуге болады. Сонда аталмыш тақырыптың терең 

маңыздылығы ҧлттық болмысымызды қайта тҥлету, ҧлттық тҧтастықты нығайту, жас ҧрпақ 

тҽрбиесіне ықпал ету мақсатын кҿздеуінде. Қазақ поэзиясы туралы бҧл мақаладағы мақсатымыз 

ҧлттық санадағы ҧстаз бейнесінің бейнеленуін жан-жақты талдай отырып, оның ел болашағы жас 

ҧрпақты тҽрбиелеудегі рҿлін айқындау болмақ.  

Кҿреген қазақ бауыр еті баласын «Сҥйегі – менікі, еті – сенікі» деп, ел арасында 

ғылымбілімімен, ҿнерімен аты шыққан жақсыжайсаңдарға тапсырған. Қазақта білім ҥйретуші 

ҧстаздың орны жоғары бағаланған. Білім ҥйрету ең сауапты ҽрі қадірлі іс болып есептелген. 

«Садақаның ең жақсысы – ілім ҥйреніп, оны басқаларға ҥйрету» деп білген қазақ кҿзі ашық, 

білімді адамның тҧғыры қашанда биік тҧратындығын, ілім ҥйретушіні ҽрдайым сыйлап, қҧрметтеу 

керектігін дҽріптеген. 

 Мҧғалім сҿзінің тҥп тҿркіні араб тілінен енгені белгілі. Арабша-қазақша тҥсіндірме сҿздікте 

бҧл сҿз «оқытушы, ҧстаз, шебер» деген мағынаны береді. Ҧстаз – шеберханасынан талай 

ғалымдарды, қоғам қайраткерлерін, ел жанашырларын болаттай шыңдап шығаратын шебер. Ҧстаз 

еңбегінің жемісін ҿзі кҿрмесе де, ел кҿреді. 

Қазақ поэзиясындағы ҧстаз образының жинақталып, типтендірілу сипаттарын, идеялық 

кҿркемдік қҧндылықтарын, ҧстаз образына ғана тҽн характерлік, психологиялық ерекшеліктерді 

айқындау арқылы оны іс жҥзінде мектептерде, басқа да оқу орындарында оқушыларға тҽрбиелік 

эстетикалық тҧрғыда қолдау кҿрсетуге болады.  

Ҧстаз ҧғымын сҿз еткенде, оның поэзияға қатысын зерттеуге бекінгенде қазақ халқының аса 

кҿрнекті ағартушысы, жаңашыл педагог, жазушы, ақын, қоғам қайраткері Ыбырай Алтынсаринді 

атап ҿтпеу мҥмкін емес. Ен жайлаудың дала қоңырауына айналған алғашқы ҧстаз Ыбырай жайлы 

жазылған шығармаларда қомақты. Қара сҿз қаламына телінген Ыбырай образы поэзияда да сҿз 

етілді. Ол нағыз ҧстаз жолымен жҥрген педагог. Ауылдарды аралап, халыққа мектептің пайдасы 

туралы ҽңгіме жҥргізеді. Бҧл сҿздерімізге Мҧзафар Ҽлімбаевтың мына ҿлең жолдары дҽлел: 

 «Қараңғы қазақ кҿгіне»  

Ғылыммен жаққан жарық кҥн,  

Ҿлмеске келген ҿмірге  

Ҧстазы – Ыбырайхалықтың! [1,257б.] 

 Ҧстаз – тҽрбиелеп отырған шҽкірттері ҥшін ҥлкентҧлға. Шҽкірт сол ҧстазға қарап бой 

тҥзейді. Бала тҽрбиесінде мектептің орнықандай қомақты болса, сол мектепте тҽрбиені жҥзеге 

асырушылардың бірі де бірегейі осы ҧстаздары. Тағы бір ҿлең жолдарында М.Ҽлімбаев осы ҧстаз 

тҧлғасын суреттейді: 

 Сҥйікті, парасатты мҧғалімім!  

Ҿзіңдей адам жанын ҧғады кім?!  

Бас иіп шҽкіртіңдей қҧрмет тҧтып,  

Алдынан алғыс ҿлең шығар бҥгін [1,375б.]  

Ҧстаз бейнесі – шҽкірт ҥшін адамгершіліктің ең жоғарғы ҥлгісі. Ҧстаздың лаулаған жалыны ҽр 

жҥрекке жылу сеуіп, нҧр қҧятын қуаттың, ҿмірлікэнергияныңқайнаркҿзі. Ҧстаздық – сезім. 
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Келешек ҥшін тырмысып, жан аямай кҥрескен, ҿз бойындағы пендешілігін жая білген жан. 

Тіршіліктегі шырақтың сҿнбе сошағы. Ҧстаз еңбегі – ҧлы еңбек. Сондықтанда ҧлы ақын Абайдың:  

Ақырын жҥріп, анық бас,  

Еңбегің кетпес далаға.  

Ҧстаздық еткен жалықпас 

Ҥйретуден балаға [2,174б.], – деп айтуында терең мағына жатыр.  

 Егер ҽр адамның жҥрегінде ізгілік сҽулесі болса, ол – мҧғалімнің еңбегі. Сол нҧрды 

жеткіншектің жҥрегіне сіңіру ҥшін қаншама тер тҿкті десеңізші! Дҥниеде адамды тҽрбиелеп, 

азамат атандырғаннан артық абырой мен қҧрмет жоқ шығар, сірҽ?! Оқушылар танымына, 

санасына мінсіз Ыбырай ҧстаздың бейнесін сіңіру арқылы еліне адал қызмет ету, ҧлы мамандық 

жолының қадір қасиетін тҥсіндіру таптырмас ҽдіс.  

 Ақындар кҿбінде кімдерді ҿзіне ҧстаз тҧтады? Кейбір ақын ҥшін оған тҽлім тҽрбие берген 

адам, ҽлдебіреу ҥшін кҥнделікті келіп дҽрісін ҿткен адам. Ал, кей адамға ҿмірдің ҿзі ҧстаз. 

Мҧғалім деген атты алу кез келгеннің қолынан келу мҥмкін, бірақ, ҧстаз болу аса қиын жол. Тура 

солай ҧстаздың да мыңдаған шҽкірттері болуы мҥмкін, алайда, нағыз ҿз шҽкірті сирек. Шҽкірт 

санасында мҽңгі ҧстаз тҧлғасымен сақталу кез келгеннің қолынан келе бермейді. Кҿптеген 

ҽдебиетшілердің ҧлы ҧстазына арналған тҧлғалардың бірі кемеңгер жазушы Мҧхтар Ҽуезов. 

Мҧхаңның дҽрісін тыңдаған, кҿзін кҿрген Қалижан Бекқожин ҿлең жолдары арқылы ҧстазының 

толықтай образын жасай алған деуге болады. Ақындар тҧтас тҧлғасын бейнелеуде кҿркемдік 

теңеулерді шебер қолдана отырып, шындыққа жақын суреттеуге тырысқан. Ҿз ҧстазының 

тҧлғасын жасауда нағыз суреткерлік қабілетін аша тҥскен.  

Ҽлемнің жарығынан алыстау маң,  

Абайды тебірентті Шыңғыстаудан.  

Қырына сҿз нҿсері себеледі,  

Жаңбырдай кҿктемдегі тҧңғыш жауған  [3,185б.]  

 Ақын ҧстазының бейнесін сҿз еткенде Абайға міндетті тҥрде тоқталып ҿтуі заңдылық. 

Себебі, бар ақынның да жазушы қаламгердің де, ҽдебиетке аяқ басқан ҽр тҧлғаның ең алғашқы бет 

тҧтары ҧлы Абай емес пе? Мҧхтар бейнесін жасауда Абай арқылы сабақтастықта қарау кҿп 

ақындарда кездеседі. 

Ол жҥрген жерде жайнап арайлы кҥн,  

Ізінен шартарапқа таралды ҥн.  

Ҽйгілеп қазақ даңқы дҥниені  

Мҧхаңмен аралап жҥр Абай бҥгін. [3,185б.]  

 Мҧхтарды ҧстаз ретінде жырға қосқан ақындар оны Абаймен бірлікте қарастыратыны 

шартты. Мҧндай жағдайды Ҽбділдҽ Тҽжібаевтың «Ағалар» деп аталатын туындысынан да кҿз 

жеткізуге болады. Ақын Мҧхтар бейнесін жасауда Абай арқылы жол табады.  

          Қарашы, ҽне, ОмарханҧлыМҧхтарға, 

Емендер ғана осылай ҿсіп шықпай ма?  

Айта қойшы ҿзің, білмейтін оны жҧрт бар ма?  

Тимесін кҿзің, тек, жаным, оған сҧқтанба. [4,285б.] немесе  

Қарап тҧр Абай. Кҿзінен жасы тамады,  

Бҧл неткен халық? Мҧның кім емін табады? 

Жиналған шақта иесіз қалған орынды, 

Естіртпей ғана егіліп іштей санадық. [4, 285б.]  

 Ақын ҧстазының бҥгінгі халыққа ашына да, қимай қарағанын, елі деп соққан жҥректерінің 

лҥпілін оқырманға жеткізуге тырысады. Ҿлеңінің соңында: Тартатын емес тізгінді Мҧхаң, 

тҥсіндім, Келемін кҿріп ҧшқанын қыран қҧсымның. Қазақтың желі қанат боп оны кҿтерді, Қҧс 

болып аға, Қонбай ақ жерге ҿт енді! [4,286 б.] – деп, ҧстазына жҥрекпен тіл қатып, іштей 

сырласуымен аяқталады. Адам образын жасау ҥшін жазушы сол образды жасай алатын сапалы 

материал қарастыруы қажет. Ол материал – ҽрекет, оқиға, тартыс. Адам образын ол тетіксіз 

жасауға болмайтынын, нашар мінездеумен характер жасап шығару дҽстҥрі дҧрыс еместігін ескеру 

қажеттірек. [5,394б.] Сол себептіде, кез келген образды ҿлең ҿрнегіне салу, Абайша айтқанда 

қиыннан қиыстыру шын ақынның жетістігі. Ал, ең қиыны қарапайым ғана кҥнделікті ҿмірде 

кездесетін образды ҿзгеден ерек, кҿркем етіп кҿрсетіп нағыз шын шебердің таланты болмақ. Ал, 

енді жоғарыдағы мҽліметтерді тҽрбие тҧрғысында қалай қолданамыз деген сҧрақ туындайды. Орта 

білім беретін мекемелерде, ЖОО-да қосымша курс ретінде ҿтілетін болса, жастардың рухани 

жетілуінде ҥлгі тҧтар тҧлғаларының бірі ҧлы ҧстаздарымыз болмасына кім кепіл? Сол арқылы да 
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жастардың бойындағы патриоттық сезімді оятуымыз да мҥмкін. «Танып білу ҽрекеті эмоцияға да 

байланысты. Оқу ҥрдісінде поэзия эмоция арқылы тҽрбиелі сезімге, адамның мінез-қҧлқына, ой-

дҥниесіне, ерекше ҽл беріп, оның мазмҧн мағынасын байытып отырады» [5,108б] – деген сҿздер 

оған дҽлел.  

 Ҧстаз – мҽңгілік мамандық. Тарихи жағдайларға байланысты болатын қоғам ахуалындағы 

кез келген ҿзгерістер білім жҥйесіне де ҽсерін тигізбей қоймасы анық. Ҧстаз да заманына қарай 

ҿзгеріп, бейімделіп отырады. Ал бҧл жағдай мҧғалім мен ҿзге адамдар арасындағы, ең бастысы, 

мҧғалімдер мен оқушылар арасындағы қарым-қатынастарға ҿз ҽсерін тигізері сҿзсіз. Ҿзге 

халықтар сияқты қазақ елінің де бала тҽрбиесі жҿнінде атам заманнан жиып терген мол тҽжірибесі 

бар. Қазіргі таңда жастар тҽрбиесі барлығымызды алаңдатып отырған мҽселе. Сондықтанда 

барынша жаңадан ҿсіп келе жатқан ҿскелең ҧрпақ бойына жаңашылдықпен қатар ҧлттық 

қҧндылықтарды да сіңіре білу біздің басты міндет болуға тиіс. Себебі, жастар – ертеңгі орта буын, 

келешек.  
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Резюме. Культура речи  сфера лингвистики, которая изучает нормы литературного языка, 

его развитие и связь с разговорным языком. Отличие культуры речи от других отраслей 

лингвистики в том, что культура речи тесно связана с повседневной разговорной культурой и 

письмом. Культура речи означает корректное использование языкового инструментария в 

коммуникациях. 

Summary. Culture of speech is the sphere of linguistics that studies norms of the literature 

language, its development and relation with speaking language. The difference of culture of speech from 

other linguistic studies is that culture of speech is in close contact with everyday life speaking culture and 

writing. Culture of speech means correct systematic use of language skills in communicative relations. 

 

 Кҥнделікті ҿмірде «мҽдениет», еңбек мҽдениеті, ойлау мҽдениеті, сҿйлеу мҽдениеті, тіл 

мҽдениеті, т.т. ондаған сҿз тіркестерін ҿте жиі қолданамыз. Олардың ішінде біздің зерттеу 

тақырыбымызға қатысты сҿйлеу мҽдениеті, ойлау мҽдениеті, тіл мҽдениеті, жазу мҽдениеті деген 

сҿз  «мҽдениет» ҧғымының мазмҧны мен мағынасы нені білдіреді жҽне оның тілге қандай қатысы 

бар – осы мҽселеге біраз тоқталып ҿтелік. Соңғы сҧрақтардың мазмҧнын ашу ҥшін жалпы 

«мҽдениет» деген ҧғымның мазмҧнын ашып кҿрсету қажет сияқты.  
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Мҽдениет адамдарға туасы о бастан тҽн емес. Ол кең мағынада адамның қолы мен ақыл – 

ойы жасаған дҥниені білдіретін сҿз. Табиғатта жоқ, ертелі – кеш адамзат еңбегімен жасалған 

дҥние – мҽдени дҥние. Мҽдениет сҿзі тҥрік тіліндегі  «medeniyet»деген сҿзден алынған болуы 

керек, адамның қолымен жҽне ақыл – ойымен жасалған дҥниені білдіретін сҿз. Мҽдени қарым -

қатынастың ең жоғарғы да кҥрделі қҧралы тіл болып саналады. Ол дыбыстық жҽне жазбаша 

белгілер мен символдар тҥрінде тҧжырымдалған жҽне берілетін мағыналар жҥйесінен тҧрады.  

Тіл адамдардың бҧрынғы ҧрпақтармен ой-пікір  алмасуының кҿзге кҿрінбейтін айрықша 

байланыс каналының қызметін, адамзаттың ҽлеуметтік дамуының ҥздіксіздігі мен 

сабақтастығының қҧралы қызметін атқарады. Тілдік белгілердің арқасында жеке-дара адамдардың 

тапқан білімі мен тҽжірибесі қоғамдық игілікке, бҥкіл адамзат баласының игілігіне айналады. 

Тілдік белгілер қызметі пайда болады. Демек, белгі, оның ішінде тілдік белгі сыртқы дҥние 

қҧбылыстарын білдірумен, қоғамдық тҽжірибені жинақтап, басқаларға жеткізумен байланысты. 

Барлық белгілер ҥшін олардың ҽрқайсысы бізге оның ҿзінен ҿзгеше басқа нҽрсені білдіреді. Белгі 

ретінде қабыл алынған нҽрсе ҿзінің «нақты болмысын» жояды, сҿйтіп, «оған оның мағынасы жҽне 

жаны ретінде басқа мазмҧн береді. Тіл «дайын ойды» жеткізу қҧралы ғана емес. Сонымен бірге ол 

– ойдың пайда болу, қалыптасу қҧралы да. 

Тілдің сҿздік қҧрамына тҽн басты бір қасиет – жаңа сҿздермен толығып, ҥнемі даму кҥйінде 

болуы. Мҧнсыз тіл ҿзінің негізгі екі қызметін – ой - пікір алмасу қызметі мен дҥние тану қҧралы 

қызметін – орындай алмас еді. Тілдің бҧл екі басты қызметінің табиғи бірлігінен туатын тіл 

дамуының  (барлық тілдерге тҽн) ішкі диалектикалық заңы бар. Тіл дегеніміз ең алдымен сҿз, 

сҿйлеу. Тіл ҥйрену оның сҿздерін ҥйренуден басталады. Тілдің дамуы оның сҿз  қорында 

айқынырақ бейнеленетін себебі сол, ҿйткені халық шындық дҥниені танып білу деңгейін, табиғат 

қҧбылыстарының сырына тереңірек ҥңіліп, оларды қоғам дамуы ҥшін пайдалана білуін, жаңа 

заттар мен бҧйымдар жасай алу мҥмкіндіктерінің т.б. даму жолдарын сҿздердің кҿмегімен ғана 

кҿрсете алады, дҽлелдейді. Халық, ҧлт табиғат пен қоғам заңдылықтарын неғҧрлым тезірек танып 

білсе, ҿндіріс пен қоғам заңдылықтарын неғҧрлым танып білсе, ҿндіріс пен қоғамдық қатынастар, 

мҽдениет пен тҧрмыс неғҧрлым жылдамырақ дамыса, тілдің сҿздік қоры да соғҧрлым тез жҽне 

мазмҧнды болап тҥседі. Қоғамның дамуы қандай табиғи қҧбылыс болса, оның тілінің сҿздік 

қҧрамының баюы да сондай қҧбылыс.  

Тілдердің сҿздік қорының ҿзгеруі мен баюының негізгі екі жолы бар дейді тіл білімі 

ғылымы. Оның біріншісі – тілдің дамуының ішкі мҥмкіндіктерін пайдалану жҽне екіншісі – бҿтен 

тілдердің сҿздерін қабыл алудың нҽтижесі болып табылатын кірме сҿздердің есебінен баю жолы. 

Тілдің сҿздік қҧрамына тҽн негізгі белгісі – туынды жаңа сҿздермен толығып, ҥнемі даму кҥйінде 

болу. Ҽрбір тілдің сҿздік қҧрамының  дамуына ең алдымен сол тілдің сҿздік қҧрамының дамуына 

ең алдымен сол тілдің негізгі сҿздік қоры ҧйытқы болады. Сҿз тудырудың ҽр тҥрлі тҽсілдері 

арқылы негізгі сҿздік қордағы тҥбір сҿздерден туынды сҿздер жасалып, тілдің лексикасы толығып 

дамиды. Мҧндай сҿздер туындырудың басты тҽсілі мыналар: лексика-семантикалық тҽсіл, 

морфологиялық тҽсіл жҽне синтаксистік тҽсіл.  

Жалпы тілдің  дамуы ең алдымен оның сҿздік қорының баюынан кҿрінеді. Ал кез келген 

тілдің сҿздік қоры екі жолмен баиды екен. Бірінші жолы – тілдің ішкі сҿз тудыру жолы, ал 

екіншісі – басқа тілдердің сҿздерін қабылдау жолы. Дамудың бҧл екі жолы іштей байланысты, 

бірлікте. Басқа тілдермен байланыспай, тек  ҿзінің ішкі мҥмкіндіктерін ғана пайдаланып дамитын 

тілдер жоқ, сондай-ақ, тек басқа тілдерден қабылданатын кірме сҿздердің есебінен ғана баийтын 

тілдер де болмайтыны айтылған.  Қазіргі кездегі ҧлттық  тілдердің қай-қайсысы болмасын, олар 

осы екі жолмен дамиды. Осы екі жолдың ҿзара бірлігіне сҥйене дамыған тіл ғана ҿміршең тіл 

болмақ.  Сондай тілдердің бірі – қазіргі қазақ тілі кеңес ҿкіметі жылдарында дҽл осы екі жолмен 

дамыды: қоғам ҿмірінде, мҽдениет пен идеологияда, ғылым мен техникада, жай кҥнделікті 

тҧрмыста пайда болған жаңа нҽрселер мен қҧбылыстарға сҽйкес жаңа ҧғымдар, жаңа сҿздер, 

неологизмдер пайда болды. Мысалы, машина, механика, университет, студент, жасады серік, 

планета, кеме, велосипед жҽне басқа мыңдаған сҿздер кҥнделікті сҿйлеу тілінде сан рет 

қайталанатын сҿздерге айналды. Жаңа сҿздер алғашында ғана жаңа, тың сҿз болып кҿрінеді де, 

біраз уақыттан кейін ҽбден сіңісіп кетіп, ҥйреншікті сҿздерге айналды. 

Тілдің ішкі мҥмкіндіктерін пайдалану жолымен негізгі сҿздік қордағы тҥбір сҿздерден 

кҿптеген туынды жаңа сҿздер жасалды, қазақ тілінің лексикасы толығып байыды. Мҧнда сҿз 

тудырудың лексикалық-семантикалық, морфологиялық жҽне синтаксистік тҽсілдері қолданып, 

мынадай сҿздер жасалды: достық (дос+тық), ҿндіру (ҿндірістік), басшы (басшылық), білім 

(білімділік), сҥю (сҥйісеншілік), т.б. мыңдаған туынды сҿздер пайда болды.  
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Ҧлттық тілдердің даму деңгейінің бір объективтік кҿрсеткіші – сҿздіктер жасау. Кеңес 

ҿкіметі жылдарында басқа тілдермен қатар қазақ тілінде де бірнеше екі тілді (орысша-қазақша 

жҽне қазақша-орысша, немісше-қазақша, қазақша-немісше, т.б) сҿздіктер жарық кҿрді. Мҽселен, 

1946 жылы жарық кҿрген екі томдық «Орысша-қазақша сҿздік», 1954 жылы жарық кҿрген 

«Орысша -қазақша сҿздік» жҽне 1978 жылы жарыққа шыққан, 65 мың сҿзі бар толықтырылған екі 

томдық «Орысша-қазақша сҿздік» қазақ тілін дамытуда ҥлкен рҿл атқарды.   

Ҽрбір адам 10-15 жылдың ішінде мҥмкіндігінше мол білім алуы ҥшін оқытуды қай тілде 

жҥргізу қажет деген мҽселені шешу ҽркімнің жҽне ата-ананың ҿз еркіне беріледі. Ҿмір тҽжірибесі 

кҿрсеткендей, ҧсақ ҧлттар мен халықтарға ғылым мен мҽдениет жетістіктерін меңгертудің негізгі 

тиімді жолы- мҽдениеті мен ғылыми мҥмкіндігі мол ірі ҧлттық тілді оқып ҥйрену. Алайда, мҧндай 

тҧжырымға келу ҥшін біздің еліміздің халықтары мен ҧлттары оқу-білім мен мҽдениетке жетудің 

барлық қажетті сатыларынан ҿтуі тиіс еді. Ол алдымен сауатсыздықты жою, содан кейін 

сауаттылықты біртіндеп кҿтере отырып, білім мен мҽдениеттің жоғары деңгейіне қол жеткізу 

жолы еді. Сонда ғана ҧлттық тіл еңбекшілердің білімі мен мҽдени дҽрежесін кҿтерудің пҽрменді 

қҥралы бола алады. Қазақ халқы ҿзінің ҧлттық тілін міне осы жолмен дамытады: 1940 жылға қарай 

халықтың сауатсыздығын негізінен жойып, 1970 жылға қарай жаппай сегізжылдық білім беруді, 

ал 1980 жылға қарай негізінен жалпы орта білім беруді іске асырған қазақ халқы басқа совет 

халықтармен бірге сауаттылық пен білімділіктің биік деңгейіне жетті. 1976 жылы 8 қыркҥйекте, 

Халықарлаық сауаттылықты дамыту кҥні, ЮНЕСКО-ның жариялаған мҽліметіне қарағанда, сол 

кезде Жер шарында 890 миллион адам ҽлі оқу-жазуды білмейтін сауатсыз екен. Осы тҧрғыдан 

алғанда Орта Азия халықтары мен Қазақстанның кеңес ҿкіметі тҧсындағы 70 жылда оқу-білім 

саласында қол жеткен табысын «сауатсыздықтан білім шыңына дейінгі жол». Осындай ҥлкен даму 

жолынан ҿткен советтік мемлекет жетпіс жасына жете ыдырап, бҧрынғы одақтас 

республикалардың халықтары мен ҧлттары дербес мемлекеттік даму жолына кҿшкеннен кейінгі 

қазақ тілі мен мҽдениетінің даму жолы қандай болмақ деген мҽселе тҿңірегінде біраз ҽңгіме қозғап 

зерттеу жҧмысымызды тҥйіндедік.  

Тілдік сҿздік қорын молайтудың бҧл екі қайнар кҿзі оны жетілдірудің сенімді жолы, 

ҿміршеңдігінің кепілі болып табылады. Ҧлттық тілдің ішкі мҥмкіндіктері есебінен баюы оның 

ішкі даму болашағының шексіздігін кҿрсетеді, кірме сҿздер ҧлттар мен халықтар арасында қарым-

қатынастардың кеңейгенін,  тілдік интернационализмнің кҥшейгенін дҽлелдейді. Тіл дамуының 

бҧл екі жолының ара қатынасы ешқашан ҿзгермейтін, қатып-семіп қалған қҧбылыс емес. Ол 

жеріне жҽне уақытына қарай ҿзгеретін қҧбылыс. Мысалы, халықтар арасындағы байланыс 

тҧрақсыз, кездейсоқ болған феодалдық қоғам тҧсында тілдің лексикалық жағынан дамуы негізінен 

ішкі мҥмкіндіктердің есебінен жҥрді де мҧның ҿзі тҥрлі диалектердің кҿбеюіне ҽкеліп соқты. 

Тілдің қоғам ҿмірімен тығыз байланыстылығы дҽл осы қҧбылыстан ҽсіресе айқын кҿрінеді: 

мемлекеттер мен қарым-қатынастардың кҥшеюі, ҧлттық экономикалардың ҿзара жақындасуы 

тілдердің сҿздік қҧрамын жақындастыруы. 

Сонымен, қазақ тілін «тазартуға» бағытталған пуристік ҽрекеттер, біздің пікірімізше, 

тҿмендегідей екі теріс нҽтижеге ҽкелуі мҥмкін. Пуризм біріншіден, қазақ тілінің 

интернационалдық сҿздер қорын белгілі бір мҿлшерде кедейлетеді, қазақ тілін дҥниежҥзілік 

мҽдениаралық ҿркениеттен алшақтатады. Екіншіден, орыс тілі қазақтардың ана тілін оқып 

ҥйренуін қиындатады, ҿйткені тҥсініксіз сҿздердің кҿбеюі оларды шошытып, қазақ тілінен ҥркітуі 

мҥмкін. Ал мҧның бҽрі, сайып келгенде, қазақ тілінің ҧлттық мемлекет тілінің деңгейіне жетуін 

қиындатады.  
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БАТЫРЛЫҚҚА ЖЕТЕЛЕР ҚАСИЕТТЕР 

 

ТҤЙМЕБЕКОВА Ә.Ә. 

ҽл-Фараби атындағы Қазақ ҧлттық университетінің 1-курс докторанты,  

Қазақстан Республикасы, Алматы қ.  

 

Резюме.  В прошлом веке большое влияние на сознание человечества оказала Великая 

Отечественная война. Известно, что Батыр Б.Момышулы проводил глубокие психологические 

исследования и изучал глубокие чувства человека. Он ищет ответ на вопрос, когда героизм и 

храбрость человека становятся сильнее? Влияние человеческого воспитания на солдата 

доказывает, что только усвоение человеком национальных ценностей и не отход от своих корней 

ведет к героизму. 

Summary. In the last century, the Great Patriotic War had a great influence on the consciousness 

of mankind. It is known that Batyr B.Momyshuly conducted deep psychological research and studied 

deep human feelings. He is looking for an answer to the question, when does a person's heroism and 

bravery become stronger? The influence of human upbringing on a soldier proves that only the 

assimilation of national values by a person and not a departure from their roots leads to heroism. 

ХХ ғ. адамзаттың жан-дҥниесін дҥр сілкіндірген Ҧлы Отан соғысы талай шығармаларға ҿзек 

болды. Ал сол соғысты басынан ҿткеріп, адамның қиын-қыстау сҽтте арпалысар ар-намысы 

жҿнінде Батыр Б.Момышҧлы ҿзінің атақты дҽрісін ҿткізгені бҽрімізге белгілі.Ҽңгіме-дҽрістің 

негізінде дҥниеге келген бҧл кітаптың «Соғыс психологиясы» деп аталуы, ең алдымен, ҧрыс 

ҥстіндегі жеке адамның, тҧтаса келе жауынгерлік сана қабылдауының, жанкешті арпалыс кезіндегі 

ҽртҥрлі сана-сезім кҥйлерінің ғылыми-теориялық анықтамалығы іспетті екенін айтуымыз қажет. 

Себебі, бҧл ҽдеттегі емес, ерекше жағдайдағы адам психологиясы. Мҧның былайғы, бейбіт 

уақыттағы адам психологиясынан айтарлықтай ерекшелігі бар. Соғыс шындығы, сыны барынша 

қатал. Ҿмір мен ҿлімнің ашық тҥрде айқасқа тҥсуі, кез-келген сҽтте тҿніп тҧрған қауіп-қатер, 

жасау-жарағы жақсы қамдалған жау жағы, қатардағы қаруластың кҥнделікті опат болып жатуы 

адамның жан-жҥйесіне айрықша салмақ салады. Ҧрыс кезінде тасада, ашылып кҿрінбей қалар 

сезім-кҥй жоқ. Автордың кҿрсетуінде мҧндай ҽр алуан психикалық кҿңіл-кҥй, атмосфера адамның 

жеке бас жағдайына, ішкі қайратына, мінез-қҧлқына байланысты сан қилы жҽне кҥрделі болып 

келеді. Ҧрыста кездейсоқ ешнҽрсе болмайды. Қандай да бір іс-ҽрекеттің, қимылдың 

психологиялық, ҽлеуметтік-қоғамдық негізі болады. 

 «Тек ҧрыста ғана адамның барлық қасиеті сынға тҥседі. Егерде бейбіт уақытта адамның 

кейбір ерекшеліктері байқалынбаса, онда ол ҧрыс ҥстінде ашылады. Ҧрыс психологиясы сан 

қырлы. Жеке жҽне қоғамдық ҿмірде адам қасиеттеріне соғыс ҽсер етпей қоймайды. Ҧрыста 

зҽреңнің зҽр тҥбіне кеткенін жасыра алмайсың. Ҧрыс жалған батырлықтың бет пердесін сыпырып 

тастайды. Жалған нҽрсе оқтың астында шыдас бермейді. Ерлік ҧрыста мҥлдем кҿрінбейді немесе 

барынша толық тҥрде кҿрінеді» [1,21]. Бҧл Б.Момышҧлының соғыс тҽжірибесінен қорытылып 

шыққан ой-тҥйін. 

 Қарапайым кҥнделікті тірлікте бірден байқала, кҿріне қоймайтын адамның шын сипаты, 

бейнесінің ҧрыс кезінде кҿпке бармай-ақ бірден ашылып жатуының сыры да осы еңбекте 

тҥсіндіріледі. Ажал, тҿніп тҧрған қауіп-қатер – кҥшті психикалық ҽсер. Сондықтан мҧндай 

тайталастағы адамның психологиясы барынша кҥрделі жҽне ол жазушыдан кең ауқымды, шынайы 

суреттеуді, ішкі сырын ашуды талап етеді деп ой тҥйеді автор. 

 Ҧрыс ҥстіндегі адамның жҥйке жҥйесін баурап алатын бір-біріне қарама-қайшылықты 

психологиялық кҥй былайша сипатталады: «Ҧрыста – соғыста – адамға тҽн барлық: жоғары жҽне 

тҿменгі қасиеттер ҿзі барынша ашылып кҿрінеді. Бҧл сезімдерді екі топқа бҿлуге болады: 

 Жоғары сезімдер: 

    Парыз 

    Адамгершілік 

    Ержҥректілік 

    Ерлік 

    Батырлық 

    Қаһармандық жҽне т.б. 

 Тҿменгі сезімдер: 

    Опасыздық 
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    Ҧждансыздық 

    Ҥрей 

    Қорқыныш 

    Шошу жҽне т.б. 

 Парасат, инстинкт, интуиция – адам бойындағы бейнебір командалық инстанциялар сияқты. 

Ҧрыс кезіндегі адамның сана-сезіміндегі кейбір мҽселелердің тҿңірегіне соңғы кезде кҿңіл 

аударыла бастады. Бҧл мҽселелер жҿніндегі пікір таластар окоп пен блиндаждарда, редакциялар 

мен жазушылардың бҿлмелерінде де жҥріп жатыр» [1,23],- дейді. 

 Ҧрыс кезіндегі адамның сана-сезіміндегі ҽр алуан ҿзгерістерге, ауытқушылыққа мҽн бере 

қарау, зерттеу қажеттілігіне тоқталған автор ҿзінің ҧрыс тҽжірибесіне сҥйене отырып, «Соғыс 

психологиясында» бҧл мҽселеге де кеңінен тоқталады. Мҧнда ешқандай жалған ҧғым-тҥсініктің, 

асыра сілтеудің жетегінде кетпей, табиғи тҥрде тҥсінуді, талдауды жҽне оны жоюдың не 

жетілдірудің шараларын қарастыруды алғы міндетке қояды. 

         Ҧлы Отан соғысының тҽжірибесі жеңіске рухтың кҥштілігімен жетуге болатынын, табыс 

ҽскердің моральдік-адамгершілік кҥшіне тҽуелді екенін айғақтады дейді автор. Бҧл ретте 

материалдық қҧрал-жабдықтар мен қазіргі заманауи ҽскери техника кҥрестің материалдық базасы 

мен қаруы болып табылғанмен, бҽрінің шешуші негізі - адам, оның бойындағы жеңіске деген қуат-

жігер, ҧмтылыс, темірдей тҽртіп пен ҽскери дайындық, рух мықтылығы екендігіне терең мҽн 

беріледі.  

          Осы ыңғайда автор ҧрыс кезіндегі жауынгердің басынан кешіретін психологиялық 

толқымалы жай-кҥйлерге байыпты талдау жҥргізеді. Мҽселен, ҧрыс кезіндегі ең жағымсыз 

кҿріністің бірі, бірақ айналып кетуге болмайтын психикалық кҿрініс – қорқыныш. «Қорқыныш 

дегеніміз не? Қорықпаушылық дегеніміздің ҿзі жалпы табиғатта жоқ нҽрсе. Қорықпайтын адам 

жер бетінде жоқ. Қорқыныш тірі нҽрселердің бҽріне, тек адам мен жан-жануарларға ғана емес, 

сонымен бірге тіпті ҿсімдіктерге де тҽн. Қалай болғанда да, жҥзден аса ҧрысты бастан ҿткізген екі 

жарым жылдың ішінде, ҽлі бірде бір қорықпайтын адамды кездестірген емеспін. Ҿлім қаупін 

сезінген бірде бір жан қорқынышсыз арпалысуға бармайды, бірақ бҧл қорықпаушылық деген сҿз 

емес. Қорқынышты ҽрбір адам ҿмірде талай-талай басынан ҿткізеді. 

Егер сізге қазір ҽскери комиссариаттан шақыру қағазын алып келсе, қолыңызға шақыру 

қағазын ҧстатқан сҽтте-ақ сіз қорқынышты сезінесіз. Менің қолжазбаларымда бҧл жҿніндегі 

ойларым ҽскерге шақыру қағазынан бастап - ҽскери қызметтің қорқынышы, ҽскери жорықтың 

қорқынышы, ҧрыс алдындағы қорқыныш, ҧрыс кезіндегі қорқыныш, шабуылдағы қорқынышпен 

аяқталынған. Алайда, біз адамға тҽн жҽне заңды нҽрсені қалайша теріске шығара аламыз? 

Керісінше, бҧл сезімді зерттей отырып, біз оған басқа сезімді қарама-қарсы қоюға тиіспіз, бірақ та 

қорқыныш жоқ деп айтудың керегі жоқ. Батылдық пен қорқақтық – бҧл қорқыныштың парызбен 

кҥресінің нҽтижесі. Қорқыныш бар, бірақ оны жеңуге болады. Ҥрейлену деген ҧғым, сондай-ақ 

шамалы жҽне қатты қорқу сезімі бар. Қорқынышты жалпы мҽжбҥр ету жолымен жеңуге болады. 

Қандай мҽжбҥр ету жолымен? Ең алдымен, ҿзіміз жеке адамның психологиясы деп айтатын ішкі 

мҽжбҥр ету жолымен» [1,25],- дей келіп, автор соғыс тақырыбына кҿркем шығарма жазудағы 

ҥлкен міндетті, суреткерлік басты жауапкершілікті де даралап айтып ҿтеді: 

«...Жауынгерлік ерліктерді сипаттаған кезде – ішкі арпалысты суреттемейді. Жауынгердің 

қандай кҥрес пен психологиялық қиналыстың нҽтижесінде қара бет болғанын немесе даңққа 

жеткенін ашып кҿрсету қажет. Міне, сонда ғана солдат пен офицердің бейнесі анағҧрлым жанды, 

анағҧрлым кесек тҧлғалы болмақ» [1,25],- дейді майдангер. 

Майдангер қорқынышты жеңудің екі тҽсілі – ішкі мҽжбҥр ету жҽне сыртқы мҽжбҥр ету, яғни 

қоғамдық ықпалдың ҽсер кҥшін саралай келіп, осы орайда қазақ халқының «ерді намыс, қоянды 

қамыс ҿлтіреді» деген сҿзінің қуатына, яғни ҧлттық психологиялық ерекшелікке баса назар 

аударады. Бҧл талай шапқыншылықты бастан кешіріп, туған жерін, елін сақтап қалған ҿр рухты 

қазақ халқының жауынгерлік болмысының айнасы деген тҧжырым жасайды. 

Жауынгердің жан дҥниесін қайрақша жанитын ҿткір сҿздердің орысша-қазақша баламасы 

нақты дҽлел тҥрінде кҿптеп келтірілген:  

-«Мужу честь дороже жизни, благородному человеку честь дороже жизни»; 

-«Ҿлімнен ҧят кҥшті»; 

-«Бесчестия – позор,- страшнее смерти»; 

-«Жаным арымның садағасы»; 

-«За жизни дерись до смерти»;  

-«Ҿмір ҥшін ҿлгенше соғыс».  
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Міне, осындай адамның ішкі ерік жігерін жанитын адамгершілік, ҧят сезімі, ерік-жігер, 

мақтаныш жҽне басқа да сезімдерді арқау еткен уытты тіркестердің жауынгерлердің ішкі, сыртқы 

қорқынышын жеңудің ҿзіндік қҧралы болып табылатындығы да аталмыш еңбектің бір парасы. 

Ҧрыс кезінде жиі байқалатын, ҽркімнің басында болмай тҧрмайтын психикалық кҥй – қорқыныш 

сезіміне жҽне оның бетін қайтарудың амал-тҽсілдеріне осылайша жан-жақты талдау жасаған автор 

енді осыған қарама-қарсы кҥй - батылдықтың да табиғатын терең барлайды.  

«...Қорқыныш - барлық тірі нҽрселерге тҽн болса, батылдық - парыз сезімінің қорқынышпен 

кҥресі нҽтижесінде туады екен. Ал парыз сезімі дегеніміз не? Бҧл адамгершілік сезімі, намыс, ар-

ҧят – бҧл адам ҿзін кез келген опасыздықтан сақтайды, қорғайды, яғни масқара болып жҥргеннен 

абыроймен ҿлген артық деген сҿз. Ҿлімнен ҧят кҥшті... 

Ерлік дегеніміз не? Бҧл адамға туа біткен қасиет емес, дҧрыс жҥргізілген ҽскери тҽрбиенің 

жемісі. Ержҥректілік пен батырлықты найзаласқан қолма қол ҧрыстан кҿргісі келетін адам 

қателеседі. 

Ерлік табиғат сыйы емес, ең алдымен, ҿзіңнің ар-намысыңды жҽне азаматтың қасиетті 

абыройын ҧятқа қалу, опасыздық пен масқара болу сезімінен қорғай отырып, адамның ең ҧлы 

сезімін – азаматтық парызын орындау ҥшін осындай адамгершілік, теңдікте ҿзіңмен сайысқа тҥсе 

отырып, тҧтас коллектив ҿмірінің игілігін ғана емес, сонымен қауіп-қатерін де бҿлісіп, жауды 

барынша жою, жанға жанмен, қанға қанмен аяусыз кек алу жолымен жеке басыңды жҽне 

отандастарыңды қауіпсіз етуге ҧмтылу, саналы тҥрде қауіп-қатерге бас тігуге мҽжбҥр ету. 

Батылдық – қимыл ҽрекет есебін тҽуекел етумен ҥйлестіре алушылық» [1,27-28],- дейді 

Б.Момышҧлы. 

Автор батылдықтың, ерліктің тҥп тҿркінін нақты ҿмір тҽжірибесімен ҧштастыра отырып 

тҥсіндіреді. Батылдық, ерлік қимыл кездейсоқ, табан астында бола қалатын ҽрекет емес, оның 

психологиялық негізі болады. Сын сҽтте, тіпті ҿлім қаупі тҿнген кезде сол психологиялық негіз, 

ішкі дайындық қана жауынгерді саналы ерлік ҽрекетке бастайды. Автордың айтуында, ол, ең 

алдымен, адамгершілік сезімі, намыс, ар-ҧят деген категориялар. Осы бір қасиетті сезімдер 

адамды опасыздықтан сақтайды, масқара болудан ҿлімді артық санатады. «Соғыс 

психологиясында» осының барлығын теориялық-ғылыми тҧрғыдан байыптаған Б.Момышҧлы 

кейін ҿзінің соғыс тақырыбына жазған туындыларында кҿркем образбен, қайталанбас адам 

тағдырымен, оның жан сезімінің сыртқы белгісіне, нҽтижесіне айналған арпалысты іс-ҽрекетімен, 

қасиетті ҿлімімен кҿрсетті. 
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Резюме. В казахской литературе Магжан имеет свои особенности, нежность, 

романтическую динамику. Он способствовал установлению европейской лирики в казахской 

поэзии, стал творческой школой для последующих поэтов. 

Summary. In Kazakh literature Magzhan has its own characteristics, tenderness, romantic 

dynamics. He contributed to the establishment of European lyrics in Kazakh poetry, became a creative 

school for subsequent poets. 

      

Мағжан – сыршыл лирик. Сыршылдық жағынан Мағжан кҿп ақындарға бҽйге бермейді. 

Ақынның лирикалары кҿбіне-кҿп драмалық, трагедиялық сезімге толы. 

         Мағжан ҿзінің қҧдіретті, жалынды, тасқынды талантымен Абай поэзиясының аса нҽзік, сҧлу 

жағын – лириканы, жан – жҥрек сезім, буырқанған асау жастық, асыл махаббат жырымен сондай 

сҥйкімді, сондай жарасымды табиғаттың жастық шағын суреттеулерімен дара дамытып кетті. 

Мағжан – негізінде табиғатынан асқан лирик ақын. Мағжан лирикасы жаңа жауған кіршіксіз 

ҧлпа қарға жез сабаумен киімін сілкіп алғандай таза мҧра. 

         Ақынның замандасы Ж.Аймауытов 1923 жылы Ташкентте оқитын қазақ студенттерінің 

алдында жасаған «Мағжанның ақындығы туралы» атты баяндамасында былай деп жазады: 

«Мағжан – алдымен сыршыл ақын». Мағжан сҿзіндей «тілге жҧмсақ, жҥрекке жылы тиетін» 

ҥлбіреген нҽзік ҽуез қазақтың бҧрынғы ақындарында болған емес. Ол жҥректің қобызын шерте 

біледі, оның жҥрегінен жаспен қаны аралас шыққан тҽтті сҿздері ҿзгенің жҥрегіне тҽтті у себеді. 

Мағжан не жазса да сырлы, кҿркем, сҽнді жазады. Оқушының жҥрегіне ҽсер ете алмайтын қҧрғақ 

ҿлеңді, жабайы жырды Мағжаннан таба алмаймыз. Ол табиғатты суреттей ме, ҽйелді жаза ма, 

тарихи адамдарды ала ма - бҽрінде де ақынның ойлағаны, сезгені, жҥрегінің қайғыруы, жанының 

кҥйзелуі, кҿңілінің кірбеңі кҿрініп тҧрады. Қай ҿлеңін оқысақ та, не ақынмен, не ҿз жҥрегіңмен, не 

ел жҥрегімен сырласқандай боласың. Ақынның ҿзі кҿрінбейтін ҿлеңдерін оқысаңыз да еріксіз бір 

сезім туғызады. Ҽлде ҿкіндіреді, ҽлде мҧңайтады, ҽлде жылатады, ҽлде есіркетеді, ҽлде жігер 

береді [1]. 

         Ҽр ақынның ҿрісі: бірінші – заманға, екінші – туып ҿскен ҽлеуметіне, ҥшінші – нҽсіліне 

(тҧқымына) байлаулы. Ақын ерікті-еріксіз ҿз заманының тонын кимеске, ҿз ҽлеуметінің 

жоқтамасқа, тілегін орындамасқа ҽлі жоқ. Ақын ҿзгелерден гҿрі ҽлеуметтік мҧңын бҧрын кҿреді, 

ҿзгелердің сезбегенін сезеді, кҿрмегенін кҿреді, ойламағанын болжайды, тіл жетпегенін айтып 

береді. Ҿзгелер салқын қарайтын сҽрсеге ақын кҥйіп- піседі. Кҥшті ақын – ҽлеуметтік тіл 

қамшысы, мҧңын- зарын айтқызатын емшісі. Ҿз ҽлеуметін, ҿз табын ілгері сҥйреуге, 

кҿтермелеуге, демеуге кҥшті ақындардың ҽсері тиген. Ендеше, Мағжан да нағыз ҽлеумет ақыны. 

Ақынның ҽлеуметтік сҧрауларды кҿтерген, кҥн тҽртібіне қойған ҿлеңдері оның кҥллі 

творчествосында басым сарын болып естіледі. Ақынның кҿңілін бҿлген, дҽуірдің білгір 

проблемалары болып есептелген тақырыптардың аумағы мен салмағына да тоқталып ҿтейік. 

Мағжан шығармаларының басты тақырыбы – қазақ халқының ҧлттық тҽуелсіздігі жолындағы 

кҥресі. Бір жағы отаршылардың, екінші жағы жергілікті байлар мен билердің қарапайым халықты 

еріксіздік қҧлдығында ҧстап келгені ақын жанын ауыртады. Енді бірде ол жер бетіндегі 

ҽділетсіздіктерден тҥңіліп, аспандағы жҧлдызбен «сырласады», жаратқан «иеге» нала болады. 

Тағы бір шоғыр шығармасында ҽйел теңсіздігінің зардабын тебірене толғайды, қҧқықсыздық 

қҧрбаны болғандарға жанашырлық білдіреді. Туған жердің ҿзен, кҿлін, асқар белін, бҧрынғы 

тарихын, қазіргі халін сҿз етсе де тек бостандықты арман етеді. Халық мҥддесін ойлап ҥн 

кҿтергені ҥшін ҽкімдерден жаза кҿріп, жапа шеккен, абақтыға қамалған ерлердің ісін мадақ етеді, 

жҧртшылықты жаңа кҥреске шақырады. Таршылық, кемшілік кҿріп, кҿніп келе жатқан елінің мҧң- 

наласын айту шығармаларының ортақ сарыны болып шығады. Жҧрттың келешегі болатын 

жастарға сенім артады, қазақ халқының тҥбінде шын мҽніндегі азат ел болатынына сенгісі келеді. 

Кҿреген ақынның сенімі алдамапты. Араға бірнеше жылдан астам уақыт салып, қазақ елі ҿз 

тҽуелсіздігін алып, бҧл кҥнде іргелі мемлекеттердің қатарына қосылды [2].  

         Сонымен Мағжан азаматтық, табиғат, саяси, махаббат, жҽне философиялық лирикалар 

тҿңірегінде жҽне де ақын лириканың қай тҥріне болса да қалам сермеген. Ең бірінші кезекте 

Мағжанның азаматтық лирикасына тоқталайық. Ақын ҿлеңдерінде азаматтық ҽуен ҿмірлік мҧрат, 

ел, халық алдындағы перзенттік парызын сезіну, халықтың қалғып жатқан ой-санасына сҽуле 

себуге талпынысы да кең кҿлемде кҿрініс тапқан. Олардың тереңінде кемел ой мен биік парасат, 

елім деп еңіреген ердің ҿршіл рухы мен халық қайғысына қабырғасы қайысқан жанның нҽзік 

сезімі қатар жатыр. Қанға сіңген марғаулығына кҥйінеді, одан аршып алар жол іздейді. Ҿркениетті 

елдердің тіршілігінен ой тҥйіп, болашақты болжайды, соған ҿз халқын шақырады. Бірақ ол жалған 
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дабыра ҽсіре қызыл сҿз тҥрінде емес, сынай отырып, шынайы жанашырлық танытқандай, жылата 

отырып жҧбату айтқандай сабырлы да салмақты жыр жолдарымен жеткізеді. Ақындық сапарының 

алғашқы қадымында-ақ ол ағартушылық дҥниетанымының аясында оолды. Мҧның ҿзі тҥсінікті 

еді. Мағжан Абай ізін басты. Абайдың тҧңғыш ҿлеңдер жинағы шыққанда ол небҽрі 16 жаста 

болатын. Бҧл кезде ол «Ғалия» медресесінде ҿзі сияқты балғын талапкерлермен бірге ҽдебиет 

бақшасын тамашалап жҥрген. Ҽсіресе, ол бір сҿзі «мың жыл жҥрсе дҽмі кетпес» Абай поэзиясына 

ғашық еді. 

         Ақынның бҧл кездегі творчествосы, негізінен алғанда, қалың ҧйқыда жатқан елін маса болып 

ызыңдап оятуға ҧмтылған Ахмет Байтҧрсынҧлы идеясымен ҥндесіп, сабақтасып жатады. Сол 

кездің ҿзінде-ақ Мағжан оқу-білімсіз халықтың ертеңі бҧлдыр, кҿкжиегі тҧман екенін сезген. Оқу 

білімге қол жеткізген халық қана асылды жасықтан ажырата алады деген пікірге тоқтайды. 

         Ақынның ендігі бір шоғыр шығармасы – табиғат лирикасы. Табиғат қашаннан бері 

ақындардың жырлап келе жатқан, бас иген қҧдайы. Жабыққан жанына ем болған дҽруі. Сол заңға 

Мағжан да қҧл болған. Ол да табиғатты барынша іңкҽрлікпен сҥйіп, оның алуан қҧбылыстарынан 

ҿзіндік лҽззат, нҽр алады. Ол туралы тебірене жырлайды, тыным алады, жанына сая табады. 

Табиғатты Мағжаннан кҿп, одан артық суреттеген қазақ ақыны кемде-кем шығар. Бҧл пікірімізді 

«Кҿкшетау», «Жиіленді қара орман», «Толқын», «Жаз келді», «Сен», «Жазғытҧрым», «Жазғы 

тҥнде», «Жел», «Бҧлбҧл», «Қайың», «Қысқы жолда», сынды тҥрі мен мазмҧны ҥйлескен 

шығармалар сипаттаса керек. Мағжан табиғатты дҽріптейді. Оған ешнҽрсе теңгермейді. Теңгерсе, 

аса қадірлі, қасиетті нҽрсені теңгереді: мысалы айнымас анаға, нҽресте балаға, болмаса сҥйген 

жарға теңеп жазады. Бҧларсыз ҿмірде мағына жоқтығына ой тоқтатады. Атап ҿтерлік нҽрсе сол – 

ақын ҿлеңдері тек сҧлулықты, іңкҽрлікті, табиғат жарасымын бірыңғай қызықтау деңгейінде 

қалып қоймай, адамшылық, ҽлеуметтік аңсарларымен де кҿмкеріледі [3]. 

Мағжан Жҧмабаев туған елінің жоғын жоқтаған таза қазақ халқының ақыны еді. Оның 

арман- мҧраты туған жер, ҿскен орта тағдырымен бірге болды, халықтың басынан кешкен ауыр 

тақсірет-тауқыметін сырттай бақылаушы, соны жалаң баяндаушы дҽрежесінде қала алмады. Оның 

ҽр ҿлең жолдарынан ақын жанының терең кҥрсінісі, кҿлденең кҿз жасы, айықпас жан азабы, 

қасірет наласы айқын бой тастап отырады. Тҿңірегінде болып жатқан ҽділетсіздіктер мен 

кемсітушіліктер, жоқшылық пен жҥдеушіліктер ақын жҥрегінің жан сҥзгісінен ҿтіп жатады, қанды 

жаспен қотарылып, ақ қағаз бетіне тҿгіліп тҥсіп отырады. Мағжан махаббат лирикасына да біраз 

қалам тартқан ақын.  

         Ақын поэзиясының бірсыпырасы жастық, махаббат туралы лирикалық ҿлеңдері. Мағжанның 

махаббат лирикасы – қандай да бір ҽдебиетке мақтаныш етуге тҧрарлық ҿзінше бір қымбат, 

рухани ҽсем дҥние. Сондықтан Мағжан поэзиясының биік шыңы да – махаббат лирикасы. Мағжан 

махаббат лирикасын сезім толқынына қҧрған. Ҿмір, тіршілік, бақыт тірегі – махаббат, сҥю, жану, 

ҿртену. Ақын сезімі жалаң қҧштарлық емес, ол адамды сҥйе білудің, сол сҥю жолында шаттана да, 

қуана білудің кҿрінісі. Ақынның ғашықтық тақырыбына жазған осындай ҿлеңдерін 

нҽпсіқҧмарлыққа жатқызғандар да болды. Расында солай ма еді? Бірақ махаббат тақырыбына 

заманына сҽйкес Мағжан Абайдан ҽрірек кеткен жері бар. Ол барынша ашық, айқын кҥйіп-жану, 

алаңсыз ҿртену, қҧлай жығылу, ҿліп-тірілу секілді ҿткір сезімдер арпалысын еркін жырлап 

жеткізу. Қҧмарлық, қҧштарлық деген ҽулие сезімді Абай да ҽдемі, сыпайы жеткізеді. Бірақ Абай 

сонау сезімді ҧлғайған кезінде еске алу есебінде жазады, ал Мағжан тура соқа бастан кешіп тҧрып, 

сағатында жазады. Жҥрек дірілін, қан қайнауы, ес кетуін – бар сезімнің июін ҿлең кестесіне тайға 

таңба басқандай етіп тҥсірді. Оның бҽрімізге қызықты болатыны да сондықтан. 

         Ақынның «Сҥй, жан сҽулем», «Сҥйгеніме», «Гҥлсім ханымға», «Жҧлдызды – жҥзік, Айды – 

алқа қылып берейін», «... альбомына» тағы басқа ҿлеңдері ҽрі нҽзік, ҽрі шын мҽніндегі шынайы 

махаббатты жырлай отырып, ҽлеуметтік мҽселені кҿтереді. Себебі, жер бетінде сҥйіспеншілік 

болмаса, адал махаббат болмаса, онда қандай да бір халықтың халық болып қалыптасуы, дамуы, 

ҿсіп-ҿркендеуі, ҿркениетті ел болуы екіталай, ҽлем кіндігі – адам. Ҽйел – сол адамның сезгіш 

жаны, махаббат, рахмет теңізінен жаратылған, адамгершілігін бастар асылы [4]. 

        Мағжанның ендігі бір шоғыр шығармасы оның философиялық лирикасын қҧрайды. 

Мағжанның философиялық лирикасында жҥректік сарын басым. Себебі, Мағжан тҧрмысқа кҿңілі 

толмаған, ҿмірден кҿп қиындық кҿрген, мҧң-зарға кҿп салынған. Сондықтан да ҿмірде рахат бар 

деп, тіршілікте қызық бар деп сенбей, кейде торығушылыққа салынатыны да бар. Тіршілік деген 

бір ҽурешілік: ҿмір, мен ҿлім мҽселесі талай ойшылдарды, ақындарды терең қиялға батырған, не 

ҥшін жасау керек, ҿлетін болған соң, осы ҽурешіліктің барлығы неге керек деген қаралы сҧраулар 
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жалпылама адамның басына келе бермейді. Не ҿте сезімі ауырған, не ажал босағасына таянған 

адамның ойына келеді. 

         Ақынның символизм арнасында жазған ҿлеңдерін байыппен оқу қажет. Рас, символистер, 

солардың бірі Мағжан, белгілі сезімді шегіне жеткізе ҽсірелеп, ҿлімді жиі еске алады. Сонда да 

оларды ҿмірден безу, жарық дҥниені талақ ету «философиясымен» ҽуестенген деу де жансақтық. 

        Ҿмір хақында Мағжан тербеткен ойлар бір тҿбе. Тағдырдың талай ащы дҽмін татқан 

Мағжанның жалпы адам атаулының дҥниеге келіп кетуінің сырларын ойланбасқа шарасы жоқ-ты. 

Ақынның «Ҿмір» атты ҿлеңінен мынадай жолдарды оқимыз. 

          Ҿмір осы – бірде ол болар бҧлтты., 

          Қатты желді, дауылы, кейде отты. 

          Қҧрып дымың, қайғырып жас тҿгерсің, 

          Бҧлт ашылар – қайғының бҽрі бітті. 

         Ҿмірді қҧбылмалы ауа-райымен теңеп, образды тҥрде суреттейді. Бірде аспанды бҧлт торлап, 

қара дауыл тҧрып, жан- жануар баспана іздеп, бірде аспан ашылып, бар нҽрседен қайғы мҧң кетіп, 

кҥн сҽулесі жердің жҥзін аймалайды. Ҿмірде адам баласының басынан ҿткізер қат-қабат 

оқиғаларды терең толғаныспен тҥсіндіреді. Мағжанның осы ҿлеңінің философиялық лирикадағы 

басқа ҿлеңдерінен ерекшелігі, мҧнда ақын оптимист, ҿмірде бақытты кҥндердің боларына сенеді 

[5]. 

         Мағжан қазақ ҽдебиетінде ҿзіндік ерекшелігімен, нҽзіктігімен, романтикалық серпінімен 

орын алады. Ол қазақ поэзиясында еуропалық лириканың орнығуына ықпал етіп, ҿзінен кейінгі 

ақындарға шығармашылық мектеп болды. Ақынның шығармашылық лабораториясынан 

ҥйренбеген, кестелі сҿзін пір тҧтпаған ақын кемде- кем. 

         Мағжан Жҧмабаев қазақ ҽдебиеті аспанындағы аса жарық, нҧрлы сҽулесі мол, табиғаты 

бҿлек, ерек ақын. Оның шығармашылық талантын кезінде қазақ зиялылары мен білімпаздары 

А.Байтҧрсынҧлы, Ж.Аймауытов, М.Ҽуезовтар бір ауыздан мойындады.  

 Табиғат оған дархан дарын, асқақ талант, шексіз-шетсіз сезім ҽлемін сыйлады, ал тағдыр 

ауыр соқпақ, шырғалаң шиыры мол жолды алдынан тосты. Сондықтан да, қысқа да арпалысты 

ғҧмырында ол ҿз жанын жеген мҽселелерді ҿлеңіне арқау етті, ҿткір жыр етті. Қоғам болмысымен 

қабыспай, ҥнемі арпалыспен ҿткен сезім ҽлеміндегі дауылдар қағаз бетіне жыр болып ақтарылды. 

Ҽлеуметтік мҽселелерге ҿткір ҥн қатты. Жҥрек дірілі ҥнемі жыр жоларына ҿз ізін тастап отырады. 

Қай тақырыпқа қалам тартса да, ол ҿзінің зерделілігін, парасатының кеңдігін, ой кемелдігін, сезім 

ҽлемінің кҿл-кҿсір кең, мол екендігін, ерекше кҿрсетіп отырады. Ҿзінің ҿлмес жырларымен 

Мағжан қазақ ҽдебиетінің аса ірі, ҧлы ақындарының бірі болып қала беретіндігіне шығармаларын 

оқыған сайын кҿзің жете береді. Ашық кҥндеушілер де, білдірмей тобықтан шалушылар да 

болғанымен, қазақтың маңдайына біткен санаулы жарық жҧлдыздарының бірі, тағдыры ҿз 

халқының тағдыры ҿкініш пен ҿксікке, кҥрсініс пен кҥйікке толы ақын. Мағжан халқымыздың 

інжу- маржанындай асыл мҧрасы бҥгінгі ҧрпаққа да, болашақта дҥниеге келер толқынға да керек. 

Мағжан ақынның екінші - ҿлмес ғҧмыры енді басталды. Оның мҧралары талай- талай толғамды 

пікірлерге желі болып тартылып, талай ҧрпақтың қыран-қиялының томаға тартары болары ақиқат. 

Мағжан ҿлеңдерін, поэзиясын бҧдан гҿрі шын бағалап, оқып - ҥйренеріміз хақ. Мағжан жыл ҿткен 

сайын биіктей беретін, нҧрлана тҥсетін поэзия жҧлдызы.  
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ҦЛЫ ТҦЛҒА ТҦРАР  РЫСҚҦЛОВТЫ КӚРКЕМ ШЫҒАРМАЛАР АРҚЫЛЫ  

ОҚЫТУДЫҢ ТИІМДІ ЖОЛДАРЫ 

 

САТКЫНОВА АЙГУЛЬ ТУЛЕПБАЕВНА 

Тҿле би  атындағы орта мектептің қазақ тілі мен ҽдебиеті пҽнінің мҧғалімі, 

Қазақстан Республикасы,  Жамбыл облысы, Шу ауданы 

 

Резюме. Турар Рыскулов – великая личность, известная во всем мире,  пример для 

подрастающего поколения, воспитания чувства сострадания к своей нации. Чтение 

художественного произведения - развитие у учащегося понимания слова,м ышления, обогащение 

духовного мира. 

В ходе урока через изучение, анализ, сравнение определили образованность, остроту, 

преданность стране героя произведения Т.Рыскулова.Главная задача учителя в преподавании - 

привить детям творческие способности, интерес, готовность  к практическим действиям, 

воспитывать креативное мышление. 

Summary. TurarRyskulovos a great personality, known of the world, an example for the younger 

generation, fostering sense of compassing for his nation. 

Reading a work for  art is the development of a student's understanding of the world, thinking and 

enrichment of the spiritual world. During the lesson,through the study,analysis, and comparison, the 

education, sharpness,and devotion to the country of the hero of  T.Ryskulov's   workwere determined. The 

main task of a teacher in teaching is to instill in children creativity,interest, readiness practical actions, 

and to foster creative thinking. 

 

Тҽуелсіздік – қасиетті, киелі ҧғым. Ол ата-бабаларымыздың сан ғасырлар бойы 

армандаған,ҥміті мен сенімі.Ол-еркіндіктің белгісі. Тҽуелсіздік таңбасы таста,қаны қара жердің 

тамырында жатқан қҧдіретті сҿз.Еліміз тҽуелсіздіктің бесігінде тербелгелі биыл 33 жыл болды. 

Ҧлы қазақ елі осы кҥнге жеткенше ҥш жҥз жылға жуық бодандықтың бҧғауында, жетпіс жылдан 

аса кеңес одағының шырмауында болды. Жер бетінде елдің бостандығын, халқының тҽуелсіздігін 

ойламайтын жҧрт жоқ болар.Ҽр халықтың даму тарихында ҿзінің адал еңбегімен, ерен ерлігімен 

ел тарихының тҿрінен орын алатын жекелеген азаматтар болатыны ежелден мҽлім. Сондай 

тҧлғалардың арқасында ҽр ҧлт ҿзінің дербестігін сақтап, ҧрпақтар жалғастығы ҿзінің ҿміршеңдігін 

дҽлелдеп отыр. Қазақ жеке мемлекет болғалы ҧлт тҧтастығы мен тҽуелсіздігі жолында талай «тар 

жол, тайғақ кешуден» ҿткен ҧлы тҧлғаларымыздың болғаны біздер ҥшін мақтаныш , ҽрі 

тарихымыз ҥшін ҥлкен мектеп. 

Сондай тҧлғаларымыздың бірі Тҧрар Рысқҧлов екені сҿзсіз. 

Сонымен,Тҧрар Рысқҧлов кім? Оның есімі халыққа ,қазіргі ҧрпаққа ,келер ҧрпаққа несімен 

қымбат? Бҧл сауалға, жауап беру ҥшін Ш.Мҧртазаның Т.Рысқҧлов жайлы айтқан сҿздеріне 

тоқталмақпын.  

«Тҧңғыш рет Тҧрар Рысқҧловтың кім екенін 1960 жылы «Социалистік Қазақстан» газетінде 

жариялаған қарт журналист байырғы большевик, партия қызметкері Рахымалы Байжарасовтың 

кҿлемді мақаласын оқып білдім» - дейді  Ш.Мҧртаза [1]. Бірақ сол кездегі солақай догматтар 

газеттің редакторын айыптап, мақаланың авторына да моральдік тҧрғыдан қысымдық жасады.Бҧл 

қиянатқа шыдамай,қажырлы журналист дҥние салды. 

Дегенмен, оның жазған мақаласы арқылы ҽсіресе жаңа,жас ҧрпақ Тҧрар Рысқҧловтың кім 

екенінен біршама хабардар болып қалды.Бҧл да болса шындықтың қалың шымылдығының ептеп 

тҥрілгенінің белгісі еді. 

Тҧрар Рысқҧлов( 1894-1938 ) қазақ халқының кҿрнекті перзенті, белгілі қоғам жҽне 

мемлекет қайраткері. Оның бар ой – арманы, мақсат - мҥддесі қазақ елінің тҽуелсіздігі болды. Осы 

орайда, елінің басына кҥн туып, аштықтың азабын тартып жатқан тҧста, ол ҿз басына тҿнген 

қауіптен қорықпай, Сталинге 1932-33 жылдары бірнеше хат жолдады. Ол хаттар сол кезеңдегі 

қазақ халқының ауыр тҧрмысын баяндаумен қатар, елі ҥшін кҥрескен Т.Рысқҧловтай аяулы 

азаматтың қиын - қыстау кезіндегі ішкі жан айқайын білдіретін аса маңызды тарихи қҧжаттар 

екені сҿзсіз [2]. 

Тҧрар Рысқҧловтың партия алдында ,мемлекет алдында атқарған еңбегі орасан.Ол-талант 

иесі айтулы оратор, табиғатынан ерекше туған жан. Михаил Фрунзе: «Бҧл мҧсылман 
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коммунистерінің ішіндегі аса ірі тҧлға -қазақтардан Рысқҧлов,ал ҿзбектерден Тҧрсынходжаев. 

Рысқҧловтың ерекше кҿзге тҥсетіні-ол ақылдылығымен қоса ,ҥлкен қажыр-қайрат  иесі,ҿте берік 

мінезді адам» -дейді.Кейін Тҧрар Рысқҧловтың  ҿмірі мен қызметін егжей-тегжейлі зерттеген 

арнаулы беделді комиссия қҧрылды.Сол комиссияның қорытындысы бойынша, Тҧрар 

Рысқҧловтың атына жағылған қара кҥйе жуылып,ардақты есім біржолата   ақталды. 

Республика кҿлемінде,одан тысқары жерде Тҧрар Рысқҧловтың туғанына жетпіс жыл,сексен жыл 

толуына орай,қаһарман революционердің есімі еске алынып отырды. 

Ол туралы республикада,Москвада тҥрлі кітаптар, мақалалар жазылып,документті фильмдер 

тҥсіріліп,кҿркем суреттер салына бастады. Тҧрар Рысқҧловтың есімінде қазір мектептер,кҿшелер 

бар [3,128-134бб.]. 

Осындай ерен еңбегі бар,қазақ елі ҥшін аянбай қызмет еткен Тҧрар Рысқҧлов, ҽлем таныған 

ҧлы тҧлғаға айналды. 

Тҽуелсіздік бізге  оңай келген жоқ. Ендігі келешек жастарымызды  мол біліммен 

сусындатып, елімізді кҿркейту,ҧлан-ғасыр жерімізді  теріс пиғылды басқыншылардан 

қорғап,тҽуелсіздігімізді сақтай білуге ҥйрету. Ҽлем таныған ҧлы тҧлға - Тҧрар Рысқҧловтай 

азаматтарымызды жас ҧрпаққа ҥлгі ету,еңбектерін білуге ҧмтылдыру,ҿз ҧлтына жанашырлық 

сезімін ҧялату, мҽдениеттілікке, білімпаздыққа, ҿжеттілікке тҽрбиелеу. Қазақстанның болашағы, 

еліміздің тҧтқасы – саналы, тҽрбиелі,білімді,білікті жас ҧрпақ. Олай болса, жастарымызды 

осындай азамат етіп ҿсірудің бірден-бір жолы мектеп қабырғасында кҿркем шығармаларды оқыту 

арқылы бойларына сіңіру деп білеміз.  

Еліміз   тҽуелсіздікке қол жеткізіп, саяси – ҽлеуметтік жҽне экономикалық  дамудың жаңа 

кезеңіне қадам басқан уақытта терең білім, сауатты ҧрпақ тҽрбиелеу – негізгі міндеттердің 

бірі.Егемендіктің тҧғыры тҧрақталып, тіл мен ділдің баянды болуы ҥшін мектеп қабырғасында 

елжандылық тҽрбие идеяларының санасына дарытуда ҽдебиеттің алатын орны ерекше . 

Ҽдебиет – сҿз ҿнері. Ҽдебиетті оқыту – ғылым саласымен тығыз байланысқан.Ғылыми 

тҧжырымда ҽдебиет «адамтану қҧралы», ал ҽдебиет пҽні «адам тҽрбиелеу қҧралы», — делінген.Ал 

, «Кҿркем шығарма –  ҽдебиеттің қҧндылығы. Кҿркем шығарманы оқыту – оқушының сҿз қадірін 

тҥсінерлік ойлау ҽрекетін дамыту, рухани дҥниесін байыту.Оқушы ҽдебиет сабағында кҿркем 

шығарманы қабылдау керек.Бҧл – оңай ҥрдіс емес. Кҿркем туындыны оқытудың ең бастысы, сол 

кҿркем туынды туралы оқушы пікірі, ойына ерекше кҿңіл бҿлген жҿн. Бҧл пҽннің басқа пҽндерді 

оқытудан ҿзгешілігі де, кҥрделігі де осында .Мектепте ҽдебиетті оқытудың мҽн-маңызы кҿркем 

туындыны оқыту, талдау, оқырмандық пікір қалыптастырумен ашылмақ. Оқушының 

қабылдауындағы сезімді ояту – мҧғалімнің қолында, яғни, оқушыға ҽдеби білім беру, ҽдеби, 

эстетикалық, адамгершілік қасиеттерін дамыту ҥшін мҧғалім ҽдебиетті оқыту барысында ҽдіс – 

тҽсілдерді орнымен қолдану қажет.Оқушылардың рухани дҥниесін байыта отырып эстетикалық, 

интеллектуалдық, кҿркемдік, сезімдік, адамгершілік, азаматтық тҽрбие беру; оқырмандық тҧрақты 

ынта-ықыласты, биік талғамды қалыптастыру; ҽдеби мҧраны жҽне онда бейнеленген қҧбылысты 

эстетикалық қабылдауына қажетті білім жҽне біліктілікпен қаруландыру; логикалық ойын, ауызекі 

жҽне жазбаша тіл мҽдениетін қалыптастыру. 

Кҿркем шығармаларды оқыту,баланың бойына сіңіре білу де -  бҥгінгі кҥннің ҿзекті 

мҽселесі.Себебі,қазіргі таңда,кітапқа қҧмарлық бҽсеңдеу ҥстінде.Сондықтан білімге,сабақтың 

тиімділіігне кҿп мҽн беру керек деген ойдамын. 

10-ыныпта Ш.Мҧртазаның «Бесеудің хаты «драмасы» тақырыбын ҿткендегі тҽжірибемді 

ортаға салмақпын. 

І. Ізденіс жҧмысы: Хат жазған бесеудің ҿмір жолы мен қызметтері берілді.Оқушылар ҿздері 

ізденген «Бесеудің хатын» жазуға қатысқан кейіпкерлердің тағдырлары туралы ҽңгімелейді. 

Зерттеу сҧрақтары арқылы осы кейіпкерлер жайлы мҽлімет біледі. 

«Тарих ҽлеміне   басқа да кейіпкерлердің келуіне байланысты тҧлғалардың шет қалуы мҥмкін 

бе?». Мҧнда Мҥсіреповтен басқасы Гатаулин, Алтынбеков, Қуанышев, Дҽулетқалиев, Қарабаев 

сияқты қоғам қайраткерлерінің  уақыт ағымының ҿзгеруіне қарайеленбей қала ма деген сҧрақтың  

жауабын іздейді. Яғни, іздене отырып, тың дҥниелермен таныса алады. 

Тҽрбиелік мҽні:  балаларды отан сҥйгіштікке, адалдыққа, адамгершілікке, ізденімпаздыққа, 

бірлікке жетелейді. 

ІІ. Кҿркем туынды негізіндегі автор ойы, идеясына талдау жасау.    

Венн диаграммасы. Мазмҧны, тақырыбы ҧқсас шығармаларды, салыстыра талдау. 

Ш.Мҧртаза «Бесеудің хаты» драмасыжҽне Оразақын Асқар «Шетте жҥрген бауырларға» 

ҿлеңіндегі ҧқсастықты салыстыра талдап жазады. Яғни,шығармалардың ҿзіндік ерекшеліктерін  
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ондағы кҿтерілген мҽселе,  тақырыптары, ел жағдайы жҿнінде  ой қозғайды. Сонда оқушы кҿркем 

шығарманың маңызын,мазмҧнын, оның ҿзегіндегі автор идеясын, кейіпкертағдырын  тҥсінеді. 

Венн диаграммасы арқылы кейіпкерлерді салыстыру.  

І топ: Сталин мен Голощекин ІІ топ: Рысқҧлов пен Мҥсірепов.  

Балалар кейіпкерлердің мінезін, іс -ҽрекеттерін, жеке қасиеттерін жазып салыстырады. 

Яғни, жағымды, жағымсыз кейіпкерлерді анықтау арқылы,жаманннан жиреніп,жақсыны 

ҥйренеді. 

І ІІ. Проблемалық сҧрақтар:  

• Қалай ойлайсыздар, бҧл қасіретке қазақ халқы қалай ҧшырады? Кім кінҽлі? 

• Бҧл шығарма неліктен «Бесеудің хаты» деп аталған ?  

• Драмада аты аталған кҥйлердің маңызы неде деп ойлайсыздар?  

• Шығарманы оқи отырып, қандай тҽлім- тҽрбие алдыңыз?  

• Осы нҽубеттен қазақ халқын кім қҧтқарды? 

Осылайша оқыту-талдаудың ҧтымды жағы мынада: 

1.Шығарманың негізгі ойын тҥсінеді, проблеманы шешу ҥшін ізденеді,  

зерттейді,тың дҥниелермен танысады. 

2.Оқығанды ой жҥгіртіп, зерделеп қабылдауына негіз болады. 

3.Оқушы мҽтінге сҥйеніп, ҿз ойы, болжамын, кҿзқарасын айтуға дағдыланады. 

4. Оқытудың жҥйелілігі  дҧрыс жоспарлануы нҽтижесінде оқушыға терең білім беру  

жҥзеге асады. Осы орайда,айта кетсем,Ҧлы тҧлға Т.Рысқҧлов жайлы  кҿркем шығармаларды оқыта 

отырып,ҧлы тҧлғамызды ҥлгі етіп,сондай-ақ, оқытудың тиімді жолдарын жҥзеге асырдым.Бҧл 

ҽдістердің тиімділігі балалардың шығарманы тез меңгеруіне, терең тҥсінуіне жҽне білімдерін 

тексеруіне де пайдасы зор деп айта аламын. Ҿзге де сабақтарымдағы кҿркем шығармаларды оқыту 

кезінде қолданған ҽдіс-тҽсілдеріметоқталмақпын.Мысалы: «Геометриялық фигуалар» ҽдісі арқылы 

жағымды, жағымсыз кейіпкерлерді анықтап,соған лайықты фигараларды табады. Бҧл ҽдіс 

пҽнаралық байланысқа жатады,яғни математика пҽнімен де байланысты.Сондай-ақ,сҧрақ-

жауаптарға қоса, болжау, сахналық кҿрініс, эссе, Венн диаграммасы, ПОПС формуласы, Екі 

жақты кҥнделік,  «Т»кестелерін  қолданамын. 10-сыныпта Ш.Мҧртаза «Бесеудің хаты» драмасын 

ҿткенде, сахналық кҿріністі оқушылардың ҿздері ойнауға ҧсыныс жасады. Оқушылар рҿлді ҿздері 

бҿліп, ҽсерлі орындап шықты. Мҧндай кезде, сабақ қызықты ҿтіп,оқушылардың сабаққа 

қызығушылығы, белсенділігі артады.Ҽдебиет пҽні жеке тҧлғаның, адамның  рухани ҽлемін, оның 

адамгершілігін, ойлауын, кҿңіл-кҥй сезімін, тілін, шығармашылық ҽрекет- бастауларын 

қалыптастыруда ерекше орын алады. Ҽдістеменің даму тарихында, қалыптасу ҥрдісінде ҽдеби 

білім беру негізгі  қағида болып табылатын  оқу бағдарламалары мен оқулықтар жасау мҽселелері, 

ҽдебиет сабағын оқытуды жетілдіру сияқты мҽселелер  ҽдебиет пҽні қҧрылымын қҧрайды. 

Ҽдебиет пҽні оқушы бойында биік эстетикалық талғамды дамытуды, ҿнер туындысындағы, 

табиғаттағы, адамдар қарым-қатынасындағы ҥйлесім мен ҽсемдікті танып ҧға білуге, дҧрыс 

бағалауға, ҽсерленуге, терең  пайымдауға ҥйретеді, сонымен бірге ол кҿркем ҽдебиетке деген 

сҥйіспеншілікті, ынта-ықыласты оята отырып, оқырман  мҽдениетін қалыптастырады. Ҽдебиет 

пҽні  оқушыны  ҿнер туындысын тануда қажетті біліммен, біліктілік дағдылармен қаруландырып, 

онда кҿркем бейнені қабылдауға қажетті сезім сергектігін, шығарманы мазмҧн мен тҥр бірлігінде, 

кҿркемдік тҧтастыққа қабылдай білуді; шығармада кескінделген мінездер сырын, шығарма 

идеясын, жаазушы позициясын шығарма арқауына сҥйене отырып ашуды; ҿзіндік ой толғамында 

дербестік, идеялық-кҿркемдік қҧндылығы жоғары туындыларды ғана қалайтын талғампаздықты, 

кҿркем туындыларды салыстыра отырып, қарастыра  алу біліктерін қалыптастыруды кҿздейді. 

Осы негізде мектептегі  қазақ ҽдебиеті пҽні жеке тҧлғаның ҥйлесімді дамуына қызмет атқаратын 

негізгі эстетикалық пҽн деген тҧжырымға келеміз. Қоғамның  жҽне  мҽдениеттің  даму 

ҿзгерістеріне  сай ҽдебиет  пҽнінің  бағдарламалары, оқулықтармен қатар, оны оқыту ҽдістемелігі 

де жетілдіріліп отырады жҽне ол қалыптасқан отандық ҽрі  ҽлемдік тҽжірибеге негізделеді. 

Ҽдістеме ең алдымен, мҧғалімнің  шығармашылық ҽрекетінің  жҥйелі болуына қызмет 

ететіндіктен, ол  ҽдебиетші мҧғалімге жоғары талаптар да қояды.«Ҽдебиетші мҧғалім ең алдымен 

кҿркем сҿз сипатын ашатын заңдылықтарды  білуі керек. Сондай-ақ кҿркем туындыны  талдаудың 

ғылыми  ҽдістемелерін жетік  меңгеруі қажет. Ҽдеби шығармаларды талдауда мҧғалім мен оқушы 

арасында  бірлескен еңбек, бірлескен шығармашылық, ҿнерпаздық орын алуға тиіс»,-дейді белгілі 

ҽдіскер мҧғалім Қ.Бітібаева [5]. 

Осыны негізге ала отырып,бірлескен жҧмыстың нҽтижесінде білімді ҧрпақ болады деген 

пікірдемін. «Білімнің мақсаты-ҽрбір адамның шебер,ҿмір бойы оқуға қабілетті болуына кҿмек 
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кҿрсету [6,20б.]. Сабақ барысында шығарма кейіпкері Т.Рысқҧловтың елге жанашырлығын, 

ҿткірлігін, ҽділдігін, білімділігін зерттеу, талдау, салыстыру  жҧмыстары арқылы айқындадық. 

Кҿркем шығарманы оқи отырып, Т.Рысқҧловтың ой жҥйріктігін, астарлы сҿздерді ҧтымды 

жеткізгеніне куҽ болдық. Жас ҧрпаққа тҽлім-тҽрбиесі мол сабақ болды.  

Аса кҿрнекті ҽдіскер-ғалым М.А.Рыбникова  «Ҽдістеме дегеніміз- уақытты ҥнемдей білу» 

деп бекер айтпаған. Мен оны ҿз тҽжірибемнен кҿріп, біліп келемін. Сабақта тҥрлі  тиімді ҽдіс-

тҽсілдерді қолдану арқылы сабақ қызықты, ҧтымды ҿтеріне кҿзім жетті. Ҧстаздың сабақ берудегі 

басты міндеті-балаларды шығармашылыққа, қызығушылыққа,практикалық ҽрекеттерге дайын 

болуға,креативті ойлауға тҽрбиелеу. Ж.Аймауытҧлы сабақ беру ҥйреншікті жай шеберлік 

еместігін, ол ҥнемі жетілдіруді қажет етенін ҥнемі жаңалық табатын ҿнер», -деп бағалайды [7]. 

Олай болса,біз инновациялық технологияларды пайдалану арқылы  сабақ тҥрлерін жҥзеге асыра 

отырып,балалардың ойлау қабілеттерін арттыруға, кҿркем шығармаларға қҧштар болуға  

қызығушылығын арттыра білейік.Мҽнді де астарлы сҿздерді тҥсіне білуге машықтандырып, ҧлы 

тҧлғаларымызды дҽріптей білуге тҽрбиелеу біздің басты мақсатымыз. Жас ҧрпаққа  сапалы білім, 

саналы тҽрбие беруде аянбай қызмет етсек, егеменді еліміздің болашағы жарқын болатыны анық. 
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Ш.ҚҦДАЙБЕРДІҦЛЫ ШЫҒАРМАЛАРЫНЫҢ 

КӚРКЕМДІК ӘЛЕМІ 

 

ИБРАИМОВА САЛТАНАТ МУСАЕВНА  

Абай атындағы  орта мектептің қазақ тілі мен ҽдебиеті пҽнінің мҧғалімі,  

Қазақстан Республикасы, Жамбыл облысы, Байзақ ауданы 

АБДРАХМАНОВА САЛТАНАТ ХУДРЕТУЛЛАЕВНА 

Абай атындағы  орта мектептің  қазақ тілі мен ҽдебиеті  

пҽнінің мҧғалімі, Қазақстан Республикасы, Жамбыл облысы, Байзақ ауданы 

 

 Резюме. Особое место в истории духовной культуры казахского народа занимает Шакарим 

Кудайбердиев. Драгоценные произведения Шакарима глубоко раскрывает тайну его честности 

гражданского права глубину проникновении его произведений. Дается анализ самостоятельной, 

поисковой, познавательной деятельности учащихся.  

 Summary. Shakarim Kudaiberdiyev occupies a special place in the history of spiritual culture of 

the Kazakh people. Precious works of Shakarim read and not only read, mysterious, deeply reveal the 

mystery of his honesty, civil, law, about the depth of penetration of written works, the analysis of 

independent, search, cognitive activity of students is undoubted. 

       

Ҽдеби туындының кҿркемдік ҽлемі қаламгердің ой-қиялы жҽне дҥниетанымы мен сҿз 

саптасына келіп тіреледі десек, қазақ ҿлеңінің кеңістігінде Абайдан соңғы ойлы  ҿлеңнің ҿрнегін 

салған суреткер – Ш.Қҧдайбердіҧлы. Оның шығармашылығының поэтикалық жҥйесіндегі ҿзіне 

тҽн ерекшеліктерді былайша сипаттауға болады. Ақын ҿлеңге ҿнер ретінде қарап, оны ҿрелі ой 

айтудың қҧралына айналдырған. Сондықтан да ҿлең жолдарында философиялық таным мен 

поэзиялық кҿркемдіктің тҧтастықта жарасым тауып, нҽтижесінде қазақ поэзиясында жаңа 

мазмҧндағы ҿлеңдік ҿрнектер мен келісті суреттеулер, тың тҥр мен мазмҧн пайда болып ҧлттың 

рухани ҽлемін жаңа бір сатыға кҿтерген. 

https://bilim-all.kz/
https://bilim-all.kz/
https://martebe.kz/khazakh-adebietin-okhytu-adistemesi-panine-arnalgan-okhu-adistemelik/
https://infourok.ru/aza-debieti-pnin-innovaciyalik-oitu-disteri-pn-malimini-basti-980197.html?ysclid=lul3bhom8u2232
https://infourok.ru/aza-debieti-pnin-innovaciyalik-oitu-disteri-pn-malimini-basti-980197.html?ysclid=lul3bhom8u2232
http://megamozg.kz/index.php?page=view_category&subpartition=articles_kazakh
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Ш.Қҧдайбердіҧлы ҿлең сҿздерін жетілдіріп, рухани ҽлемімізді жаңа ҽдіс- тҽсілдермен, 

бейнелік оралымдармен, жаңа сҿз тіркестерімен образдық ҥлгілермен толықтырған. Шҽкҽрімнің 

поэтикалық ҽлеміндегі бейнелі суретті образдардың мҽні қазақтың ғана емес, жалпы адамзаттық 

ақыл-ой дҥниесімен астасып жататындығымен қҧнды. Қандай да бір мҽселені тілге тиек етсе де 

ақынның ерекшелігі оны кең ауқымда алып, ҿлең ҿлшеміне ҿрісті оймен сыйдыра білген. Бҧл 

қасиет сҿз зергерінің шағын ҿлеңдерінде де, кҿлемді туындыларында да бҿлекше бітімге, ҽсерлі 

айшыққа ҧласқан. Ақын поэмаларының тақырыптық жҥйесі, жанрлық тҥрі, идеялық жҽне 

мазмҧндық негіздері қазақ поэзиясындағы тың ҥрдісті танытады. Онда дҽстҥрлі шығыстық сҿз 

саптау ҥлгісі мен батыстың дамыған ҽдебиетінің ықпалы ҿзара ҥйлесім тапқан. Шҽкҽрім 

Қҧдайбердіҧлының кҿп қырлы шығармашылығы тақырыптық мазмҧны, кҿркемдік болмысы алуан 

тҥрлі, ҽрі кҥрделі. Оның негізі қай қоғамның да кҿкейкесті мҽселесі болып келген адам тҧлғасы 

мҽселесін кҿтеруде жатыр. Ақын шығармашылығының тҥп тірегін жҽне шешуші мҽнін қҧрайтын 

адам мен қоғамның, адам мен тылсымның жаратушы мҽселелерінің мҽнін ашу іргелі зерттеуге 

негіз боларлық ҿзекті мҽселе. Шҽкҽрім дҥниетанымы ҿзі ҿсіп ҿнген жҧрттың ауқымынан асып, 

бҥкіл адамзаттық мазмҧндағы ойлармен сабақтасып жататындықтан оның кҿркемдік ҽлеміндегі 

ҽрбір сҿз қолданысы мен ой образының мҽні терең. Сҿз арқылы адам тҥзетпек болған сҿз зергері 

шығармашылығының кҿркемдік поэтикасын ғылыми саралаудың аса маңызды қажеттілігі де 

осыдан туындайды. Ҿйткені барлық замандарға тҽн мҽңгілік тақырыптарды (жан мен тҽн, ҿмір 

мен ҿлім, адам мен жаратылыс) бейнелеудегі поэтикалық ҥлгілер кҿнеден кҥні бҥгінге дейін тҥрлі 

даму сатыларын басынан ҿткерді. Бҧл жағдай Шҽкҽрім ҿмір кешкен аумалы-тҿкпелі трагедияға 

толы заманда ғана емес оған дейін де, бҥгінгі кҥні де адамзат ҥшін аса маңызды тақырып. Ақын 

қалам тербеген аса елеулі тақырыптарда қоғам, ҽлеумет мҽселелері терең ойшылдықпен 

кҿркемделіп ақын поэзиясы философиялық жҽне терең ҽлеуметтік мазмҧнға ие болады. Сонымен 

бірге руханиятымыздың ҿзгеше сипатты поэтикалық кҿркемдік болмысын қалыптастырып, аясын 

кеңейтеді. Ҽдебиеттің ежелден бергі обьектісі адам болмысы, адамды тҽрбиелеу, жетілдіру болса 

Шҽкҽрім бҧл тарапта қазақ қоғамының азаматын тҽрбиелеудің ҿркениетті ҥлгісін ҽлдеқешан-

ақ  сомдаған, жеке адамды тҥзету арқылы қоғамды тҥзету, адам баласының ҿмір сҥру 

барысындағы ҥздіксіз іздену, ҿзін-ҿзі жетілдіру мҽселесіне ден қойғанда ғана тіршілікте ҥйлесім 

болатындығын ақындық шеберлікпен кҿркем бейнелеген. Демек адам болмысы, адамның жан 

дҥниесіндегі тҥрлі сапалық ҿзгерістерді поэзия тілімен ҿрнектеудің ҿзгеше ҽдіс-тҽсілін тапқан 

ақын қазақтың тҿл ҽдебиетімен ғана шектелмей тҥбі бір тҥркі руханиятының мазмҧнды 

туындыларынан сусындап, ҽрі ҽлемдік ақыл-ой жетістіктерінен ҥйренген [1]. 

Шҽкҽрімнің лирикалық кейіпкерлерді сомдаудағы ҿзіндік қолтаңбасы шағын лирикалық 

ҿлеңдері мен кҿлемді туындыларында да сабақтастық тауып, ой мен сҿздің мҽн мағынасын, ҽсерін 

арттыра тҥсетін: «шын нҧр», «шын асық», «таза ой», «от жҥрек», «тҽтті тіл», «таза жан» т.б. 

кҿптеген эпитеттік қолданыстарды тҥрлендіре қолдануы ҧлттық поэзиямыздағы кҿркемдік 

қҧралдарды тыңнан тҥлетіп қана қоймай, ақынның қаламгерлік қолтаңбасын айқындайтын 

айрықша белгіге айналған. Тек бейнелілік қана емес оның терең мазмҧнымен ҿрілген ҿзгеше бітімі 

жаңа бір кҿркемдік дҥниені қалыптастырды. Ақын поэзиясындағы адам мҽселесі ҿзгеше ҿрнекпен, 

бҿлекше талап – тілекпен сомдалып, алдымен адам жан дҥниесінің сапалы жақтарын дамыту баса 

кҿрсетіліп, адам табиғи жаратылыстың кҥрделі нҽтижесі ғана емес рухани жан ҽлемі ерекше 

қасиетке ие болған қҧбылыс екендігін дҽлелдеу ҥшін поэтикалық жҥйе жасалды. Осы мҽселені 

шешуде суреткер небір жаңа метафоралар мен ауыстыруды тҥрлендіре қолданды. Дҽстҥрлі адам 

мен табиғат бірлігін психологиялық тҧрғыдан сипаттаудың тың ҥлгісін танытқан сҿз шебері 

шынайы болмыс суретінен асып, адам мен тылсым арасындағы нҽзік қарым-қатынастың сипатын 

танытудың жаңа жолын қалыптастырды. 

Ш.Қҧдайбердіҧлының поэтикасы қазақ поэзиясында бҧрын соңды қолданылмаған 

фразеологиялық оралымдармен бейнелі суретті сҿздермен дараланады. Мысалы, «сҧм жҥректің 

оянбауы», «жебір ҧлық қылған іс», «ҿлі жҥрек», «кҿңілдің қабағы салбырады», «залым ғалым», 

«сҧм ақын», «тозған ой», «азат ақыл», «кҥңшіл мҧңдар» сияқты алуан сипатты адам 

психологиясының суреттерін ашатын сҿз образдарымен халқымыздың ҿлең ҿрісінде ерекше стиль, 

мҽнер жҽне ҿлең қҧрау машығын алып келді. Осындай психологиялық оралымдар ақын 

кейіпкерінің кҿңіл кҥйімен қоса оның рухани ой- дҥниесінің терең қалыптастыруға мҥмкідік 

береді.  Мҧндай тың талаптарға ҿлең ҧйқасындағы жаңа тҥр мен ырғақ та сҽйкес келеді. Ойшыл 

ақынның шығармашылық поэтикасындағы Алла, жар, жаратушыны жырлау ҥлгілері дҽстҥрден 

ерекше сипатта кҿрінеді. Алланы дҽріптеу, оны ҽділет пен тазалықтың қайнар кҿзі ретінде таныту 

ҥрдісі арқылы Шҽкҽрім жалпы адамзатқа ортақ  қоғамдық мҽні кҥшті мҽселелерді кҿтереді. 
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Дҥниенің қҧпия сырларын танып білудің жолын жаратушымен байланыста қарастыру арқылы 

«тҥзу адам» қалыптастырудың жаңа жолдарын ҧсынады. Бҧл тарапта да жаңа ҧғымдар 

қалыптастырады. Мысалы, тек қана «нҧр» сҿзінің мағыналық ҿрісін кеңейту арқылы ҿлеңнің 

кҿркемдік сапасын биіктетіп қоймай жаратушыдан келген негіздің мҽнін бҥкіл ғаламға таратады. 

Ш.Қҧдайбердіҧлы шығармашылығының поэтикасы жанрлық, мазмҧндық, стильдік 

кҥрделілігіне қарамастан қазақ халқының ҧғымына сай, қазақи ойлау жҥйесіне ҧғынықты сипатта 

жазылды. Мҧның ҿзі аса талантты тҧлғаның жалпы адамзаттық қҧндылықтарды творчестволықпен 

игере отырып, оны ҿз жҧртының игілігіне айналдыра білген ғҧламалығын танытады [2]. 

 Шҽкҽрім поэзиясының тақырыптық ауқымдылығын, идеялық тереңдігін, мазмҧнының 

кеңдігін, ҽлеуметтік қажеттілігін атап кҿрсеткен М.Ҽуезов пен Ж.Аймауытовтың қазақ 

ҽдебиетінің даму процесіне арналған  «Абайдан соңғы ақындар» атты  мақаласында: «Осы кҥнгі 

ақындардың ішіндегі Абайға ҿлеңінің сыртымен болмаса да, ішкі мағынасымен еліктеген кісі – 

Шҽкҽрім. Мінді, кемшілікті, айтқанда жерлеп, шенеп, оңдырмайтын Шҽкҽрім ҿлеңінде ащылық 

бар» – деп, Шҽкҽрім поэзиясының реалистік сипатына баға берілген.  А.Байтҧрсынҧлы да Шҽкҽрім 

поэзиясында ҿтірік ҽсерлеу, утопизм жоқ екендігін тілге тиек етеді. Шҽкҽрім кейіпкерлері 

қарапайым адамдар арасында жҥріп ҿздерінің ерлігін, білімділігін, мҽдениетін кҿрсете білген дара 

адамдар.  

Шҽкҽрім Қҧдайбердіҧлының шығармашылық еңбектерін зерттеу, ҧлы тҧлғаның кҿп салалы 

шығармашылық туындыларының мҽн-мағынасын, философиялық тереңдік сипатын, маңызын 

саралап ашу, шығармаларының қҧндылығын ҿскелең ҧрпақтың бойына дарыту – бҥгінгі кҥннің 

басты бағыттағы ҧстанымы болмақ. Сондықтан да қазірге дейін Шҽкҽрім шығармашылығы мен 

ҿнерін, талант-дарынын, туған ҿскен ортасын, тҽлім-тҽрбиесін, ҿнегесін кҿрген ҧстаздарын, діни 

кҿзқарас танымын, рухани ағартушылық миссиясын, тарихын тҥгендеген, эстетикалық сҧлулық, 

парасат ҽлеміне қҧштарлығын т.б. қырларын еңбектеріне арқау еткен.  

Тҽуелсіз ел болып, ҿткен тарихымызға қайтадан ҥңіліп, кҿне мҧраларымызды тҥгендеп, 

ҿшкенімізді жандырып, халық арасына шығармаларын зерттеп насихаттауға қол жеткізген 

уақытта, ақын мҧрасына ғылыми негізде талдау қажеттілігі туындады. Ш.Қҧдайбердіҧлы мҧрасын 

жинауға, баспаға дайындауға, ғылыми-зерттеуге негіз жасаған Ы.Дҥйсенбаевтың мақаласы ҽдеби 

энциклопедияға жарияланды Ақынның асыл мҧрасын халқына табыстауда А.Шҽкҽрімҧлының 

еңбегі ҧшан теңіз. З.Ахметов: «Шҽкҽрім ҧлы гуманистік, кемеңгер ойшыл, қазақ ҽдебиетінің 

классигі», –деп ақынға баға бере отырып, «Ҿлең ҿрнектері», «Дҽстҥр жалғастығы»  «Шҽкҽрім 

Қҧдайбердіҧлының қазақ ҽдебиетінде алатын орны» деген мақалаларында ақынның қазақ 

ҽдебиетінде алатын орнын айқындап берді. Ҽсіресе, ақын ҿлеңдерінің текстологиясын, Абай мен 

Шҽкҽрім шығармаларындағы дҽстҥр жалғастығы проблемасын зерттеуде, поэмаларын зерделеуде 

Қ.Мҧхамедханов кҿп еңбектенді. Ол сонымен қатар, Шҽкҽрім кейіпкерлерінің образдық, 

психологиялық ерекшеліктері, қоғам мен адам туралы пікірлері жайында кҿптеген қҧнды пікірлер 

айтты. Ғалым Шҽкҽрім еңбектерін бағалауда ірі қадам жасай отырып, мҧндай шығармаларға 

нақты талдаулар бере білді.  

Шҽкҽрімнің шығармашылық жолы – ХІХ ғасыр мен ХХ ғасыр арасында қазақ ҽдебиетінің 

дамуына ҥлес қосқан ғалым этнограф Ш.Уҽлихановтың, балалар ҽдебиетінің атасы, педагог Ы. 

Алтынсариннің, хакім Абайдың кҿзқарастарын, шығармаларының идеялық тақырыптарын 

С.Сейфуллин, М.Ҽуезов, С.Торайғыров жҽне тағы басқа қазақ зиялыларының еңбектерімен 

байланыстырған «рухани алтын діңгек». Шҽкҽрімнің ақындық тҧлғасын бізге алғаш рет танытқан 

ақын – С.Торайғыров. Шҽкҽрім мен Сҧлтанмахмҧт шығармаларында ҽр қырынан ашылатын 

тақырыптар, ҽсіресе, оқу-білімді насихаттау, адалдықты паш ету сияқты ҧлттық рух тҧнып тҧр. 

«Қазақтың екі ҧлы перзентінің сырттай танысуы «Айқап» журналымен тікелей байланысты. Ҧлт 

қамын ойлаған Ш.Қҧдайбердіҧлы мен С. Торайғыров «Қазақ» газеті арқылы тҥйдектелген тҥйінді 

ойларын оқырманмен бҿлісіп, келелі проблемаларды бҥкпесіз батыл талқыға, кҿптің назарына дер 

кезінде ҧсынып, қалың жҧртшылықтың ҥнемі ілтипатында болды», – деген зерттеуші ғалым 

А.Еспембетовтың пікірінен қос классиктің баспасҿз арқылы бірін-бірі тануы, қазақ ҧлтының 

аласапыран уақытта мҧң-мҧқтажын, отарлық езгіден қҧтқару керектігін сезініп, олардың жҥзбе-

жҥз танысып, араларында ҥзілмеген сыйластық, қаяусыз достық, шексіз сҥйіспеншілік 

болғандығын аңғарамыз [3].  

ХХ ғасырдың басында Шҽкҽрімнің жарыққа шыққан шығармаларына айырықша назар 

аударып, баспа бетінде пікір білдіріп отырған Ҽлихан Бҿкейханов екендігі еңбекте нақты 

кҿрсетілді. Ш.Қҧдайбердіҧлы мен Ҽ.Бҿкейхановтың бір-бірімен таныстығы 1900 жылдан басталса 

керек. Олардың рухани қарым-қатынаста болғандығын Семей қаласында кездесіп тҧрғандықтарын 
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кейбір саяси мҽселелерге байланысты хат жазысып, пікір алысып отырғандықтары жайлы 

ғалымдардың дҽлелді дҽйектері бар. «Тҥрік, қырғыз қазақ һҽм хандар шежіресі» жайында жазған 

мақаласына пікірін айтып жазған мақаласында Ҽ.Бҿкейханов Шҽкҽрім мҧрасын бҥкіл халықтың 

тануы керектігіне мҽн бере отырып, оны насихаттау керектігін жете тҥсінген. Демек, аталған 

халық зиялыларынан басқа елге қамқор, зерек ойлы азаматтар да Шҽкҽрім шығармаларына дер 

кезінде ҥн қосып, ҿз ойларын білдіріп, қҧнды еңбектер екендігін бағалап отырған. 

Ш.Қҧдайбердіҧлы шығармашылығы ҽр тҥрлі ғылым салалары тарапынан зерттеліп, соңғы 

жылдары Шҽкҽрімтану жеке ғылым саласы ретінде біршама жетістіктерге жетіп, қалыптаса 

бастағаны белгілі. Шҽкҽрім болмысының кҥрделілігі мен оның қалдырған мҧраларының сан 

салалы сипаты ҽр тҥрлі ғылым ҿкілдерінің назарын аудартып тың ізденістер тудыруда. Яғни  ақын 

шығармашылығының поэзиямен ғана шектелмейтіндігі философиялық тарихи дерек кҿздері мен 

ағартушылық педагогикалық кҿзқарастарының жҥйесін кешенді тҥрде зерттеудің енді қолға алына 

бастауы заман ҥрдісінен туған қажеттілік. Ҽрине Шҽкҽрімнің философиялық, ағартушылық, 

психологиялық ой тҧжырымдарын танудың негізі – поэзиялық туындылары. Шҽкҽрім 

шығармашылығын зерттеудегі осы ерекшелікті шҽкҽрімтанушылардың қай-қайсысы да атап 

кҿрсетеді. 
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Резюме.  В статье рассмотрены вопросы определения восточного образца в стихотворении 

Абая.  

Summary. The article discusses the issues of defining the Oriental pattern in Abai's poem. 

 

Абайтану саласының  қиын да кҥрделі  бір арнасы  ол – сҿз жоқ, Абай шығармаларындағы  

Шығыстық қайнар кҿздер. 

Абай мҧрасының Шығысқа қатысы  жайлы  баспасҿзде алғаш  жарияланған пікірлер Кҽкітай 

Ысқақов пен  ―Уақыт‖ газетіндегі (1908, № 388) мақала еді. 

Абай шығармаларындағы шығыстық сипаттарды зерттеу ҥлкен ҽзірлікті  қажет ететін 

кҥрделі мҽселе. Бҧл ең ҽуелі, жалпы мҧсылман Шығысы мҽдениетін, философия тарихы мен 

классикалық  мҧраны  тҥпнҧсқадан  оқу деген сҿз. 

Осы  тҧрғыда  Абай шығармаларының  Шығысқа қатысы жайын  тҥбегейлі қарастырып, 

ғылыми деңгейге кҿтерген Мҧхтар Ҽуезовтің ҽр уақыт оралып  соғып, жаңа таным, соны пікірі 

ҧсынып, мҽселені тереңнен  зерделеп  отырғаны  белгілі. Абайдың Шығысына байланысты  

М.Ҽуезов пікірлері  ҥздіксіз, жанды ізденіспен  толығып,  байып,  дамып отырды. 

М.Ҽуезов Абай шығармаларының Шығысқа қатысы жҿнінде алғашқы пікірін ҿте ертеде   

жазылған Абай ҿмірбаяны  жайлы еңбегінде білдіреді. 

Абай мҧрасының шығыстық белгілері жайлы абайтану саласында  

М. Ҽуезов ең алғаш  мақсатты тҥрде мҽселені қойды. 
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«Ол Абайдың жастық шағынан басталып, ҿмірінің соңына дейін ҿзекті   желідей созылған 

шығыстық белгілердің ақын дҥниетанымы мен кҿркемдік шеберлігінің  қалыптасу, даму,  ҿсу 

жолындағы тҥрлі кезеңдерін ерекше ден қойып  зерделеп отырды» [1, 27б.]. 

М.Ҽуезовтің Абай мҧрасының Шығысқа қатысы жайлы зерттеулері, ондағы ғылыми 

ойының қорлану, жетілу,  жаңа сапа тауып тҥбірлі пікірлерге  бет алу жолына  ой жіберсек,  ҽр 

кезеңде ҽр тҥрлі  таным тҧрғысынан келіп отырғанын,  тҥрлі ой-толғаныспен  елеп-екшеп,  

сҧрыптап отырғанын кҿреміз. 

1934 жылғы ―Абай ақындығының айналасы‖ атты зерттеуінде Мҧхтар Ҽуезов ақынның 

шағатай ҽдебиетіне қатысына сҽл жатырқай қарайтыны белгілі. 

1945 жылы  М. Ҽуезов Абай мҧрасының нҽр тартқан ҥш бҧлағы  жайлы аса кҥрделі  танымын  

алғаш рет айқын танытқандай. 

Абайдың шығыстың кҿркем классикалық поэзиясымен шығармашылық  қатынасы жайлы 

бір айтса, Абайдың ақындық кітапханасының  шығыстық арналарын қарастыруында жҽне де бір 

ҥлкен мҽселе етіп Абайдың тарих,  философия жҿніндегі сусындаған бҧлақтары Шығыс 

ойшылдарының  еңбектері де  болғандығын айтты. 

М. Ҽуезов Абайдың Шығысын абайтанушы М. Мырзахметовтің  кҿрсетуінде  мынадай тҿрт 

салаға топтастырды.  

1. Абайдың ақындық кітапханасының кҿлемі мен жайы. 

   2.Абай жҽне Шығыс классиктері.  

          3. Абайдың исламиятқа қатысы. 

          4. Абай жҽне мораль философиясы. 

Бҧл пікірлер, ҽрине, М.Ҽуезовтің Абайдың Шығысқа қатысын зерттеуді  орынды кҿтеріп, 

тҥрлі нҽтижелерге қол жеткізудегі сатыларын, қамтыған мҽселелерін  ауқымын 

айқындауда,сонымен бірге  Абайдың  Шығысын  тануда  белгілібір уақыттарда қажеттілігі болған 

пікірлер. Біздіңше, Ҽуезовтің  Абайдың Шығысын ашуын ҽлде де қарастыра тҥсу арқылы аталған 

мҽселелердің  ар жағынан  Абайдың  Шығысын  зерттеуді  тереңдете тҥсер кҿп қисындар  табуға 

болады. 

Абай шығармаларының Шығысқа қатысын бҧрмалау, теріс бағалау, ҥстірт қана шолып ҿту, 

тіпті кейде  тарс етіп,  жҧмған ауызды  ашпай ҿте шығу сияқты  тҥрлі ахуалды абайтану ілімі 

бастан аз кешкен жоқ. Сондай қҧбылыстар  Абайдағы айқын кҿзге ҧрып тҧрған шығыстық белгі, 

шығыстық сарындарды басқаша  тануға,  тануға  итермеледі. 

Абайдың Шығыс ҽдебиетіне қатысы  жайлы қазақ ҽдебиеттану  ғылымында М.Ҽуезовтен 

кейін С.Мҧқанов, Қ.Жҧбанов, Қ.Жҧмалиев, Б.Кенжебаев, Х.Сҥйіншҽлиев,  

Р.Сыздықова, Қ.Ҿмірҽлиев, М. Мырзахметов, Т.Ҽлімқҧлов, А.Қыраубаева,  Ҿ.Кҥмісбаев, Ғ.Есім, 

А.Жақсылықов, т.б. ғалымдар еңбектерінде   қарастырылып отырды. 

Бҥгінде Абайдың Шығыс ҽдебиетімен, Шығыс мҽденитімен байланысын  қарастырған 

біршама толымды зерттеулер бой кҿрсетіп отыр. Абайда, Абайдың Шығыс ҽдебиетінен алғаны, 

ҥйренгені туралы оның ҿлең ҿлшемі, сҿз қолданысы,  дҥниетаным пікірлерін аша тҥсер нақытылы 

зерттеулерге бару –қазіргі  абайтанудың  ендігі кезектегі  кҥрделі міндеттерінің бірі. 

Абайдың ақындық айналасы мҽселесі – абайтанудың  ҿзекті арнасы. Абайдың Шығыс 

мҽдениетіне, ҽдебиетіне қатысы жайлы ҽріден  айтылып келеді. Абайдың Шығысы  дейтін  

мҽселенің  аясында  Абайдың  исламиятқа  қатысы да,  Шығыс поэзиясы ҥлгілерінен  ҥйренуі де, 

Шығыс философиясына  бойлауы да белгілібір  дҽрежеде  айтылып, қамтылып отырды. 

«Абайдың  Шығысқа қатысы  жайлы  баспасҿз бетінде  алғаш  жарияланған  дҥние 

―Семипалатинский листок‖ газетіндегі Ҽлихан Бҿкейханов жазған  азанама  болса  керек. Абайдың 

ҿмірі мен шығармалары жайында Кҽкітай  Ысқақҧлынан алған деректерді Ҽлихан Бҿкейханов 

Абай ақындығы жайлы  ҿзіндік  наным-таныммен қҧнарландырып,  жҥйелеп баяндап  бергендігі 

белгілі» [2, 32б.]. 

Ислам дінінің  далаға орнығуының пайда-зиянына орай  жаңа  заманның талабымен Абай 

білімге  ден қойып,  араб,  парсы тҥркі тілдерін кітап арқылы ҥйренеді. Табандылығы мен 

бейімділігінің нҽтижесінде  ҿз бетімен араб,  парсы  тілдерін еркін меңгеріп, қасиетті біліммен 

сусындады. Молда мен қожалар  туралы далаға кең таралған ―аңқау елге арамза молла‖ деген  

мақалға  орай олар  ҿздерінің жан дҥниесінің пасықтығын  ҽшкерелеуден қорқып Абаймен 

кездесіп,  сҧхбаттасудан қашқақтап жҥретін. Осы арада Абайдың ислам дініне  қатынасын да айта 

кету лазым‖ – деген  Ҽлихан Бҿкейханов абайтанудағы   ҥлкен бір мҽселенің жайын 

алғашқылардың  бірі болып  қозғаған еді. 
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Ҽрине, Абайдың қасында болып, не оқып, не білгенін кҿбірек кҿріп, таныған Кҽкітай 

Ысқақҧлының мына бір деректерін Ҽлихан Бҿкейханов пайдаланды: Уақытында аз да болса ислам 

діні, ғылымы кіріп келе жатқан жаңа  заманның ретімен Абай ғарапша, парсыша, тҥрікше 

кітаптарды кҿп оқып,  олардың ішіндегі ғылымынан  ҥлкен  хабардар болды. Сол талаппенен 

қырда ғарапша,  парсышаға Абайдан артық  білетін  ешкім болмады. 

Ҿзге жерде ҿтірікті-шынды жҧртты ҿзіне  қаратып жҥргенде, Абай алдында надандығы 

білініп масқара болып қалам ба деп шала оқыған ғылымы бар молда-қожалар Абайдан  қашып 

жҥруші  еді. 

Нҽзір Тҿреқҧлов ―Қазақ‖ газетінің 1916 жылғы 9 ақпанда шыққан №164 санында  

жарияланған  ―Ҽдебиетімізге кҿз салу‖ дейтін мақаласында  ҽдебиет,  тіл мҽселелерін  қозғай 

отырып,   тілді байыту мҽселелеріне  ҥңілуге  тартады. 

Қазақ тілі, анықты да гибкость – икемділігінде, плавность – ағымы тегістігінде Радлов 

секілді тҥршілердің ойынша Европа тілдерінен франк  тілімен тең. Бірақ қошаметіне мҽз болып,  

тілімізді ескерусіз тастай  алмаймыз,  һҽрдайым тіліміз ҥшін бар кҥшімізді жҧмсап,  ажарларымыз, 

байытуымыз тиіс. 

Бҧл пайда негізді  қай жерге  қҧрайық, жетпеген сҿздерді, терминдерді,  мағыналарды, 

ҽдебиетті, жаңа тҥрлерді  қайдан алайық? Міне  осы мҽселелерді  шешпеншілік. Соның ҥшін 

басқаларға бір кҿз жіберелік дей отырып, Абай Европа мҽдениетіне; ҽдебиетіне бой ҧрып, қазақ 

ҽдебиетін  тҥрлендірді, ҽйтпесе ол ҥшін араб, ғажам жолы да ашық еді деп, Абайдың Шығысқа 

қатысын арнайы сҿз етуді   қажет деп  таппайтындай  байлам жасайды.  

Жалпы, абайтану тарихында  Абайдың Батысын  басым  айттық. Абай қазақ ҿлеңіне  ҽкелген 

жаңалықтың  барлығын орыс,  Европа ҽдебиетінің  ықпалы деп қана қарастырған жағдайларымыз 

басым болды. Абайтануда Абайдың Шығысы  саяси ағартушылардың ықпалынан ҧзақ жылдар 

бойы ҧдайы шектеліп отырды. Қазіргі кезеңде, кезінде абайтанудағы ―ақтаңдақтар‖ болып дамуға 

мҽжбҥр болған  кҿптеген жазба дерек, тҧжырым-танымға  тыйым салу тыйылған  кезде,  Абайдың 

Шығысы жайлы тынымымызды кеңітуге, байытуға, дамытуға ҿріс  ашылып отырған  уақытта, сол, 

бір замандарда ―жабық‖ қалған жазбалардың  қҧндылығы арта тҥсіп отырғаны даусыз. 
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Резюме.  В статье рассматривается мастерство Бауыржана Момышулы 

Summary. The article examines the skill of Bauyrzhan Momyshuly 

 

 Ҽр халықтың ҧрпақтан-ҧрпаққа жалғасып келе жатқан дҽстҥр-салттары бар. Ҧлттық 

ерекшелікті айқындай тҥсетін белгінің біреуі сол ғасырлар бойы қалыптасқан ҽдет-ғҧрыптар екені 

белгілі. Баукең қуаныш болсын қайғы болсын дастарханға жаппай арақ қоюды ҧнатпайды. Бҧл 

ата-баба дҽстҥріне жат екенін, ҽсіресе, кісі ҿлгенде арақ ішіп, артында тҿбелес шығаруды 

бейбастық санайды. 

 «Қазір жас ҿлсін, кҽрі ҿлсін марқҧмның жҥзін топырақ жасырмай жатып саусылдатып тізіп 

қояды. Қойылған соң ішіледі, ішілген соң кейбіреулердің кҿзіне тҥйенің екі ҿркеші тҿртеу болып 

елестей бастайды, – неге бҧлай, ей, дейді, біреу жылайды, біреу кҥледі, енді біреу даурығып 

кҿпке-кҿрнеу ҿтірік мақтауға кіріседі. Сҿйтіп, қаралы ҥйде артық ауыз сҿз туып та кетеді. Барлық 

жерде кездеседі демеймін, бірақ ҿз кҿзіммен кҿрмесем айтпас едім. Бір композитордың қырқында 
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еске тҥсірейік деп оның шығарған ҽндерін айтып, содан кейін тірі композиторларды еске қоса 

тҥсіріп, аяғы концертке айналды. 

 Бҿтелкені мҿлтілдетіп тізіп, ҽн салып ата-бабам елім ҿлік жҿнелтпеген» [1, 89б.]. 

 Балаға біреудің қатты ҧрысып, зекіп, ҧруын Баукең дҧрыс тҽрбие санамайды. Ҽрі мҧндай 

ҽрекет істеген келіні мен баласына дҧрысын айтып, тҥзеп те отырған. Ойымыз дҽлелді болу ҥшін 

мына бір эпизодты мысалға келтірейік: 

 «Атамның сондай тапсырмасының біреуін орындап ҥйге келсем, Ержан дегенің барлық 

ойыншықтарын атасының бҿлмесіне тасып апарыпты. Ойыншықтың шашылмаған жері жоқ. 

–У-у-у, пых-пых, –деп ҥйді басына кҿтеріп, тҿрт аяқтап паравоз болып жатыр екен.  

– Бҧның не? Атаның мазасын алдың ғой, шық қане? Ана жаққа барып ойна, – деп 

орнымнан жҧлқып тҧрғызып, есікке қарай итеріп  жібердім де, шашылып жатқан кубик, машина, 

«солдаттарын» жинай бастадым. 

– Бармаймын ол жаққа. Атамның қасында ойнаймын, – деп қайтадан ойыншыққа 

жармасты. 

–Барасың, – деп қолынан мықтап ҧстап есікке қарай жетелеп едім, Ержан кетпеймін деп 

тырыса бастады. 

 Осы кезде ҥндемей қарап жатқан атам: 

–Ежик, маманы тыңдау керек, – деді немересіне. Осының ҿзі жеткілікті болды. Қолына 

сыйған ойыншығын алып, бҿлмеден шықты. Қалғанын мен жинап, еденді жым-жылас етіп, енді 

бітіріп келген шаруамды баяндайын деп аузымды ашқаным сол еді... 

 –Керегі жоқ, – деді тҿбемнен қойып қалғандай екпінмен. 

– Отыр! – Сҧқ саусағымен орындықты кҿрсетті. Пышақпен кескендей сҿзі де, қимылы да 

шҧғыл. «Ол тықыр мен бҧл  тықыр ҧқсамайды» деп ҿзі айтатынындай, бір пҽленің басыма тҿніп 

келе жатқанын біле қойдым. 

– Сенің балаң екені рас! Қалай тҽрбиелеймін десең де ерік ҿзіңде. Баланың арасына 

тҥсуден аулақпын. Бірақ менің кҿзімше Ержанды жҧлқылама! Соңғы сҿздерін тісін шықырлатып 

айтып, тістенген қалпы ҥндемей сҽл отырып: 

 – Маған бҿгет болып жатса мазамды кетірсе, ҿзім тіл таба алам. А таких безгроматных 

педагогов мне не нужно, понятно?! – деп айқайлай жіберді. Басымды кҿтеруге шама қайда! 

 –Айналдырған жалғыз баланы жер-ҽлемге сыйғызбайсыңдар. Бала ойнамаған, бала 

шашпаған ҥйлерің қҧрысың! Не сҧмдық бҧл! Жҧмыс істеп жатырмын деп анау данышпаның 

қасынан қуады, ҽрі бар тамақ пісіріп жатырмын деп сен айдап шығасың. Маған келіп еді, 

жҧлмалап ала жҿнелдің. Кез-келген жерінен теуіп ойнайтын доп па бала сендерге? Он – человек. 

Надо уважать достоинтво ребенка!» [1, 94б.]. 

 Баукең немересі Ержанның ҿз ҽке-шешесі бар ғой, солар ойлансын, маған не жоқ демейді.  

Керісінше баласы мен келініне ой салады. 

 «Мына Ержанды балалар бақшасына беру керек, екі жылға жетпей мектепке барады. 

Балаларға ҥйреніп, тіл табысуы оңай болмайды. Ҿйткені, жалғыз ҿсіп ҥйренген бала ешкімге 

қосыла алмай таяқ жейді. Кҿп баланың тобы жат болып кҿрінеді де, мектепке барғанда баланың 

психикасына жаман ҽсер береді. Балалардан қашқақтаған соң олар мҧны қабылдамай, кҿпке дейін 

араларына сіңдірмей, тҥрпектейді. Балалардың қарым-қатынасының ҿз заңдылықтары бар екенін 

ҧмытпаған жҿн. Мҥмкін, мектеп бітіргенше де, кҿптің    ішінде жҥріп жалғызсырап, мектепті жат 

кҿріп кетуі ғажап емес. Сонда қандай білімнің нҽтижесін кҥтпексіңдер? Коллективке ҥйренбеген 

бала эгоист, ҿзімшіл болып ҿседі, ҿзін басқалардан ерекше,  артық екенмін деп санайды.  Ал 

ондайлардан шынайы азамат шықпайды. Ауылда болса бір сірҽ, далада еркін жҥру мҥмкіндігі 

болар еді. Қалада тҿрт қабырғаға қамалып отыр, айнала қаптаған машина, ҿзін кҿшеге шығарып 

жіберу қауіпті. Ҥнемі ертіп алып шығуға сенің де мҥмкіндігің болып жатқан жоқ. Қайта апапа 

алып кеткенде ҿңіне қан жҥгіріп, жел қағып қоңырқайланып келеді. Бала ҿзі шамалас тең 

тҧстармен жиі араласып, асыр салып ойнап жатпаса жетектеген алып шығып қыдырып ҽкелуден 

пайда шамалы, ҽншейін эпизодтық бірдеме болады. Содан кейін, бҧның жазу танып, кітапты 

ҿздігінен оқығанына да мҽз болмаңдар (Ержан жаза алмағанмен тҿртке толар-толмаста жазуы ірі 

ертеректерде ҿзі оқи беретін). Ол кҿзіне зиян жҽне мектепке барып ҽліппені оқи бастағанда 

«мҧның бҽрін білем» деп мҧғалімді зейінсіз тыңдап, сабақ ҥстінде зерігіп отыратын болады. Міне, 

осы жерде, ҿзімшілдіктің алғашқы белгісі қылтияды. Сондықтан, мҧны ойластыру керек, кейінге 

қалдыратын жай нҽрсе емес, –деді» [1, 54б.]. 

 Кітапта Бауыржанның немересі Ержанмен қарым-қатынасын кҿреміз. Бір байқағанымыз, 

Баукең баланы кҿрер кҿзге елжіреп еркелетпейді. Бірақ  жақсы қылығы ҥшін мақтаудан да 
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қашпайды. Ал  бала бойынан еріншектікті, жалған сҿйлеп, бір нҽрсені жасырып қалуды байқаса, 

оған жаны тҿзбейді. Онда да бірден ақырын, ҧрысып ала жҿнелмей, ол ҽдеттің жағымсыз екендігін 

ҽр тҥрлі мысалдармен ҧқтырып тҥсіндіреді. Тілді шҧбарламай, таза сҿйлеуге, нақышпен ойын 

жеткізуге дағдыландырады. Баланың тілін жетілдіруде ауыз ҽдебиетінің ең байырғы, ең кҿне тҥрі 

мақал-мҽтелге кҿп сҥйенген. Бала не тҥсінеді деп немқҧрайлыққа салынбай, Ержанға мақал, нақыл 

жҧмбақ, жаңылтпаш ҥйреткен. Ол келіні Зейнепке «Мына Ержанға мақал, нақыл ҥйрет. Жҽй 

сылдырлатып жаттатпай, алдымен шағынасын ашып, санасына сіңдір, сонда ҧмытпайды», –деп 

кеңес береді [1, 54б.]. 

 Тҧжырымдай келгенде, «Шуақты кҥндерді» оқи отырып, Баукеңнің ҧрпақ тҽрбиесіне 

немқҧрайды қарамайтын ҧстаздық қырын танимыз. 

Аты аңызға айналған даңқты батыр Б.Момышҧлының кҿзсіз ерлігі мен батырлығы сонау сҧрапыл 

соғыс жылдарындағы кҿркем шығармаларда кҿрініс тапты. А.Кривицкийдің «Москва тҥбіндегі 

қарауылы», А.Бектің «Арпалысы» қан майдандағы жауынгерлердің жҥрегіне от жақты, бойына 

ерліктің дҽнін сеуіп, рух берді.  

Бҧл шығармаларды оқу арқылы ҽр ҧлттың ҿкілдері Бауыржанды ғана танып қоймай, бҥкіл қазақ 

халқының ерлік сипатын таныды. Кҥн ҿткен сайын Баукеңнің ҿр тҧлғасын ҿз шығармаларына 

арқау еткен қаламгердің қатары еселеп молая тҥсті. Солардың ішінде Ҽ.Нҧршайықовтың «Ақиқат 

пен аңызы» мен З.Ахметованың «Шуақты кҥндерінің» орны ерекше. 

 Ҽ.Нҧршайықов Бауыржандай ойы алғыр, кҿзі кҿреген, тілі ҿткір, ҿмір ҿткелдерінен ҥлкен 

сана арқалап, еркелік мінез дарытып шыққан адам арқылы қазақ халқының бҥкіл сыр-сымбатын 

ҽскери толғаммен кҿрсетті. Ҽ.Нҧршайықов бҧл романын шын мҽнінде ерлік эпосы деп атауға да 

болады. Шығарманың қан тамыры мен ағып жатқан басты мҧраты елге, Отанға, Антқа, дҽстҥрге, 

достыққа опалыққа жанқиярлық ҿнегесі. Мҧнда бір Бауыржанның емес, нағыз ҥлгі тҧтуға 

тҧрарлық, есті, арлы ҽр алуан адамның да суреті бар. Кітаптың тҽрбиелік тамаша тҽлімі осында. 

Сонымен қатар романда сҽулемен қатарласа келетін кҿлеңкедей ҿмірде араласып жҥретін пейілі 

тар, іші қарау жексҧрын жандардың да кескіні  кҿрініп отырады. Бауыржан сынды ерлердің 

даңқын кҿре алмай қызғаныштан кҥйіп кете жаздайтын, оның таудай табысын елемей, иненің 

жасуындай мінін адырайтып кҿрсететін санасы тҿмен, бірақ қолында ҽкімдік кҥші барлардың жат, 

кҥйкі мінезі мен кесапаты бірге жасасып келе жатқан кҥншілдік, тоғышарлық секілді кейбір 

кҿлеккелі қҧбылыстар ҽшкер болады. Ең бастысы, романда Б.Момышҧлының батырлық қасиеттері 

сан қырлы тҧсынан кҿрініс табады. Романда оның ҿжеттігі, бірбеткейлігі, ерлігі, батылды, 

қайсарлығы, ойшылдығы, ҧшқырлығы, табиғи қарапайымдылығы, қаталдық пен 

қайырымдылықты ҧштастыра білуі, Отанын, елі-жҧртын, халқын сҥйген патриоттығы, шешендігі 

дархандығы, жомарттығы, шыншылдығы тағы басқа қасиеттері тамаша суреттеледі.   

 Ал, батырдың келіні З.Ахметованың қаламынан туған «Шуақты кҥндер» – ҿзіндік 

ерекшелігімен оқырман қауымын ҿзіне тартатын туынды. Бауыржан Момышҧлы туралы жазған 

бҧл естелік ҥлкен ҿмірдің ҥй іші-ыстық ҧядағы тыныс-тіршілігінің бір ҥздік сырындай. Кітапта 

Баукең – қадірлі ҽке, сҥйікті ата, сыйлы да қымбатты қайын ата. Кітаптың ҿзге шығармалардан 

артықшылығы да сонда – Баукеңнің жанҧядағы қадір-қасиетінің сҿз болып, оның кҥрделі 

бейнесінің тағы бір жаңа қырлары ашылып, толыса тҥскенінде.  

 Поэзия майталманы М.Мақатаев: 

 «Алтын да, алмас та емес жалтылдаған, 

Бір сый бар, аға, саған, тартылмаған! 

Ҧрпақтар аңыз етіп айта жҥрер, 

Сыйдан да он есе артық даңқың маған» [2, 57б.],– 

деп жырлаған екен. 

 Ал, С.Мҧқанов: 

 «Айтайын ең алдымен қуанышты: 

Қазақта ҧл туғанмен талай кҥшті. 

Жер жҥзіне тамсандырып Бауыржандай 

Есімі қайсысының хатқа тҥсті» [3, 49б.],– 

деп Б.Момышҧлының ешкіммен теңеспес ҿр тҧлғасына, оның халық тарихы мен ҽдебиетінде алар 

орнына баға береді. 

Қорыта айтқанда, Б.Момышҧлындай халқымыздың бір туар азамат ел тҧлғасы кҥннен кҥнге 

кҿркем ҽдебиетте сап алтындай жарқырай тҥсері хақ. Адалдық пен ҽділдіктің, батырлық пен 

табандылықтың, ҿжеттік пен ҿткірліктің ҥздік ҥлгісі болған Баукеңнің ҿнегеге толы сҿзі мен істері 

болашақ ҧрпаққа болары сҿзсіз. 
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«Қай туындыны алсаңыз да негізгі оқиғаға қатысы шамалы, яғни жанама кейіпкерлердің де 

бейнелері қызғылықты сомдалған. Б.Момышҧлының ҿз шығармаларында ҽңгіме желісі негізінен 

бас қаһарман атынан баяндалатындықтан, ҽрбір кейіпкер бас қаһарманның ҽуенімен бірде кҿрініп,  

бірде жоғалып кетіп жатады. Сҿйтсе де, олардың бҽрінің де – жеке-дара ҿсу, қалыптасу, кемелдену 

жолдары айқын, толыққанды бейнелер қатарына жатады.  Ал, Б.Момышҧлының естелік, 

кҥнделіктерін болмаса онымен сҧрақ-жауап ала отырылып жазылған туындыларда да  батыр 

бейнесі ерекше соны сипат алып, мейлінше бар қырынан ашыла тҥседі» [4, 53б.]. 

Бҥгінгі таңдағы суреткер ҥшін басты нҽрсе – характер, адам мінезіндегі даралық сипат, 

оның тҥрлі сезім иірімдері сияқты психологияның  кҿзге шалынбайтын нҽзік қатпарлары болса, 

Б.Момышҧлы туралы шығармаларда  аталған шарттылықтардың бҽрі табылады.  
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Резюме. В статье рассмотрены вопросы перевода казахской прозы на узбекский язык. 

Summary.The article discusses the issues of translating Kazakh prose into Uzbek. 

  

Кез келген ҽдебиет сол ҧлттың ғасырлар бойы жинақталған дҽстҥріне сҥйеніп, халықтың 

тарихымен мҽдениетімен, кҥнделікті ҿмір салтымен бірге дамитыны даусыз. Ҧлттық ҽдебиеттің 

қалыптасуы мен дамуында оның басқа елдер ҽдебиеттерімен байланыстарының мҽн-маңызы 

ерекше. Ҽдеби байланыстар – ҽдебиеттердің ҽлемдік деңгейдегі ҿсу жолдарына, тҥрлі ҧлт 

мҽдениетінің тарихына, нақты ҽрбір қаламгер шығармаларына қатысты туындайды. 

Ҿзбек халқымен ҽдеби, мҽдени ҥрдісті жалғастыруда қазақ ғалымдары да ҥлкен кҥш 

жҧмсауда. Олардың негізгі міндеті ҿзбек ҽлеуметіне ҿздерінің шығармаларын ҧсыну, олардың 

шығармаларын қазақ оқырмандарына таныстыру. Басқа ел мҽдениетіне ҥңілу, кҿркем 

шығармаларымен алмасу, сҿйтіп ҽдеби байланысты нығайту қашанда ҿз ҿзектілігін жойған жоқ.  

Ҿзбек жазушыларымен, зиялыларымен кездесіп, жиі-жиі сҧхбаттас болған Сҽбит Мҧқанов 

туысқан халық ҿмірін, қазақ-ҿзбек халықтарының достығын ҿз шығармаларына арналы арқау, 

ҿрісті ҿзек етті. Мысалы, 1943 жылдың 31 қаңтарында Ташкентте неміс басқыншылығына қарсы 

ҧйымдастырылған жиынға академик Қ.И.Сҽтбаевпен бірге С.Мҧқанов та қатысады. Сонда ҿзінің 

қаламдас достары Хамит, Ҽлімжан, Айбек, Ғафур Ғҧлам, Камил Яшен сияқты ҿзбек 

жазушыларымен кедеседі. Ҿзбек-қазақ халықтарының достығы туралы ой толғап, ҽдеби 

байланыстар жайында сыр шертіседі. Нҽтижесінде, 1946 жылы жазылған «Сырдария» романынан 

ҿзбек ҽйелі – Шаадат образын кҿреміз. Автор осы туындысында ҿзбек елінің тірлік-тынысын 

суреттей отырып, ҿзбек ҽйелдеріне тҽн биязылық пен нҽзіктік сырларын аша тҥседі.  

Қазақ-ҿзбек халықтарының дҽстҥрлі достығы мен туысқандығына ерекше ілтипат пен 

айрықша мҽн бере қараған С.Мҧқанов, екі халық достығы жайлы, ҽдебиеттерінің байланысы 

туралы, ҿзбек қалмгерлері жҿнінде ойлы да мҽнді мақалалар да жазды. Бҧл ретте оның 

«Туысқандығымыз жайлы бірер сҿз», «Ҥлкен мҽдениет қайраткері», «Ҽдебиетіміздің достық 

жаршысы», «Жас жігіттей гҥлденсін», «Туысқандар» сияқты т.б мақаларын атауға болады. 
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Мҽселен, ол екі халықтың тарихи тамырластығы жайлы тоқтала келіп: «Ҿзбек – ҿз ағам» деген 

сҿз, қазақ, қазақ болғалы айтылып келе жатқан сҿз. Бҧлай деудің тарихи мҽні бар. Ҿзбек пен қазақ 

белгісіз замандардан бері «тҿскейде малы, тҿсекте басы қосылған, аралас-қҧралас елдер»,– десе, 

тағы бір ҧлағатты ой тҥйінінде: «Науаи заманынан басталған ҽдебиеттік байланыс, кеңестік 

дҽуірде де ҽлдеқайда ҿркендеді»,– деп ҥлкен бір салиқалы байлам жасады. 

Соңғы рет 1971 жылы Ҿзбекстан жазушылар одағы басқармасының пленумына қатысып, екі 

халық достығы жайлы, ҽдебиеттер байланысы туралы келелі пікірлер қозғады. Ғафур Ғҧлам, 

Айбек, Мақсҧт Шайхзада секілді ардақ тҧтар қаламгерлер ҿмірден ҿткен соң, ҿзінің де 

байланысуы бҽсеңст тҥскендігін айта келіп, ҿзбек-қазақ халықтарының дҽстҥрлі достығын, соның 

кең ҿрісін сақтай тҥсу жҿнінде ҿнегелі лебіз білдірген еді. Сонда ҿзбек жазушыларынан Хамит 

Ғҧлам, Мирмухсин, Иззат Сҧлтанов, Асқад Мҧхтар, Нҽсір Фазылов, Вахоб Розыматовтармен пікір 

алыса отырып, «Бақыт – достықта, ырыс – ынтымақта, біз қазақ-ҿзбек халықтары достығын, 

ҽдебиеттер байланысын кҥшейтуіміз керек», – деген болатын.  

С.Мҧқанов соңғы сапарында Самарқанд қаласында да болып, ҿзбек ҿңірінен алған ҽсерлері 

«Аспаз», «Азамат адамдар», «Туысқаныма», «Достық белгісі», «Ғафур Ғҧлам», «Досыма» деген 

прозалық, поэтикалық шығармаларында кең ҿріс тапқан [1].  

Ҿзбек ҽдебиетінің ең жақын досы, ҿзбек жазушыларының қадірменді сыйласы да сырласы – 

Сҽбит Мҧқановты туысқан ҿзбек халқы да, оның қаламгерлері де ерекше қадір тҧтып, ҿздерінің 

Ғафур Ғҧламы мен Айбегіндей кҿреді. «Біздің Сҽбит аға» деп, қҧрметпен тілге алып, оның 

шығармаларын сҥйіп оқып, сҥйсіне пікір айтады. Ерекше қадірлеп, ардақ тҧтады. Социалистік 

Еңбек Ері, белгілі драматург К.Яшен: «Сҽбит аға Ҿзбекстанда қҧрметпен еске алынатын сҥйікті 

қаламгер. Оның туындылары біздің елімізде сҥйіп оқылады», – десе, белгілі ҿзбек ақыны жҽне 

прозтгі Мирмухсин: «Сҽбит ағаны мен Ғафур Ғҧлам, Айбек, Абдулла Қаһһар қатарларына 

қоямын. Онымен талай рет сҿйлескенде оның дарқан дарындылығына тҽнті болғанмын», – дейді. 

Расында да Сҽбит Мҧқановтың шығармалары ҿзбек тіліне аударылып, ҿзбек 

оқырмандарының кітапханалары арасынан ҿз орнын тапқаны қашан. Сҽбиттің «Ҿмір мектебі» 

1954 жылы Нҽсір Фазылов аудармасында ҿзбек оқырандарына жетсе, оның «Ботакҿз» романы 

1962 жылы Хабиба Зияханов аударуымен ҿзбек тілінде жарық кҿрді. Сондай-ақ Сҽбиттің «Балуан 

Шолақ» шығармасы да Нҽсір Фазылов аудармасында ҿзбек оқырмандарының жҥрегінен орын 

алды. Оның ҥстіне, 1960, 1971 жылдары Ҿзбекстанда қазақ ҽдебиеті мен ҿнерінің апталығы болып 

ҿтуіне орай Ҿзбекстанда «Қазақ ҽңгімелері», «Қазақ қындары», «Алатау оттары» сияқты т.б 

жинақтар ҿзбек тілінде жарық кҿрді. Бҧл жинақтарға Сҽбит Мҧқановтың ҿлеңдері мен ҽңгімелері 

де енген. 

Аударма – бір ҧлтпен екінші ҧлтты, бір халықтың ҽдебиетімен екінші халықтың ҽдебиетін, 

мҽдениетін байланыстыратын, жақындастыратын, туыстастыратын, достастыратын жҽне ана 

тіліміздің сҿздік қорын байытып, тіліміздің  ҿткірлігін, икемділігін, ҥйлесімділігін, бейнелеу 

қабілетін арттырып, жалпы, дҥниетану ҿрісімізді ҧлғайтатын сала.Кҿптеген қазақ 

жазушыларының шығармаларын ҿзбек тіліне аударылып, екі ҽдебиеттің достық байланысуында 

қыруар қызметтер атқарып, жҥрген аудармашы, ҽрі прозаик Нҽсір Фазыловтың Ғафур Ғҧлам мен 

Сҽбит Мҧқанов туралы «Қос шынар» атты повесть жазуы, туысқан ҿзбек халқының, 

қаламгерлерінің Сҽбит Мҧқановқа деген ҥлкен қҧрметінің, ыстық ілтипаттарының айғағы[1].  

Ҿзбекстан Жазушылар одағы басқармасының хатшысы Хамид Ғҧлам Қазақ ҽдебиеті газетіне 

жариялаған «Достық – жыр арқауы» атты мақаласында қазақ жазушылары жҽне олардың 

шығармасы туралы былай дейді: «...Туысқан екі республика жазушыларының осы бас қосулары 

кезінде қазақ, ҿзбек тілдеріне аударылп, басылып шыққан кітаптар саны бҧған дейінгі ондаған 

жылдар ішіндегімен пара-пар тҥсті. Қазір біздің ҿзбектер Мҧхтар Ҽуезовтің «Абай жолы» 

эпопеясын, Сҽбит Мҧқановтың «Ботакҿз», Ғабит Мҥсіреповтің «Қазақ солдаты», Ғабиден 

Мҧстафиннің «Қарағанды» романдарын ана тілінде оқиды. Сондай-ақ ҿзбек тілінде «Қазақ 

ҽңгімелері» жҽне «Қазақстан ақындары» деген атпен екі ҥлкен жинақ шықты. Бҧлардан басқа 

С.Мҧқановтың «Ҿмір мектебі», С.Бегалиннің «Сҽтжан», Қ.Ҽбдіқадыровтың «Қажымҧқан» 

повестері, Ғ.Мҥсірепов пен С.Бегалин ҽңгімелерінің, М.Қаратаев сын мақалаларының жинақтары 

ҿзбекшеге аударылды. «Шарк юлдизи» деп аталатын ҽдеби журналымыздың тҿртінші нҿмірі 

тҥгелдей қазақ ҽдебиетіне арналды. Мҧнда 70-тен астам қазақ ақын-жазушыларының 

шығармалары бар.  

Соңғы жылдары ҿзбек ақын-жазушыларының да талай-талай романдары, повестері, 

пьесалары, ҿлеңдер жинақтары қазақ тілінде басылып шығып, республика жҧртшылығына кеңінен 
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тарағанын біз жақсы білеміз. Бҧл ҥшін біз қазақ достарымызға – қазақ ақындары мен 

жазушыларына, аудармашылар мен редакторларға кҿп-кҿп рахмет айтамыз» [2].  

Дархан дарын, ғҧлама ғалым Мҧхтар Омарханҧлы Ҽуезов ҿзбек ҽдебиетіне ылғи да 

туысқандық пейілмен кҿңіл аударып, ҽрбір таланттарының шығармаларын қалтарысқа қалдырмай, 

ҥнемі қадағалай оқитын, қарымды қаламгер екендігін танытады. Ҽрі, ҽрқандай кҿркем 

шығармалардың  ҿзіндік ерекшелігін шебер тани білетін, қара қылды қақ жарған ҽділ, ҥлкен 

білімге ие, шын мҽніндегі кемеңгер екендігін де аңғартады. Мҽселен, М.Ҽуезов 1959 жылы 

Мҽскеуде ҿткен ҿзбек ҽдебиеті мен мҽдениетінің апталығына қатысып: «Кҿпшілік жолдастар 

сияқты мен де соңғы кездердегі ҿзбек жазушыларының кітаптарын оқудан, театрда қойылған 

спектакльдерін кҿруден ойға оралған ҿз пікірімді белгілі дҽрежеде қорытындылап айтуға ҧрынып 

кҿремін»,– дей келіп, одан ҽрі Абдулла Қаһһар, Хамид Ғҧлам, Шараф Рашидов, Асқар Мҧхтар, 

Пірімқҧл Қадиров сияқты т.б ҿзбек прозаиктерінің романдары жайлы ҿз пікірін ортаға салады да: 

«Апалы-сіңлілер» туралы ҿз пікірімді ҿткен жылы Асқар Мҧхтаровқа айтқанмын. «Апалы-

сіңлілер» тамаша, ғажайып шығарма»,– дейді.  

«Республикамыздың жазушы жҽне ақындары, сондай-ақ ҿнер қайраткерлер қауымы ҥлкен 

салтанатқа – ҿзбек ҽдебиеті мен ҿнерінің Қазақстанда ҿткізілетін онкҥндігіне зор жҽне 

тыңғылықты дайындықпен келді. Ҿйткені бҧл онкҥндік ҿзбек жҽне қазақ халықтары ҿмірінде, 

олардың мҽдениет тарихында аса маңызды ҥлкен оқиға болып қалмақ. 

Бҧл екі республиканың саяси, экономика жҽне мҽдениет салаларындағы қарым-қатынсы кҥн 

сайын ҿсуде. Бҧған туысқан халықтардың ежелден келе жатқан жҽне қазіргі ҿркендеп, ҿскен 

мҽдениет мҧралары ҿзінің пайдалы ҽсерін тигізуде. 

Қазақ кеңес ҽдебиетінің негізін қалаушы Абай Қҧнанбаев, бҽрімізге де сҥйікті болған 

ақынымыз Жамбыл Жабаев, қазақ кеңес ҽдебиетінің ең кҿрнекті қайраткерлері Мҧхтар Ҽуезов пен 

Сҽкен Сейфуллин шығармалары Ҿзбекстанда да баршаға мҽлім. Ҽбділда Тҽжібаев, Жҧбан 

Молдағалиев, Сырбай Мҽуленов, Ҽнуар Ҽлімжанов, Олжас Сҥлейменов жҽне де ондаған жазушы-

ақындардың шығармалары бізде ҿзбек тілінде бірнеше рет жҽне кҿптеген тиражбен басылып 

шықты»[3].  

Біздің екі ҽдебиетімізді туыстастырып келе жатқан кісілер – жанашыр аудармашылар. 

Мҽселен, Міртемір, Ҧйғын, Нҽсір Фазыловтардың қазақ ҽдебиетін ҿзбек халқына таныстыруда 

еткен еңбектері зор.«Қазақ пен ҿзбек ҽдебиеттері ара-тҧра «онкҥндік» аталатын мҽжіліспен бас 

қосып, іс-тҽжірибелерімен пікірлеседі де, жетістіктерін де, кемшіліктерін де ортаға салып 

отырады» [4,2б.].  

Онкҥндікте ҽдебиет пен ҿнердің тамаша шағрамалары жҿнінде пікір алысу жҽне талқыға 

салулар болады. Ҿнер саласындағы бҧл пікір алысулар біздің шеберлерімізді бҧдан да мазмҧнды 

шығармаларды жазуға талаптандырады.   

Жас жазушы Пірімқҧл Қадировтың «Ҥш тамыр» атты романын кейбір Москвалық ҽдебиет 

зерттеушілер мен сыншылар ҽбден сынап, тҥкке тҧрғысыз етіп тастағанда, Мҧқаң студенттер, 

зиялылар ҿмірінен жазылған бҧл шығарманың ерекшелігін жан-жақты ашып, терең талдаулар 

жасайды. Жас таланттың болашағына ҥміт арта сҿйлеп, оны қолдап қуаттайды. Ол жайлы, бҥгінгі 

таңдағы белгілі ҿзбек прозаигі П.Қадиров ҿзінің «Семург қанатында» атты естелігінде ҧлы 

тҧлғаның кемеңгерлік сипатын тҽн ала, ҿзіне ҧстаз ретінде таниды.  

Міне, осындай туысқан халықтар ҽдебиетінің оның ішінде ҿзбек ҽдебиетінің  жақын досы, 

аса білгір, ҿзбек зиялыларының сыйласы да сырласы Мҧхтар Омарханҧлы Ҽуезовтің ҥні мен ҽуені 

жылдар ҿткен сайын биіктеп, оның даңқ тҧғыры туысқан халықтар арасында кең ҿріс ала бермек 

[5].  
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Резюме.В статье подробно рассматриваются вопросы исследовательских работ Фараби, 

касающиеся теории литературы. 

Summary.The article examines in detail the issues of Farabi's research works concerning the 

theory of literature. 

 

 Фараби – ҽдебиет теориясыменде жан-жақты шҧғылданған ғалым. Ҽдебиет теориясы 

бойынша кҿптегензерттеулер жазғанын Фараби шығармаларының сақталып қалған тізімдерінен 

білеміз. Араб ғалымы Ибн Ҽби Усайбаның (1203-1270) айтуы бойынша, Фарабидің ҿлең 

қҧрылысын зерттеуге арналған «Ҿлеңжҽнеҧйқас туралы сҿз», «Ҿлең ырғағы туралы», «Поэзия 

ҿнерінің негіздері туралы трактат» деп аталатын зерттеулері болған. 

БҧлсаладаФарабидіңбізгетолықкҥйіндежеткен екі зерттеуі ерекше назараударады. Олардың бірі – 

«Ҿлеңҿнері» деп аталады. Бҧл еңбек негізінен араб поэзиясының теориялық мҽселеріне арналған. 

Мҧнда ҿлеңнің мазмҧны мен формасы арасындағы ҥндестікмҽселесі, сондай-ақбҽйіт, газел, 

месневи, т. б. сҿз болады.  

 Екіншісі – «Ҿлең ҿнерінің қағидалары туралы трактат» деп аталатын зерттеу. Мҧнда Фараби 

грек поэзиясының жанрларына, терминдеріне, ҿлең ҿлшемдеріне талдау жасайды.Соңғы жылдары 

Ҽл-Фарабидің бҧрын ғылымға белгісіз болып келген аса қҧнды бір шығармасы Братислава 

университетінің кітапханасынан табылды. Арабша жазылған бҧл ғылыми еңбек «Китаб ашшеьер» 

(«Ҿлең кітабы») деп аталады. Бҧл шығарманы араб тілінен ҿзбек тіліне аударып, оған алғы сҿз, 

ғылыми тҥсініктер жазып, жеке кітап етіп шығарған белгілі ҿзбек ғалымы А.Ирисов болды. 

Ҽл-Фарабидің «Ҿлең кітабы» - кҿлем жағынан шағын ғана туынды. Мҥмкін мҧның ҿзі 

алғашында кҿлемді шығарма кҥйінде жазылған болуы да ықтимал. Кейінірек белгілі бір себептер 

ҽсерімен кітап кҿлемі ҽдейі қысқартылып, бізге тек тезис кҥйінде жеткен болуы да ғажап емес. 

Фарабидің бҧл зерттеуі жеке кітап кҥйінде сақталмаған. Ҧлы ғалымның он екі бҿлімнен тҧратын 

логика саласындағы кітабының ішіне қосылып, сонымен бірге тҥптелген екен. 

Фараби ҿзінің «Ҿлең кітабын» мынадай сҿздермен бастайды: «Біз поэзиясымен хабардар 

болған кҿптеген халықтарға қарағанда, арабтар ҿз поэзиясында бҽйіттің соңғы жағына кҿбірек мҽн 

береді. Сол ҥшін де араб бҽйіттҿрі белгілі бір ҿлшемдігі шектелген сҿздермен толықтырылады ҽрі 

кҿркемделеді, мҧның ҿзі оларда сирек қолданылатын яки кҿпшілікке мҽшһҥр болған сҿздерді 

пайдалану арқылы іске асады. Жоғарыда аталған бҽйіттердегі сҿздерден туындайтын мҽн-мағына 

осы ҽңгіме болып отырған нҽрсе мен оқиғаларға ҧқсайтын еліктеу болуы керек. Мҧндай жағдайда 

қолданылатын сҿз тіркестері ырғақты, белгілі бір бҿлшектерг ежіктелген болуы керек, тіпті 

ондағы ҽрбір ритм, ырғақ, буын, бунақ саны да шектеліп тҧруы шарт. Ҿлеңнің ҽрбір ритмінде 

қолданылатын сҿз бҿлшектері тҽртібінің де ҿзіне лайықты шекарасы болады. 

Ҿлең шумағының ҽрбір буын бунағындағы ритм тҽртібі мен ҿзге шумақтағы тҽртіп ҿзара 

ҥндесіп жатуы керек. Міне, осы жоғарыда айтылған шарттардың орындалуы нҽтижесінде, ҿлеңнің 

ҽрбір қҧрамдас бҿлігі оқылған кезде ҿзара бір мезгілде оқылады. Ҽрі біркелкі болып шығады. 

Ҽрбір ырғақта қолданылатын бҽйіт сҿздерінің де белгілі бір тҽртібі, шекарасы бар. Мҧнда бҽйіт 

сҿздерінің соңғы жағы да шектелген. Не дыбыстар дҽл ҿзіндегідей, яки оны дауыстап оқығанда 

тең келетін сҿздер болуы керек. 

Бҽйіттегі сҿздерде ҽңгіме не туралы айтылып жатқан болса, соған ҧқсас етіп, бейнелі тҥрде 

айтылуы тиіс. Сонымен біргебҽйіттердің бір-бірімен ҥндес болуы да талап етіледі. ...Алайда грек 



122 

 

шайыры Хомердің (Гомер) етістік қолдануына қарасақ, ол ҿз жырларында ҿлең жолындағы соңғы 

сҿздердің сҽйкес келуіне мҽн бермейді...» [1, Б:13-14]. 

Фараби осы еңбегінде «бҽйіт сҿздерінің соңғы жағы да шектелген» деген пікір айтқан. Оның 

мҽнісі: ҿлеңнің соңы бірінші тармақта қалай келген болса, екіншісінде де солай келуі керек деп 

тҥсінген қажет. Бҧл арада Фараби ҿзара ҧйқасатын сҿздер туралы ҽңгіме қозғап отырған сияқты. 

Ҿйткені мҧндай жағдайда тармақ соңындағы ҽріптер, дыбыстар ҧдайы бірдей болып келеді, 

ҽсіресе соңғы буындар солай болады.Сонымен бірге Фараби: «Бҽйіттегі сҿздер де ҽңгіме не туралы 

айтылып жатқан болса, соған ҧқсас етіп бейнелі тҥрде айтылуы тиіс», -дейді. Орта ғасыр 

философтары табиғаттағы ҽрбір қҧбылыстың ҽсері қоғамдық ҿмірде сол кҥйінде қайталанып, ҿз 

кҿрінісін тауып отырады деп тҥсінген. Сондықтан табиғат пен ҿмірдегі қҧбылыстарды жырлаушы 

ақындар оларды «табиғатқа еліктеуші» деп атаған. Алайда бҧл арада Фараби кҿркем сҿз ҿнеріндегі 

ҧқсату-теңеу жҿнінде ҽңгімелейді. Демек, сол ҿмірдегі ҽрбір оқиға тек теңеу жолымен, образ 

арқылы ғана оқырманға жетеді деген пікірді меңзеп айтып отыр. 

Ҽбу Насыр ҽл-Фараби ҿзінің «Ҿлең кітабында» поэзияның бірқатар теориялық мҽселелеріне 

– ҿлеңнің композициялық қҧрылысына. шумағына, ҿлшеміне, ҧйқасына, т. б. шолу жасай келіп, 

жырдың барлық компоненттері ақынның айтайын деп отырған ой жҥйесіне лайық, орынды болуы 

керек деген тҥйін жасайды. Жақсы ҿлеңде қашанда басы артық, оғаш тҧрған шумақ, тармақ 

болмайтынын ескертеді. 

«Ҿлең кітабында» айтпақ болған басты пікірі – ҿлеңнің ішкі мҽн-мағынасы мен сыртқы 

тҧлғасы ҿзара қабысып, логикалық тҧрғыдан ҥндесіп тҧруы тиіс. Поэзиялық туындының ҽрбір 

буыны, бунағы, ҧйқасы, ҥні, ҿлшемі,т. б. бір-бірімен ҥндесіп, дҽлме-дҽл келіп жатқанда ғана ол 

оқырманның ойынан шығады. Дарынды шайыр қҧдды ҧста секілді. Қарапайым сҿздердің ҿзінен-ақ 

таңғажайып ҿрнектер жасайды. Фарабидің ҽдеби мҧрасын игеруде оның кейінгі кезде табылған 

«Ҿлең кітабын» жан-жақты зерттеп, оны оқып-ҥйренудің мҽні зор. 

1979 жылы қазақ тілінде тҧңғыш рет талантты ҽдебиетші Аян Нысаналиннің аударуымен 

«Жазушы» баспасында ҧлы бабамыздың «Трактат жҽне ҿлендер» [2.] деген атпен кішкене 

жинағы жарық кҿрді. Мҧнда келтірілген Фарабидің қысқа да болса нҧсқа трактаты «Ҿлең 

ҿнерінің, қағидалары» деп аталады. Бҧл шығарма атынан кҿрініп тҧрғандай поэзияның 

теориялық негіздерін баяндауға арналған. Трактат былай басталады: «Рахматы кҥшті 

раббымның атынан, бҧл зерттеудегі негізгі мақсатымыз –тынық ой маржанын сҥзіп, онымен 

танысқандарға философтың поэзия туралы айтқандарын тҥсінуге қол ҧшын беру еді. Алайда 

біз аталмыш ҿнерге байланысты белгілі жайларды шиырлап, тҽптіштеп жатпаймыз. Ҿйткені 

философтың ҿзі де софистика ҿнері, ҽсіресе, поэзия ҿнері хақындағы тҧжырымдарын, аяқтаған 

жоқ. Бҧның бір ғана себебі бар, оның ҿзі софистика туралы толғамдарының соңында 

айтқандай, ҿзінен бҧрынғылардан негіз алып, қағидаға айналдырып жҥйемен ҿсіре бағалайтын 

ешнҽрсе таппаған. Сондықтан да сонша таудай талантымен дарқан дарынды бола тҧрып, 

философтың ҿзі де ширатып, пісірмеген нҽрсені тҽмҽмдау талабы ақталар ма, сірҽ. Біз тек қана 

осы ҿнерді зерттегенде септігі тиер-ау деген қағида, сана салихалығын танытатын сҿздерді 

атап ҿтудің дҽл қазір мҥмкіндігі туды деп есептейміз».  

Ал Фарабидің ақындығына келсек ғҧламаның шығармашылығының бҧл қыры біздің 

ғасырымыздың ортасына дейін зерттелінбей келеді. Бҧл туралы тек бірінші болып ҽлгінде 

келтірілген Махмуд Аббаста, 1947 жылы ғалым Декхода Тегеранда (Иран), бастырған 

«Лҧғатнаме» деген энциклопедиясында ҽңгіме кҿтеріліп, оның бірсыпыра ҿлеңдері келтіріледі. 

Совет ғалымы Е.Э.Бертельстің парсы-тҽжік поэзиясы тарихына арналған еңбегінде, тҥрік 

зерттеушілері Ахмет Ҽтеш, Хафиз Данышпан, еңбектерінде Фарабидің шайырлығы, ҽдеби 

мҧрасы туралы кҿп жаңалықтар келтіреді. Бҧлар жҽне басқа оқымыстылар Фарабидің араб 

парсы, тҥрік т.б. тілдерде ҽртҥрлі жанрда жыр жазғандығын растайды, ҥзінділер келтіреді. 

Фарабидің бір пара ҿлеңдері ҽлем (космос), ондағы адамның орны мен ҿмірінің мҽнісі туралы 

философиялық рубайлар тҥрінде болып келеді.Ғҧламада лирикалық сарында жазылған сырлы, 

мҧңды ҿлеңдер де баршылық. Фараби де адам, пенде, оның да алыста ел-жҧрты ауыл-аймағы 

бар, ҿмір ҿтпелі, қоршаған надандық, ҿзішіл пенде... 

 

Қашыктасаң туған жер – қалың елім, 

Не біржҥйрікболдырып жараудеген, 

Шаршадым мен, қанатым талды менің, 

Шаңыт жолға сарылып қарауменен. 
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Кері оралмай жылдарым жатыр агып, 

Қасіреттің жасына кҿз жуанар. 

О, жаратқан, кҿп неткен ақымағың, 

Қҧм сықылды тез ысып, тез суынар. 

 

Зиялы аз бір тҧтам тіршілікте, 

Ҽкімдікке кҥллісі жҥгіреді. 

Кҿкірекпен сезініп, кҥрсініп кҿп, 

Жаным менің тҥршігіп, тҥңіледі [3, 83б.]. 

Соңғы шумақ кеше мҧны Абай атамыз айтып кеткен: 

Баламды медіресеге біл деп бердім, 

Қызмет қылсын, шен алсын деп бермедім. 

немесе: 

Ойында жоқ Салтыков пен Толстой 

Я тілмаш, я адвокат болсам деген бҽрінде ой, - 

Фарабиде: 

Тіршілікке қҧрыштай бол тҿзімді, 

Сан мҽртебе алдаса да ҿзіңді. 

Тағдырыңды еш уақытта жазғырма, 

Тіпті кейде болса ҽзҽзіл азғырған. 

Ҿрге жҥзген ҿнегелі ісімен, 

Таңда адал дос ҿз теңіңнің ішінен. 

Жҥргендеркҿпдостық атынмалданып, 

Алайда тек қалма оған алданып, - деген сияқты парасатты жолдарды еріксіз еске 

тҥсіреді. Бірақта Фараби дҥниеден біржола тҥңілмейді, ол табандылық, адалдық, адамдық, 

ҿнеге-білім туын жоғары ҧстайды.Қазіргі қолда бар мҽліметтерге қарағанда, Ҽл-Фарабидің 

алпысқа жуық туындылары сақталып, бізге жеткен. XXғасырдың 70-90 жылдары солардың 

кейбіреулері кейде толық, кейде ҥзінді ретінде орыс, қазақ тілдеріне аударылып жарық та 

кҿрді. 

60-жылдардан бастап Қазақстанда да ҽл-Фараби мҧрасын жинау, бастыру, зерттеу 

жҧмыстары жҥйелі жҥргізіліп келеді. Ҽ.Марғҧлан, А.Машанов, О.Жҽутіков, А.Қасымжанов, 

А.Кҿбесов, Қ.Жарықбаев тағы басқалардың бастамасымен 1968 жылы Қазақ ССР Ғылым 

академиясының жанынан Фарабитану тобы қҧрылды. Бҧл ғылыми ҧйымды қазір белгілі ғалым, 

профессор Мҧқаш Бурабаев басқаруда. Осы ғалым жетекшілігімен «Фарабитану тобы» Ҽбу 

Насырдың ғылыми мҧрасын жинау, аудару жҽне жарыққа шығаруды онан ҽрмен 

жалғастыруда.  
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М.МАҒАУИННІҢ «ЖАРМАҚ» РОМАНЫНЫНЫҢ ТІЛТАНЫМДЫҚ ЖӘНЕ 

ТАҚЫРЫПТЫҚ ЕРЕКШЕЛІГІ 

 

ДУЙСЕНБАЕВА БАХЫТ МУРАТОВНА 

 Ы.Сҥлейменов атындағы орта мектептің қазақ тілі мен ҽдебиеті пҽнінің мҧғалімі, 

 Қазақстан Республикасы, Жамбыл облысы, Сарысу ауданы. 

 

Резюме. В статье проанализированы языковедческие и тематические особенности романа 

М. Магауина «Жармақ». 
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Summary. The article analyzes the linguistic and thematic features of M. Magauin's novel 

«Zharmak». 

  

 Шығарма жазудағы ҿзіндік ерекшелігі, кҿркемдік қҧпияны игеруі, образ жасау шеберлігі, 

тарихи деректерді орайына келтіріп қисынды қолдануы жатық та кҿркем, тілі кесек тҧлғалардың 

бірі–Мҧхтар Мағауин. Мҧхтар Мағауин  қазақ прозасына ХХ ғасырдың 60-жылдары келді. 

С.Қирабаев ҽдебиет саласына жаңа талантты тҧлғалардың келуіне қуанып: «Жастар прозасында 

ауыл ҿмірі, ҧлттық психология, дҽстҥр кең сҿз бола бастады (М.Мағауин, С.Мҧратбеков, 

Ҽ.Кекілбаев, О.Бҿкеев, Д.Исабеков, Т.Ҽбдіков, Т.Нҧрмағамбетов, М.Сқақбаев)» [1,62 б.], – деген. 

М.Мағауиннің тілдік ерекшелігі туралы ҿз кезінде Fабит Мҥсіреповтің: «Mҧxтaр Мағауин 

ана тіліміздің байлығын, оралымды, астарлы, ҽрі от-жалынды, ҽрі нҽзік те биязы бояу-сырларын 

алғашқы адымдарынан бастап-ақ меңгеріп алғанын кҿрсетеді. Тіліміздің оралымдылығын 

тереңдете қосқан ҥлесі де аз емес. Еркек, ҽйел бейнелері қандай сом! Осы айтқаңдарымыздың 

ҽділет екендігіне сенгендіктен, Мағауин Мҧхтар бҧдан он-он бес жыл бҧрын-ақ іргелі 

жазушыларымыздың қатарына қосылды» [2,34б.], –деп пікір білдіріпті.Қатарлас, қаламдас 

жазушы Ҽ.Кекілбаев: «Мҧхтар Мағауин - саяси озбырлық, рухани ҽрі-сҽрілік, кҽсіби балаңдық 

жабыла қинап, дағдарыс тығырығына қамалған ҽдебиетіміздің одан ҽрі дамуына жаңа қарқын 

бітіруге тырысқан алпысыншы жылдардағы серпілісте айрықша кҿзге тҥсіп, сол қарқынын ҽлі 

кҥнге ҥдетпесе, бҽсеңдетпей, жанқиярлық танытып келе жатқан кесек тҧлғамыз. Оның бҥгінгі де, 

ертеңгі де оқырмандар алдында сіңірген еңбегі ҧшан-теңіз. Қадым замандар тақырыбына алғаш 

қадам тартқан ғалым ретінде ҧлттық кҿркем ойдың ең кемел кҥштерінің тҿл тарихымыздың кенде 

зерделеніп келе жатқан кезендерін кҿрсетуге жаппай жҧмылуына тҥрткі болды. Ҿзі де сол бҽйгеде 

озып шыға алған жҥлделі жҥйрік» [3,5б.], – деп бағалады.  

 Ҽдебиет зерттеушілері кҿбінесе эпикалық кең қҧлаштылық пен полифониялық ҥрдістердегі 

фабулалардың дамуына, қоғамдағы ҽлеумeттік ҿмірдің ҽр саласынан суарылып, кеңірек сомдалған 

кесек образдарға кҿбірек мҽн беріп жатады. Дегенмен, ірі талант иесінің ҧсақ жанрларды игеру 

барысында да ҿзіндік кҿркемдік стилін, жазу машығын жан-жақты ашып кҿрсете алатыны ҽдебиет 

тарихынан жақсы мҽлім. Жанрды игеру тенденциясы туралы мҽселеге қатысты ой айтылған кезде, 

М.Мағауиннің де нақ осындай санаттағы жазушы екендігін жаңылыспай табуға болады.Оның 

шығармаларының басын біріктіріп тҧратын ортақ кҿркемдік нышан –  «адамның жан дҥниесін ашу 

жолындағы жазушының ҿзіне тҽн қарапайым машығы, қайшылықты қҧбылыстарды тосын 

перипестиямен жеткізе алу қасиеті» [4,760б.].  

 Оқырманның қабылдауына сай белгілі бір кҿркемдік канонмен дамып келе жатқан сюжеттік 

желінің аяқталуы М.Мағауин ҽңгімелерінде қашан да тосын. Автор қалыптасқан идеялық ҥрдісті 

бҧзып, шығарманың соңындағы кҿркемдік тҥйінді бҧған дейін оқырман ойына келмеген басқа бір 

арнаға лып еткізіп аударып жіберуге бейім.    

 Жалпы М.Мағауиннің біраз туындыларында мысқыл, кекесін сезіліп отырады. Бҧған 

Б.Майтановтың 1970 жылы жарык, кҿрген мына бір пікірі дҽлел: «Ал мынауың диалекті ғой!», 

«Ҿткінші», «Сентябрьде»  ҽңгімелерінде мысқыл мен кекесін табы, бҧғып бҥрер  ирония мол» 

[5,3б.].  

Кҿрнекті ақын-жазушылардың шығармаларының тілі екі бағытта зерттеледі. Бірі – 

қаламгердің қолданыс тілінің дамуындағы орны мен сіңірген еңбегін анықтау болса, екіншісі – 

қаламының шеберлігін, ҿзге де тілдік ерекшеліктерін саралау. М.Мағауеннің тілін дҽл осы екі 

тҧрғыдан қарастыру керек, ҿйткені ол ҽдеби тіл нормаларын дҧрыс, кҿркем қолдана білген 

қарапайым қаламгер емес, ҿзіндік қолтаңбасын қалыптастыра білген коммуникативті қаламгер. 

тілдің ішкі мҥмкіндіктері арқылы. Қалай десек те, шығармаларын талдаумен қатар автордың ҿз 

тілі де қарастырылады. Ең алдымен автор шығармасының идеясын, мазмҧнын білуге талпыныс 

жасалады, содан кейін олар осы мазмҧнның сыртқы тҥріне, тіліне ҥңіле бастайды. 

Автор тілін когнитивтік лингвистика аясында зерттеу қазіргі қазақ тіл біліміне жаңа 

талаптар қойып отыр.Зерттеу нысанасы болып отырған М.Мағауиннің «Жармақ» романының 

тақырыптық-тілдік ерекшеліктерін саралау ҥшін алдымен романның постмодерндік нышан 

арқылы жазылған шығарма екенін атап ҿту керек. Постмодернизм – ХХ ғасырдың екінші 

жартысында модернизмнен кейін ҿнер, сҽулет, кескіндеме, ҽдебиет, жалпы кҿркем мҽдениет 

тенденциялары негізінде пайда болған бағыт. Осыған орай, постмодернизмді ХХ ғасыр бағыты 

немесе қҧбылысы деп тану ҥшін оның негізгі белгілері мен ерекшеліктерін анықтауымыз қажет. 

Ғалым-зерттеуші Б.Майтанов мынадай ерекшеліктерді атап ҿтті:«Постмодернизмдегі ең үлкен 

дүниетанымдық ерекшелік – керітартпа романтиктердегі сияқты ӛзіне таныс ӛмір сиқынан 



125 

 

түңілушілік. Олар айналаны ӛзгертуге де тырыспайды. Бәрін шарасы таусылған кӛзбен, тіпті 

бейтараптықпен, қажыры кетілген, кӛбінесе ӛзіне қаратылған ащы мысқылмен (самоирония, 

тіпті самопародия) топшылайды. Үкім айтуға ұмтылмайды. Сырт қарап қана ілбіп 

отыратындай. Шын мәнісінде бұл сияқты бет-перденің (маска) ішінде керемет қарсылық тулап 

жатады. Олардан сыншыл сарын, реалистік элементтерді таба алмаушылық қателікке 

ұрындырар еді»[5,45б.],– екенін кҿрсетеді. Романның постмодерндік нышаны – кҥнделікті ҿмірде 

мың қҧбылған заман ырқының, ҧлт психологиясын сызат еткен қҧбылыстардың, ҧлттық 

менталитетіміздің, тіліміздің қасіретін бейнелеу. 

     Романның негізгі сюжеті Мҧрат Бейсенҧлы Қазыбеков пен оның кҿлеңкесі Марат 

Бейсенҧлы Қазыбеков туралы. Жаңа заман бейнесін таңбалайтын «Жармақ» романында Мҧрат пен 

Марат бейнесі арқылы қазақ руханиятының болмысы шындық пен шындықтан алшақ кетпей, 

қарапайымдылықтан кҥрделілікке қарай сызық сызып, мҥлде жаңа жолға бастайды. Мҧрат 

Бейсенҧлы Қазыбеков – қарапайым ғылыми ортада ҿмір сҥрген, ҿзіндік ғылыми ҧстанымы бар 

замандасымыз. Бірақ оның кҿкейіндегі терең ойлар екінші жартыжылдықта, Маратпен бетпе-бет 

келіп, кҥресте кеңірек, егжей-тегжейлі, жан-жақты ашылатынын тҥсінеміз. 

    Романда суреттелетін негізгі оқиғалар – 20 ғасырдың соңғы ширегі мен 21 ғасырдың 

басындағы оқиғалар. «Жармақ» романының негізгі тақырыбы – қазақ халқының тарихы мен 

ҧлттық қҧндылықтары. Оның ҿткені – кеңестік солақай саясаттың ҿз тарихын, рухани байлығын 

таба алмауы, деп жазады. М.Мағауин қазақтың шыққан тегіне, ҿзгенің тілі мен мҽдениетіне 

еліктеп, Маңғыстаудың кҿзін кҿрген ҧрпақты ҿткір сынға алып, тамаша шығармаларын ХХ 

ғасырдың 60-жылдары жазды. Бҧл туралы Ғабит Мҥсірепов: «Мағауиннің алпысыншы, жетпісінші 

жылдары жазған ҽңгіме, повестері қалам ҧшы ҿткір, ҽр сҿздің ішкі-тысқы ен-таңбасын, қат-қабат 

сыры барын сол кезде танытыпты. М.Мағауиннің сол тҧста жазған «Ҽйел махаббатты», «Кҥтпеген 

кездесу» сияқты ҽңгімелерін, «Қара қыз» сияқты повесін оқыған сыншы, не болмаса замандас 

достары сол кҥн-ақ авторды қҧшақтап қҧттықтаған шығар деп ойлаймын. Ҿз басым сол достар 

қуанышының ішінде болмағанымды ҿкініш еткендеймін. Пендешілік-тағы…» [2,113б.], – 

жазушыға ҿте жоғары баға берді. «Жармақ» романын осы шығармалардың заңды жалғасы деп 

білеміз. Ҿйткені, романның негізгі тақырыбы – ҧлтсыздық дерті. 

Романдағы Мҧраттың идеясы – халқына адал қызмет ету. Ҧлттық менталитет бар. Ол ҥшін 

ҧлттың тілін, дінін, ділін сақтау қажет. Қазақ болып, ҧлт болып, мемлекет болып ҿмір сҥруіңнің 

бірден-бір шарты осы. 

«Жармақ» – уақыт бойынша хронологиялық ретпен жазылған шығарма. Ол бҥгінгі кеңістік 

пен уақытты мифологиялық, фольклорлық ҽдіс-тҽсілдер арқылы мифтік сана арқылы тҥс, аруақ, 

аянды кейінге қалдыру арқылы жаңа кҿркемдік формада бейнелейді.Бҧл кҿркемдік тҽсілдер қазақ 

ҽдебиетінде ертеден қолданылып келеді. Олардың бастауы мифологияда жатыр: тотемдік, 

магиялық, анимистік жҽне т.б. нанымдар мен нанымдар. 

Ғалым С.Қасқабасов 2012 жылдың 15-21 қаңтарында «Қазақ ҽдебиеті» газетінде 

жарияланған мақаласында «Жармақ» романының кҥрделі де қайшылықты психологиялық тартысы 

туралы былайша былай дейді: «Бiр адамның екiге бӛлiнуi философиялық тұрғыдан алғанда ӛте 

күрделi құбылыс, кӛркем ӛнерде, әдебиетте ӛмiрдегi қайшылықтарды, кейде ашық айта беруге 

болмайтын әлеуметтiк, саяси, қоғамдық, рухани келеңсiздiктердi кӛрсету үшiн кейiпкердi екiге 

жарып, суреттейтiн аллегориялық тәсiл» керек, мұның М.Мағауиннiң «Жармақ» романында 

тереңнен суреттелгендiгiнен аңғарамыз»[6,4б.], – дейдi. 

    С.Қасқабасовтың сҿз болып отыраған мақаласында «Жармақтың» тақырыбы туралы да 

айтылып ҿтті. «Жармақтың ӛн бойында қамшыдай ӛріліп отырған ӛзекті мәселе – қазақ 

халқының тарихы, оның ұлт болып қалыптасуы мен рухани құндылықтары. Шығарманың бүкіл 

мазмұны, сюжеті осы проблемаларға құрылған. Қай оқиға болса да, ұлттық мәселелерге 

байланысты ӛрбиді»[6,4б.],– деп сабақтайды ғалым.  

Зерттеуші романды «постмодерндік стильдегі ҽлеуметтік-психологиялық немесе 

философиялық» деп сипаттап, Жармақты «ҿмірбаяндық» немесе «тарихи» деп атауға 

болмайтынын қадап айтты. 

Мҧхтар Мағауин шығармалары оқырманға кҿп нҽрсені аңғартады. Ол да жанып тҧр. 

Оқырманға мҧндай азапты шығарманы белгілі шеберлер ғана жаза алатынын ескерсек, бҧл 

қаламгерлердің арасынан Мҧхтар Мағауинді кҿреміз. Бҧл романның бірінші жетістігі болса, 

екінші жетістігі – шығарма тілі заман талабына сай ҿзгеше стильде жазылған. 

Романның тілдік ерекшеліктері туралы кҿптеген пікірлер бар. Мҧны соңғы жылдары баспа 

беттерінде жарияланған мақалалар мен интернеттегі талқылаулардан кҿреміз. Ал Жармақтың 
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тілдік ерекшеліктерін арнайы атап ҿткен бірде-бір ғылыми еңбек жоқ. Сондықтан бҧл жағдайда да 

мерзімді басылымдарда жарияланған шолулармен шектелуге тура келеді. 

«Жармақ» романының тілі туралы жеке монография болмаса да, белгілі жазушы-ғалымдар 

С.Қасқабасов, Ғ.Бельгер, Ж.Қорғасбек, Т.Жҧртбай, Ҽ.Балқыбек, Ҽ.Меңдеке, А. Мҽуленов. 

тақырыпта.Г.Бельгер автордың сҿйлеу мҽнері мен сапасы туралы айтады. 2010 жылы «Жҧлдыз» 

журналында жарияланған «Мҧрат пен Марат: Екі жарты – бір бҥтін» мақаласындағы ойын 2012 

жылы «Отбасы жҽне денсаулық» журналының No9/10 санында қайта басылды. Оларда Г.Бельгер 

роман атауына ерекше мҽн беріп, «жармақ» атауының диалектикалық лексикадан жасалған сҿз 

екенін кҿрсетеді: «Роман түпнұсқада қазақша сирек кездесетін сӛзбен «Жармақ» деп аталады. 

Мен ӛскен ӛлкеде (Солтүстік Қазақстан) жармақ деп бидай дәнінің жартысын, қиыршық үгінді, 

жарманы айтады. Сірә, «жарма, жару» сӛзінен түзілсе керек»[7, 9б.].Мҧнда авторМағауиннің 

сҿз қолданысындағы тілдік тҽсілдің ҿзіндік артықшылығы туралы«Жазушы сӛз семантикасын 

адамға кӛшіріп, адамның жартысын – тәні ғана емес, рухани жартысын «жармақ» деп 

таңбалайды. Жармақ бұл жағдайда тең екіге бӛлінген адам табиғаты» екенін кҿрсете келіп, 

«Жармақ» атауының бойынан кҿрініс тапқан екі сипатты атайды: 

1) Қоғамды іріткен саяси, этикалық, моральдық індеттерді кҿрсетуі; 

2) ҿздерін «зиялы қауым» деп есептейтін топтың рухани сорлылығын суреттеу. 

Тҧрсын Жҧртбайдың: «Жармақ» – саяси памфлет пен психологиялық кӛркем саралауға құрылған 

трагедиялық шығарма. Мұндағы бір адамның екіге жарылуы тарихи және ӛмірлік шындықтан 

туып отыр. Бір бетіне – ұлт намысын, екінші бетіне – ұлтсыздықты ұран етіп алған дүбәра 

тұлғаның қос жарылуы, жүрегі мен санасының екіұдай арпалысуы, махаббаты мен жар тӛсегін 

бӛліскен жарыместелік, бір адамның ӛзін-ӛзі соншама сүйе отырып жеккӛруі, ӛзінен-ӛзі жерінуі 

романда публицистикалық рухта сараланып, трагедиялық шешіммен аяқталады,[7]. 

Романның тілі мазмҧнды болсын деген ой. 

Кейіпкер атақ-даңқы мен байлығының арғы бетінде таңбаланған сатқындық қарғысын 

ҿшіріп, біржақты, ҧят ҧлтының мҥддесі ҥшін ҿмір сҥруді армандайды. Жармақтың жартысы 

парламентке кіріп, халқын дҥрліктіріп, мемлекетаралық деңгейде «Қазақсыз Қазақстан» ҧранын 

жҥзеге асыруға кіріскенде, жартысы ҿз-ҿзіне қол жҧмсады. Тек ҿлімімен ғана Жармақты 

сатқындықтан қҧтқарды. Ҿйткені, Жармақсыз онсыз ҿмір сҥру мҥмкін емес сияқты. Маратсыз – 

Мҧрат, Мҧратсыз – Марат. Мҧрат Мараттың сҿзін бҿліп, ҿзін ҿлтіреді. Яғни, Марат ҧлт ҥшін ҿзін 

де, Мҧратты да қҧрбан етеді. 

Тҧрсын Жҧртбай: «Ҽрбір қазақ зиялысы мҧндай ҥмітсіздікті басынанкешіретіні анық. 

Осындай амалсыз тҽуекелге барған шығармашылық иелерінің тылсым тағдыры ҿз бойымызға 

тҧнып тҧрғаны анық. Олар да Марат сияқты ҿмірден ҿз еркімен бас тартып, қалғанын ойлағысы 

келетін сияқты. Еркін ҿмірдің тоқырауға ҧшырап, еркін қоғам мен жабық қоғамға апарып 

соғуының себебін іздейсің. Оның бір жауабы Мҧхтар Мағауиннің «Жармақ» романы 

«публицистикалық пафоста кҿркемдік жағынан сараланған» [8]. 

  Ҽмірхан Меңдеке роман тілінің заман талабына сай ҿзгеріп, бҧрынғы қалпынан ауытқып, 

кҿлемі кішірейгенін айтады. Ал бҧл автордың тілді дҧрыс білмеуінен немесе тіл білмеуінен емес, 

керісінше, шығарма тілін жаңа стильде таңдап алу арқылы бҥгінгі қоғамдық сҧранысты жеңудегі 

тапқырлықты алға тартады. 

  Расында, жазушылардың жазу шеберлігі, стилі, ҽдіс-тҽсілдері ҿзгерді. Бҧл туралы 

Ж.Қорғасбек: «Бұрынғыдай бауырын жазып, кең кӛсіліп жазатын жазушылар қалмай бара 

жатыр. Жанр ықшамдалып, оқырманның уақытына қарай ыңғайланып келеді. Тіпті, Мұхтар 

Мағауин сияқты үлкен жазушыларымыздың прозасына публицистика араласып кетті. Қазір 

Мағауиннің кейінгі шыққан «Жармақ» романы жартылай кӛркем шығарма, жартылай 

публицистика сияқты әсер қалдырады»,[9]–деген пікір айтады.   

 Енді бірде ол Мҧхтар Мағауиннің бҥкіл шығармаларын жоғары қоя отырып, «Жармаққа» 

байланысты кҥмҽнді ойын білдіреді. Бірақ, оның Мағауиннің жазушылығына, қайраткерлігіне, 

суреткерлігіне ешқандай да қатысы жоқ екендігі айта келіп: «Әңгіме жеке шығарма туралы ғана 

болып отыр. Мұхтар Мағауиннің «Жармақ» романын үлкен жазушының егде тартқан кезіндегі 

бір сәтті, бір сәтсіз эксперименті деп айтуға болады. Сәттілігі – жаңа әдеби тәсіл арқылы 

қоғамның бүкіл қоясын ақтарып бере алғандығы. Сәтсіздігі – әлем әдебиетінде бар, кӛп 

қайталанған үрдістің кӛшірмесі сияқты әсер ететіндігі»[9], – дейді.  

  Бҧл жайында белгілі публицист Аманхан Ҽлім: «Герман Гессенің «Степной волк» 

романында Гарри деген кейіпкері бар. Жазушы сол кейіпкерінің қолжазбасын тауып алып: «Мен 

Гарридің жазған бір сандық қолжазбасын оқып отырмын», – дейді. «Жармақтағы» оқиға Герман 
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Гессенің «Степной волк» романы сияқты басталады»[9], – деп жазды. Жоғарыда Ж.Қорғасбек те 

осыны меңзеп отырған сияқты. Рас, бҧл ешқандай да жаңалық емес, дегенмен біздің 

пайымдауымызша, мҽселе деталь, сюжет алуда емес, мҽселе соны қалай алып шығуда. Ал 

«Жармақта» бҧл миссия толығымен орындалған.  

          «Мҽдениет» телеарнасында тҥсірілген хабардың «Халық сҿзі» газетінде жарияланған 

нҧсқасында танымал ҽдеби сыншы Әмірхан Меңдеке мынандай ой тҥйеді: «Қазір біз кӛркемдік 

дегенді басқаша ұғамыз. Ал бұл романда мақсат басқа. Телеграфтық стильмен жазылған. 

Дастарханның басында ӛсек айтылғанда орныңнан тұрып кете алмайсың ғой. Ӛйткені, ӛсек 

қызық. Кӛркем тілмен табиғатты суреттеу деген сияқтыларды ысырып тастайды да, 

оқырманға жеткізетін ойды телеграмма құсап шұғыл жеткізеді»[9]. 

Сыншы роман тынысының кең екендігін айта келіп, оған ҿзінше баға беруде: «Біз қазір ұлт 

ретінде қатты азғындалдық. Рухани тұрғыдан. Бірақ бұл кӛбіміздің кӛзімізге кӛрінбейді. 

...Рухани азғындауды кӛру ӛте ауыр. Мен ойлаймын, рухани азғындауды кӛзінің алмазы бар, 

кӛкірегінің дүрбісі бар Мұхтар Мағауин сияқты мықты жазушылар ғана кӛре алады деп. Сол 

кӛргенін бізге жеткізген. Ӛз басым бұны роман-ескерту деп бағалаймын», [8]– деп қорытынды 

жасайды. 

 Міне, М.Мағауиннің «Жармақ» романы жҽне оның тақырыптық, тілдік ерекшелігі жайлы 

топтасқан пікірлердің бас-аяғы осыған саяды. Г.Бельгер: «Роман басынан аяғына шейін 

публицистикалық қуатты серпінмен жазылған. Рас: «Жармақ» публицистикалық серпінді, ділгір 

мәселелерді қозғайды, тартысты. Мен мұндай сапаны артықшылық деп есептеймін. Мұндай 

сипат мені еліктіріп, қызықтыра түседі, ойлануға, кешегі ӛткенге үңіле түсуге итермелейді, 

қайшылығы мол бүгінгі тірлік кӛңілге күмән ұялатып, болашақ туралы ойға жетелейді. 

Болмысқа ұлттық һәмжалпыадамдық тұрғыдан қарайсың. Бұл – роман-толғаныс, роман-эссе, 

роман-айтыс-тартыс»[10,108б.], – деген екен. Біз де осылай қабылдадық. 

Жалпы, М.Мағауиннің қай шығармасы болмасын идея қҧндылығымен ерекшеленеді, тілі 

мҥлде бҿлек. 

Жалпы, М.Мағауин шығармашылығының кҿркемдік канондарының бірі – оқырманды 

шығарманың кҿркемдік шешуінде ҧстау. Бҧл, ҽрине, жазушы ҥшін шығарманы эстетикалық 

мақсатқа жеткізудің тиімді жолы. Кҿркемдік-идеялық жетістігі анық кҿрінгенде ғана мҧндай 

кҿмескіліктің сҽтті болатынын есте ҧстаған абзал. Осы кҿркемдік тҽсілді бейнелейтін «Жармақ» 

романын М.Мағауиннің кҿркемдік жетістігі деп бағалау керек. 
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ҚИМЫЛ ЕСІМДЕРІНІҢ МАҒЫНАСЫ МЕН ҚОЛДАНЫСЫ 

 

АЛЬБЕК ЗАРИНА РАХАТҚЫЗЫ 

Шерхан Мҧртаза атындағы Халықаралық Тараз инновациялық институтының  

«Қазақ тілі мен ҽдебиеті» білім беру бағдарламасының 4 курс студенті, 

Қазақстан Республикасы, Тараз қ. 

ИГИЛИКОВА ЭЛЬМИРА САУЫТБЕКҚЫЗЫ 

Шерхан Мҧртаза атындағы Халықаралық Тараз инновациялық институтының аға оқытушысы, 

п.ғ.м., Қазақстан Республикасы, Тараз қ. 

 

Резюме. В статье рассматриваются общие вопросы фразеологии в казахском языкознании, 

тюркологии в целом, характерные для них общие, своеобразные устойчивые закономерности 

(систематические) в природе создания регулярных фраз.  

Summary.The article considers general issues of phraseology in Kazakh linguistics, Turkology in 

general, common, peculiar stable patterns (systematic) characteristic of them in the nature of creating 

regular phrases. 

 

Тілдегі негізгі мағыналы бҿлшек - сҿз екені аян. Тілдік механизмде сҿз негізгі ҽрі маңызды 

бірлік болып табылады. Грамматикалық тҧлғалардың мағынасының ашылуы да сҿзге тікелей 

тҽуелді. Оны жеке дара бҿліп алып қарастыруға болмайды. Кез-келген грамматикалық тҧлға тек 

сҿзге жалғанғанда ғана «жанданады», сҿзбен бірігіп барып, сҿз қҧдіретін, қасиетін таныта алады. 

Грамматикалық бірлікті сҿзден бҿліп қарастыру ешқандай нҽтиже бермес еді. Ол сҿзге жалғанып 

барып, лексикалық бірліктің мағынасын ҿзгерте, тҥрлендіре алады, сҿйтіп ҿзінің де негізгі 

мағынасын ашады. 

Кез келген тілдік қҧбылысты семантикалық деңгейде зерттеудің бір артықшылығы оның 

мҥмкінділігін айқын ҽрі толық кҿрсетіп, сол бірліктің мағыналық жҽне мазмҧңдық қасиетін, басқа 

бірліктермен байланысын, белгісін, синонимдік не омонимдік  қатарын т.б. ажыратып айқын 

кҿрсетеді. Сондықтан да, қазіргі таңда тіл білімінде семантикалық теорияның актуальдылығын 

кҿптеген тілші ғалымдар айқын кҿрсетіп отыр. 

Сҿз болып отырған қимыл есімі жҿнінде де осыны айтуға болады. Грамматикалық тҧлға 

ретінде, жеке тҧрғанда -у-дың ешқандай мағынасы жоқ. Оның негізгі мағынасы мен мҽні сҿзге 

байланысты.Етістік- ҿзінің кҥрделілігімен байланысты қазақ тілінде ҿте кҿп зерттелген сҿз табы. 

Етістікті сҿз табы ретінде А.Байтҧрсынов анықтап, оның грамматикалық категорияларын 

белгілегеннен бастап, кҥні бҥгінге дейін талай ғалымдардың зерттеу еңбектеріне нысан болды /1/. 

Тҥркітанушыларды атамағанның ҿзінде, қазақ тіл білімінің ірі ғалымдарының кҿбі бҧл мҽселені 

зерттеп, ол туралы ҿз пікірлерін білдірген. Осы ретте Қ.Жҧбанов, С.Аманжолов, М.Балақаев, 

І.Кеңесбаев, А.Қалыбаева, В.А.Исенгалиева, Н.Оралбаева, Ы.Маманов, А.Ҽбілқаев, 

И.Қ.Ҧйықбаев, Н.Т.Сауранбаев, Т.Р.Қордабаев Ш.Ш.Сарыбаев, Р.Ғ.Сыздықова, Ҽ.Т.Қайдаров, Б. 

Қасым, А. Салқынбай т.б. осы сияқты ірі ғалымдардың еңбектерін атап ҿткен абзал. Дегенмен, 

етістіктің арнайы қарастыруды қажет ететін мҽселелері ҽлі де ҧшырасады. Солардыңбірі- 

қазіргіқазақтіліндегіқимылесімдері.  

Қимыл есімдері /кейде  тҧйық етістік, қимыл  атауы/-  етістіктің  мағына  жағынан  да, 

тҥрлену  жҥйесімен де  ерекшеленетін  функциялық формаларының бір  тҥрі.        Қимыл  есімдері  

тҥбір  етістік пен  туынды  тҥбір  етістікке -у /-ҧу,-ҥу/,-ыс -іс/,-мақ /-мек, бақ, -бек,- пақ,-пек/  

жҧрнақтары   жалғану  арқылы  жасалады. 

Барлық  етістік   формалары  жіктеліп, жақтық,  шақтық  мағынаны аңғартса,  қимыл  

есімдерінде  ондай  белгі  жоқ.Керісінше,  есімдерше  кҿптеліп,  тҽуелденіп,  септеліп  

қолданылады. 

         Қимыл  есімдерінің   етістіктің  бір  тҥрі  болып  тҧрып, мҧндай  ерекшелікке  ие   болуы  

қимыл-  ҽрекеттің  ҿзін  емес,  сол  ҽрекеттің  аталуы  ретінде   қолданылуына  байланысты. 

Зерттеу жҧмысының нҽтижесі бойынша мына тҿмендегідей қорытынды жасауға болады: 

1.Қазақ тіл білімінде грамматикалық тҧлғалардың мағынасы /ішінара айтылған ойлар 

болмаса/ ҽлі де болса анықталмаған. Грамматикалық тҧлғалардың да ҿзіндік ішкі мағынасы 
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болады, ҽрі ол лексеманың мағынасымен тығыз байланысты. Сҿздің грамматикалық семантикасы 

мен лексикалық мағынасы бір-бірімен бірлікте, байланыста қаралуы тиіс. 

2.–У тҧлғасы – етістіктің атауын, яғни қимыл есім туғызатын функционалды форма. Ол 

етістіктің кез-келген негізіне жалғанып, жаңа мағыналы сҿз туғыза алмайды. Тек іс-ҽрекеттің, 

процестің, қимылдың атын, есімін кҿрсетеді. Нольдік формадағы етістік пен –у тҧлғасы арқылы 

жасалған қимыл есімі арасында айырма бар. 

3.–У тҧлғасы моносемиялық аффикс. –У-дың мағынасы тек қимылдың атауын туғызу ғана. 

Ал қимыл есімнің мекендік, қҧралдық, сыни т.б. мағыналары себепші сҿздің семантикасы 

арқылы қалыптасады.  

4.Кез-келген грамматикалық формалар ҽуел баста белгілі бір сҿздің негізінде қалыптасуы,  

кейін тҧлғалық ҿзгеріске тҥсуі немесе бір ғана мағыналық қырын иемденіп жіктеліп шығып, 

десемантизациялануы мҥмкін.  

5–У тҧлғасы арқылы жасалған қимыл есімге процестік сема да, заттық сема да тҽн. 

Процестік  сема себепші сҿз арқылы берілсе, заттық сема –у тҧлғасының жалғануының нҽтижесі.  

             6. Қимыл есімі контексте екі тҥрлі деривациялық қатынаста жҧмсала алады. Синтаксистік 

деривация деңгейінде лексикалық мағынасы ҿзгеріссіз қалып, тек синтаксистік қызметі ҿзгеретін 

болса, толық субстантивтенген уақытта лексикалық мағынасы толық ҿзгеріп, 

басқакатегориялықмағынабереді де, лексикалық деривация деңгейінекҿтеріледі.  

 7. –У тҧлғасының негізге жалғануы арқылы қимыл есімі жасалады, зат есім жасала 

алмайды. Сҿздің лексикалық мағынасы ҿзгеруі ҥшін тек қана семантикалық даму нҽтижесінде 

қимыл есімі субстантивтенуі шарт. Қимыл есімінің субстантивтену деңгейін шартты тҥрде екіге 

бҿліп қарастыруға болады: толық субстантивтенген  жҽне контексті субстантивтенген қимыл 

есімі.  

 8. Туынды сҿздің семантикасы – себепші негіз бен сҿз тудырушы аффикстің негізінде 

жасалады. Туынды сҿздің мағынасын жеке сҿз ретінде зерттеу – оның басқа тҥбірлес лексикалық 

единицалармен терең жҥйелі байланысы бар екенін кҿрсетеді. 

 9. Туынды сҿздердің мағынасы тҥбір сҿздің мағынасымен байланысты. Қимыл есімді 

сҿздер туу ҥшін оның тҥбірі міндетті тҥрде етістік болуы керек. Тҥбірдің мағынасы туынды сҿзге 

қарағанда кең, ҽрі кҿп мағыналы болады. Ал мазмҧны негіздің мазмҧнынан кедей. Туынды сҿз 

арқылы жасалған жаңа атау – тҥбір сҿздің кҥрделі ҽрі кҿп мағынасының ҽрбір қырының ерекше 

кҿрінуі мен дифференциялануы, сҿйтіп жекелік, нақтылық мағына алуы. 

 10. Туынды сҿз жасалу ҥшін сҿз, ең алдымен қимыл есімі болуы керек. Сонан соң барып, 

қимыл есімі субстантивтену деңгейіне кҿтеріледі. Туынды сҿздің сҿзжасамында –у тҧлғасының да 

ҿзіндік рҿлі бар. Оның сҿзжасамдағы рҿлі функциональдық-семантикалық ыңғайда 

қарастырылады, себебі –у-дың мағынасы сҿздің ішінде қалыптасады да, лексикалық номинативтік 

бірліктердің қатынасы арқылы анықталады. 

 11. –У тҧлғалы қимыл есімінің субстантивтенуі тілдік жҥйеде омонимдік сҿздерді 

қалыптастыруға себепші болады. Омонимдік сҿздердің негізгі криитерийі – мағыналарының бір-

бірінен мҥлде бҿлек болуы десек, туынды сҿздердің бҽрі бірдей омонимдес бола бермейді. Себебі 

тҥбірдегі мотивтендіруші сҿздің мағынасы арқылы олардың ішкі семасының жақындығы, кейде 

бір ғана мағына екені анық кҿрінеді. Сондықтан демеу-демеу, ою-ою, қию-қию т.б. сияқты сҿздер 

омонимдес емес тек тҥбірлес, кҿп мағыналы сҿздер деп танылуы қажет. 

 12. Сҿздің толық сҿзжасамдық мҥмкіндігін білу ҥшін, тҥбірлес сҿз бен туынды сҿздерді 

сҿзжасамдық ҧяға бҿлу қажет. Сонда бҥкіл сҿздердің сҿзжасамдық ҧя – тҥбірін анықтап, олардың 

сҿзжасамдық ҧяларының сҿздігін жасауға болады. Бҧл ҽрі олардың мағыналарының даму 

заңдылығын анықтауға мҥмкіндік береді, сҿздердің нағыз омонимдік мҽнін ашуға кҿмектеседі. 

 13. Кейбір қимыл есімді туынды сҿздер семантикалық ішкі ерекшелігіне сҽйкес жалқы есім 

мағынасында, оның ішінде аты болып та жҧмсала алады. Сҿздердің кісі атын жасауға негіз бола 

алуы – оның ішкі семантикасына байланысты. 

 14. –У тҧлғалы қимыл есімі техникалық ғылымдар ҥшін терминдер жасаудың негізгі 

кҿздерінің бірі. Ҽсіресе, физика ғылымы бойынша кҿпшілік терминдер қимыл есімі арқылы 

жасалған. Қимыл есімінің семантикалық ерекшелігі – бҥгінгі заман талабына сҽйкес техникалық 

ғылымдар терминін қалыптастыруға, дамытуға мҥмкіншілік туғызу ҥшін пайдалануға аса 

қолайлы. 

Қорыта айтқанда, қазақ тілі етістіктері рай категорияның ішінде «тҧйық рай» деп танылып 

келген – у жҧрнақты тҧлғаны рай категориялары қатарында емес, қазақ тілі граматикасының 

мектептерге қазақ тілі  сабағына арналған оқу бағдарламаларында  ҿз алдына «қимыл есімдері» 
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деген жеке тақырыппен беріліп жҽне осы тақырыптың ішінде ол тҧлғаның ҿзіндік белгілері / 

септелуі, тҽуелденуі, кҿптік жалғауын қабылдауы, сҿздер тіркесіндегі мағыналары, олардың 

туынды тҧлғалары т.б. / жинақталып, тҥгел қамтылса, қазақ тілін оқыту жҥйесінде болсын, 

ғылыми жҧмыста болсын ҿте ҧтымды болар еді.  
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ҚАЗАҚ ТІЛІНДЕГІ ҤСТЕУЛЕРДІҢ ЗЕРТТЕЛУ ТАРИХЫ МЕН 

МОРФОЛОГИЯЛЫҚ ӚЗГЕРУ ЖҤЙЕСІНІҢ ҚАЛЫПТАСУЫ 

 

ОРЫНБАСАР АҚМАРАЛ ЕРЛАНҚЫЗЫ 

Шерхан Мҧртаза атындағы Халықаралық Тараз инновациялық институтының  

«Қазақ тілі мен ҽдебиеті» білім беру бағдарламасының 4 курс студенті, 

Қазақстан Республикасы, Тараз қ. 

САРСЕНБАЕВА МАЙРА БЕКБОСЫНҚЫЗЫ 

Шерхан Мҧртаза атындағы Халықаралық Тараз инновациялық институтының  

аға оқытушысы, п.ғ.м., Қазақстан Республикасы, Тараз қ. 

 

Резюме. В статье рассматриваются словообразовательные подходы к современному 

казахскому словосочетанию, некоторые процессы модернизации, применяемые в последнее время 

в их сочетании с различными морфологическими изменениями и другими классами слов, 

синтаксической деятельности в предложении. 

Summary. The article discusses word-forming approaches to the modern Kazakh phrase, some 

modernization processes used recently in their combination with various morphological changes and 

other word classes, syntactic activity in the sentence. 

 

Сҿз таптары – сҿздердің қҧрылымдық-семантикалық немесе лексика-грамматикалық 

топтары. Олар бір-бірінен білдіретін мағыналары, морфологиялық белгілері, сҿзжасамдық жҽне 

сҿзҿзгерімдік қасиеттері мен синтаксистік қызметі жағынан ажыратылады. Сҿз таптарының 

ҿзіндік ерекшеліктері, ортақ белгілері, ҿзара байланыстары мен даму жҥйесі бар. Тілдегі осындай 

сҿз таптарының бірі – ҥстеу. Ҥстеу сҿздер дербес сҿз табы ретінде ҿзге грамматикалық 

категориялардан кейін қалыптасты. Соған орай кейінгі жылдары ҥстеу сҿз табына байланысты 

кҿптеген зерттеулер мен оқулықтар, ғылыми еңбектер дҥниеге келді. Бҧл бағытта, ҽсіресе, 

Л.Н.Харитонов, С.Ф.Фузайлов, А.Ысқақов, А.Шукюров, З.З.Абсалямов, С.А.Гочияева, 

С.А.Давлетова, О.Джамалдинов сияқты ғалымдардың еңбектерін ерекше атауға болады. 

Ҥстеулердің сҿз табы ретінде алатын орны жҽне атқаратын қызметі, лексика-грамматикалық 

ерекшелігі бір жҥйеге тҥсіп, оның пайда болуы мен қалыптасуы, даму факторлары, тарихи қҧрамы 

мен мағыналық қҧрылымы жҽне адвербиалдану процесі біршама зерттелінді. Соған қарамастан 

ҥстеу сҿз табының, ҽсіресе, қазақ тіліндегі ҥстеулердің ҽлі де толығырақ зерттеуді қажет ететін – 

олардың ішінара тҧлғалық ҿзгерістерге ҧшырауы ғалымдар назарынан тыс қалып келеді.  

Ҥстеу сҿз табы – ҿзіндік қыры мен сыры жан-жақты толық ашылмаған кҥрделі сала. Қазақ 

тіл білімінде ҥстеуге байланысты бірнеше ғылыми-ҽдістемелік еңбектер жазылды. Алайда, бҧл 

зерттеулердің кҿпшілігі ҥстеулердің лексика-семантикалық топтарын ажыратып, оларды 

морфологиялық жағынан тҥрленбейтін сҿз табы ретінде кҿрсетумен шектеліп отырды. Ал 

ҥстеулердің басқа сҿз таптарымен тіркесу қабілеті, сҿйлемдегі синтаксистік қызметі, олардың 
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морфологиялық ҿзгерістерге ҧшырауы кейбір авторларда бір-екі сҿйлеммен айтылып кеткені 

болмаса, ғылыми негізде терең зерттелініп, толық бағасын алған жоқ. Сондай-ақ ҥстеулердің 

сҿзжасамы жайында да ҽртҥрлі пікірлер қалыптасқан. Кейбір ғалымдар бҧл мҽселені қамтып, 

кҿрсетіп кеткенімен, ол еңбектер бҥгінгі ғылым тҧрғысынан біршама ҿзгертулер мен 

толықтыруларды талап етіп отыр.  

Қазіргі тіл білімінде жаңа коммуникативті-прагматикалық, функционалды-семантикалық 

бағыттардағы зерттеу жҧмыстары кеңінен жҥріп жатқаны белгілі. Бірақ олар ҥнемі бір нҽрсеге 

арқа сҥйейді. Ол – тілдің қҧрылымдық жҥйесі, тілдің фонетикалық, лексикалық, морфологиялық, 

синтаксистік бірліктері. Олардың қолданыс ҥстіндегі қызметін, сонымен байланысты мағыналық 

реңктердегі ҿзгерістердің себебін анықтау барысында ғылыми ойдың қозғалысында кері қайту 

тілдің қҧрылымдық жҥйесінде жатқан негізгі қозғаушы кҥштерді ашу, солардан іздеу сияқты 

процесс байқалады. Ал қазақ тілінің лексика-грамматикалық қҧрылысында басы ашылмаған 

сондай мҽселелердің біріне ҥстеу сияқты сҿз табын қҧрастырушы тіл бірліктерінің толық 

ашылмауы жатады.  

 Тҥркі жҽне қазақ тілдеріндегі ҥстеу сҿздерді дербес сҿз табы ретінде зерттеу нысанына 

алып, зерттелу тарихын, қалыптасу жолдары мен даму ерекшеліктерін, лексика-семантикалық 

топтарын айқындаған зерттеуші-ғалымдардың ғылыми-тҧжырымдарына талдау жасау – жалпы 

ҥстеу сҿз табының пайда болу тарихы мен қалыптасу жолдарын айқындауға мҥмкіндік береді. 

Қазақ жҽне басқа да тҥркі тілдеріндегі ҥстеу сҿз табының даму, қалыптасу жолдары басқа 

сҿз таптарына қарағанда мҥлдем ерекше. Ҽртҥрлі сҿз таптарынан тҥрлі жолмен ауысып келген 

лексемалар ҥстеулердің дербес сҿз табы ретінде қалыптасуына ықпал етті. Бҧл бағытта 

Н.К.Дмитриев, С.Фузайлов, А.Ысқақов, А.Шукюров, М.Ф.Сариева, Л.Н.Харитонов, А.М.Щербак, 

Ҽ.Ибатов жҽне т.б. ғалымдардың жасаған теориясының маңызы ерекше орын алады. Белгілі бір 

сҿз таптарының сҿйлем ішінде пысықтауыштық қызмет атқаруы ҥстеулердің ҿз алдына дербес сҿз 

табы болып қалыптасуына мҥмкіндік туғызды. Ондай сҿз таптары функциялық қызметіне 

байланысты контексте жҽне дара семантикалық мағынасын ҿзгертіп, ҿзге сҿздер қатарына ҿте 

бастады. Мҧндай сҿздер тобы грамматикалық табиғатына байланысты ҥстеулер деп аталды. 

Қазақ тіліндегі ҥстеулер қимылдың алуан тҥрлі белгілерін, жай-кҥйін немесе сапаның 

дҽрежесін білдіретін грамматикалық қҧбылыс. Ҥстеу сҿздердің басқа сҿз таптарынан ерекшелігі – 

оның негізінен қимылдың белгісі мен заттың сынының белгісін білдіріп, сҿйлемде 

пысықтауыштық қызмет атқаруы мен морфологиялық жағынан тҥрленбеуі. Алайда тілдегі болып 

жатқан эволюция мен тҥрлі даму процестері ҥстеу сҿздерге де ҽсерін тигізбей қалған жоқ. 

Морфологиялық жағынан еш тҥрленбейді деп есептелетін ҥстеу сҿздер қазіргі қазақ тілі мен тҥркі 

тілдерінде коммуникативтік қызметі мен мағынасына қарай тҥрлі формаларға ие болып 

қолданылып жҥр. Мҽселен, кейбір ҥстеулердің сҿйлемдегі қызметіне қарай кҿптік, тҽуелдік, септік 

жалғауларын қабылдап заттанып, жіктік жалғауын қабылдап предикаттық қызмет атқаруы кҿркем 

ҽдебиет пен баспасҿз беттеріндегі қолданыстарда жиі кездесетін процесс болып отыр. Ҥстеулер 

мҧндай тҥрлі формаларға ие болғанымен, ҿзінің ҥстеулік мағынасынан мҥлдем алшақтап кетпейді. 

Ол ҿзінің семантикалық мағынасын сақтай отырып, белгілі бір контексте ғана заттың немесе 

предикаттық мағына беріп тҧрады. 

Қазіргі қазақ тіліндегі сҿзжасамның тіл білімінің дербес бір саласы екені анық. Қазақ тілінің 

сҿзжасам жҥйесі, соның ішінде ҥстеулердің де сҿзжасам жҥйесі қарқынды даму процесіне ие. 

Сҿзжасам процесінде тҥбір сҿздің лексикалық мағынасы пайда болатын сҿздің жаңа  мағынасында 

негіз болады. Тілде пайда болған жаңа сҿз тҥбір тҧлғаның негізінде жасалады жҽне олардың 

мағыналарының арасында белгілі дҽрежеде байланыс ҥзілмейді. Ҥстеулердің де басқа сҿз 

таптарын қалыптастырудағы ҿз орны бар. Бҧл, ҽсіресе, зат есім, етістік, шылау сҿздердің 

сҿзжасамынан анық кҿрінеді. Қазіргі қазақ тілінің 10 томдық тҥсіндірме сҿздігінде синтетикалық 

тҽсілмен ҥстеу сҿздерден жасалып, жеке реестр сҿз дҽрежесіне жеткен туынды зат есім, етістік, 

сын есімдер молынан кездеседі. 

Қазақ тілінің сҿзҿзгерім жҥйесі аналитикалық жҽне синтетикалық тҽсілдер арқылы 

жасалады. Сҿзҿзгерім қосымшаларын екі топқа бҿліп қарастыруға болады. І. Тҧлғажасам 

қосымшаларға зат есімнің реңк мҽнін тудыратын жҧрнақтары мен иелік мҽнді жҧрнақтары, реттік 

сан есім жҧрнақтары, сын есім мен ҥстеулердің шырай жҧрнақтары, етістіктің етіс, болымсыздық, 

шақ, рай, есімше, кҿсемше категорияларының жҧрнақтары жҽне кҿптік жалғаулар жатады. ІІ. 

Сҿзҿзгерім қосымшаларына тҽуелдік, септік жҽне жіктік жалғаулар жатады.  

Конверсия – сҿзжасамның лексика-семантикалық тҽсілі. Сҿздердің белгілі бір 

грамматикалық категориядан ауысып, ҿзге лексика-семантикалық, сҿз табындық дербестікке ие 
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болуы конверсиялық сҿзжасамның нҽтижесі. Субстантивация конверсия қҧбылысының бір 

формасы. Заттанатын негізінен мезгіл, мекен, мҿлшер жҽне кейбір қимыл-сын ҥстеулері. Олар 

морфологиялық тҽсілмен, яғни тҽуелдік, септік, кҿптік жалғаулары арқылы заттанады. 

Синтаксистік тҽсіл арқылы заттанатын ҥстеулер де кездеседі. Тіліміздегі субстантивтенген 

ҥстеулерді уақытша контекстік субстантивтену тобына жатқызамыз. Ҿйткені қазіргі сҿз 

қолданысымызда толық субстантивтеніп, жаңа мағынаға ие болып, реестр сҿз дҽрежесіне жеткен 

ҥстеулер байқалмайды. Ал уақытша субстантивтенген ҥстеу сҿздер қазіргі тілімізде кең 

қолданысқа ие болып отыр. 

Ҥстеулер сҿзҿзгерім қосымшаларын қабылдап, ішінара морфологиялық ҿзгерістерге 

ҧшырайды. Ҥстеулердің тҧлғалық ҿзгерістерге ҧшырауы белгілі контексте, коммуникативтік 

қызмет ҿрісінде ғана кездеседі. Ҥстеудің тҧлғажасам формалары ретінде шырай жҧрнақтары мен 

кҿптік жалғауды атауға болады. Ҥстеулер сонымен қатар тҽуелдік, септік, жіктік жалғаулар 

арқылы да ҿзгереді. 
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Ғылыми жетекшісі: ШОЛПАНКУЛОВА ГУЛНАР КЕНЕСБЕКОВНА 

 

Аннотация. В статье подробно рассматривается значение информационной культуры в 

современном образовании. Раскрываются особенности развития информационной культуры 

(умение работать с информацией, критическое мышление и соблюдение этических принципов и 

т.д.) Для успешной адаптации учащихся к современному информационному обществу. 

Проводится анализ ученых, изучавших рассматриваемую проблему.  

Ключевые слова: культура, информация, Информационная культура, информационное 

общество, информационные навыки, критическое мышление, этика информационного поведения, 

трудности в образовании, доступ к информации. 

Annotation. The article examines in detail the importance of Information Culture in modern 

education. The specifics of the development of Information Culture for the successful adaptation of 

students to the modern Information Society (the ability to work with information, critical thinking and 

compliance with ethical principles, etc.) are revealed. The analysis is carried out by scientists who have 

studied the issue under consideration.  

Keywords: Culture, Information, Information Culture, Information Society, information skills, 

critical thinking, ethics of information behavior, difficulties in education, access to information. 

 

Ақпаратқа толы қазіргі ҽлемде оқушылардың ақпараттық мҽдениетін дамыту білімге 

жағымды қосымша емес, тікелей қажеттілікке айналады. Технологияның қарқынды дамуы жҽне 

ақпараттың ҥлкен кҿлеміне қол жеткізу бҥкіл ҽлем бойынша білім беру жҥйелеріне жаңа 

қиындықтар(ақпараттың шамадан тыс жҥктелуі, ақпараттық мҽдениетті оқу процесіне біріктіруді 

жҽне барлық оқушылар ҥшін сапалы ақпаратқа қол жеткізу жҽне т.б.) туғызады. Ақпараттық 

мҽдениет оқушыларды қазіргі ақпараттық қоғамдағы ҿмірге дайындаудың негізгі элементіне 

айналады. 

Ақпараттық мҽдениет қазіргі білім берудің маңызды аспектісіне айналуда. Ол қоғамдағы 

ақпараттың жҧмыс істеуінің жҽне жеке тҧлғаның ақпараттық қасиеттерін дамытудың ҽртҥрлі 

аспектілерін қамтиды. М.Г.Вохрышева ақпараттық мҽдениетті осы процестермен байланысты 

мҽдениет саласы ретінде қарастырады [1] 

Н.Б. Зиновьеваның пікірінше, тҧлғаның ақпараттық мҽдениеті-бҧл ҽлеуметтік маңызды ақпаратты 

игеру процесінде адамның ішкі ҽлемін ҥйлестіру. Бҧл дегеніміз, ақпараттық мҽдениеттің дамуы 

тек фактілерді игерумен ғана шектелмейді, сонымен қатар ақпараттық ортаны тҥсіну мен 

бейімдеуді қамтиды [2] 

А.А.Гречихин ақпараттық мҽдениет мҽдениеттің қҧндылықтарына негізделген ақпараттық 

қызметпен байланысты екенін атап кҿрсетеді. Бҧл ақпараттық Дағдылар мен қҧзыреттіліктерді 

игеру жалпы мҽдени білімнің ажырамас бҿлігі болуы керек дегенді білдіреді [3] 

И.Г.Хангельдиеваның зерттеулері сонымен қатар ақпараттық мҽдениет контекстіндегі 

жалпы адамзаттық рухани қҧндылықтардың маңыздылығын кҿрсетеді. Бҧл ақпараттық 

технологияларды техникалық меңгеру ғана емес, сонымен қатар ақпаратты пайдаланудың 

этикалық жҽне моральдық аспектілерін тҥсіну қажеттілігін кҿрсетеді.[4] 

Ақпараттық мҽдениеттің негізгі аспектілерінің бірі-адамның ақпаратпен тиімді жҧмыс істеу 

қабілеті: оны ҽртҥрлі контексттерде іздеу, талдау, бағалау, синтездеу жҽне пайдалану. Бҧл тек 

компьютерлермен, интернетпен жҽне басқа байланыс қҧралдарымен жҧмыс істеудің техникалық 

дағдыларын ғана емес, сонымен қатар сыни ойлауды, сенімді ақпаратты жалған ақпараттан 

ажырата білуді, сондай-ақ ақпараттық кеңістіктегі этикалық мінез-қҧлықты қамтиды. 

Заманауи білім беру бағдарламалары бастауыш мектептен бастап жоғары білімге дейінгі 

оқытудың барлық кезеңдерінде ақпараттық сауаттылықты оқытуды біріктіруге ҧмтылуы керек. 
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Оқушылардың цифрлық дҽуірде ақпаратпен тиімді жҧмыс істеу ҥшін қажетті білімді ғана емес, 

дағдыларды да алуы маңызды. 

Алайда, оқушылардың ақпараттық мҽдениетін дамыту бірқатар қиындықтарға тап болады. 

Олардың бірі - оқушылар ақпараттың кҿптігіне тап болған кезде жҽне оның маңыздылығы мен 

сенімділігін анықтау қиын болған кезде ақпараттың шамадан тыс жҥктелуі. Мҧндай жағдайларда 

оқушыларды ақпаратты сҥзуге жҽне оның сапасын бағалауға ҥйрету маңызды. 

Тағы бір қиындық-ақпараттың барлық кҿлемін игеруге уақыттың жетіспеушілігі. Заманауи 

технологиялар ақпараттың ҥлкен кҿлеміне қол жеткізуге мҥмкіндік береді, бірақ уақыт шектеулі 

ресурс болып қала береді. Оқушылар ҿз уақыттарын тиімді басқаруды жҽне оқу ҥшін ең маңызды 

ақпаратты таңдауды ҥйренуі керек. 

Сондай-ақ оқушылардың ақпараттық мҽдениетін дамытудың маңызды аспектісі ақпаратты 

пайдаланудағы этикалық дағдыларды дамыту болып табылады. Бҧған авторлық қҧқықты 

қҧрметтеу, плагиатпен кҥресу жҽне интернеттегі саналы жҽне жауапты мінез-қҧлық кіреді. Білім 

беру мекемелері оқушылардың этикалық қҧндылықтарын қалыптастыруда жҽне оларды 

ақпараттық кеңістіктегі дҧрыс мінез-қҧлыққа ҥйретуде маңызды рҿл атқаруы керек. 

Соңында, оқушылардың ақпараттық мҽдениетін дамыту тек оқу бағдарламаларымен 

шектелмеуі керек екенін атап ҿткен жҿн. Кітапханалық сағаттарды, семинарларды жҽне 

воркшоптарды қоса алғанда, сабақтан тыс іс-шаралар ақпараттық сауаттылықты дамыту ҥшін 

тамаша алаң бола алады. Сондай-ақ студенттердің ҿзгеретін ақпараттық ортаға сҽтті бейімделуіне 

мҥмкіндік беретін зерттеу дағдыларын ҿз бетінше зерттеуге ынталандыру маңызды. 

Қазіргі ақпараттық қоғам контекстінде ақпараттық мҽдениет қазіргі адамның қалыптасуында 

шешуші рҿл атқарады. Ақпараттық мҽдениетті адамның ақпараттық кеңістікте шарлау, оның 

дамуына белсенді қатысу жҽне ақпаратпен сҽтті ҿзара ҽрекеттесу қабілеті ретінде тҥсіну оның 

білім берудегі маңыздылығын кҿрсетеді. Е. А. Медведева ақпараттық мҽдениеттің дамуы білімді 

игеруге ғана емес, сонымен бірге қазіргі ҽлемде табысты жҧмыс істеу ҥшін қажет ақпаратпен 

жҧмыс істеу дағдыларын қалыптастыруға ықпал ететінін атап кҿрсетеді [5] 

Ақпараттық мҽдениет, Е.Л.Семенюкке сҽйкес, ақпаратпен жҧмыс істеудің ҽртҥрлі 

аспектілерін қамтиды, соның ішінде оны алу, жинақтау, ҿңдеу, жаңа ақпаратты жасау, беру жҽне 

практикалық пайдалану. Бҧл ақпараттық мҽдениеттің кҿп ҿлшемді сипатын кҿрсетеді, ол оны 

дамытуға кешенді кҿзқарасты қажет етеді.[6] 

Ақпараттық мҽдениет тек жеке даму деңгейімен шектелмейтінін ескеру маңызды. Т. Н. 

Соснина мен П.Н. Гончуковтың пікірінше, ол жалпы қоғамның, ҧлттардың жҽне нақты қызмет 

салаларының даму деңгейлерін сипаттайды. Бҧл білім берудің барлық деңгейлерінде жҽне 

қызметтің ҽртҥрлі салаларында ақпараттық мҽдениетті оқытуды біріктірудің маңыздылығын 

кҿрсетеді.[7] 

Білім беру мекемелерінің алдында тҧрған қиындықтардың бірі-оқушылардың сапалы 

ақпаратқа қол жеткізуін қамтамасыз ету. Ақпараттың шамадан тыс жҥктелуі жҽне жалған 

ақпараттың таралуы жағдайында оқушыларды сыни тҧрғыдан ойлауға жҽне ақпараттың 

сенімділігі мен маңыздылығын бағалау дағдыларына ҥйрету маңызды. 

Тағы бір қиындық-ақпараттық мҽдениетті оқу процесіне біріктіру. Технологияның 

қарқынды дамуына байланысты білім беру мекемелері оқушылардың заманауи талаптары мен 

қажеттіліктерін қанағаттандыру ҥшін оқу бағдарламалары мен ҽдістемелерін ҥнемі жаңартып 

отыруы керек. 

Ҽр тҥрлі ҽлеуметтік-мҽдени ортадағы оқушылардың ақпараттық мҽдениетіндегі 

айырмашылықтарды ескеру жҽне барлығына білім мен ақпараттық ресурстарға қол жетімділіктің 

тең мҥмкіндіктерін қамтамасыз ету маңызды. 

Ақпараттық мҽдениеттің этикалық аспектісі де бар. Оқушыларға ақпаратты пайдаланудағы 

этикалық принциптерді ҥйрету, авторлық қҧқықты қҧрметтеу жҽне плагиатпен кҥресу ақпараттық 

мҽдениетті дамытудың ажырамас бҿлігі болып табылады. 

Қазіргі қоғамда ақпараттық мҽдениет жеке даму мен ҽлеуметтік бейімделудің маңызды 

аспектілерінің біріне айналуда. Ҽр тҥрлі зерттеушілер бҧл тҧжырымдаманың кҿп ҿлшемділігін 

жҽне оның қазіргі ҽлемдегі маңыздылығын атап кҿрсетеді. 

В.А.Минкинаның пікірінше, ақпараттық мҽдениет ақпаратпен жҧмыс істеу қабілеті мен 

дағдыларын ғана емес, сонымен қатар тривиальды емес мҽселелерді шешу, кҽсіби оқуды жҥргізу, 

жаңа ақпаратты ҿңдеу жҽне жасау қабілетін де қамтиды. Бҧл ақпараттық мҽдениетті дамытудың 

кҥнделікті ҿмір контекстінде ғана емес, сонымен қатар кҽсіби қызметте де маңыздылығын 

кҿрсетеді.[8] 
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Оқушылардың ақпараттық мҽдениетін дамытудың негізгі элементі тек оқу процесі ғана 

емес, сонымен қатар сабақтан тыс жҧмыстар болып табылады. Кітапхана сағаттары, ақпараттық 

сауаттылық семинарлары жҽне сыни ойлау шеберханалары сияқты сабақтан тыс іс-шаралар ресми 

оқытуды тиімді толықтыра алады жҽне ақпаратпен жҧмыс істеу дағдыларын тереңірек игеруге 

ықпал етеді. 

Алайда, оқушылардың ақпараттық мҽдениетін ойдағыдай дамыту ҥшін олардың жеке 

ерекшеліктерін, даму деңгейін жҽне ақпараттық ресурстарға қол жетімділігін ескеру қажет. Білім 

беру мекемелері ҽлеуметтік мҽртебесіне немесе тҧрғылықты жеріне қарамастан барлық оқушылар 

ҥшін білім мен ақпаратқа тең қол жеткізу ҥшін жағдай жасауға ҧмтылуы керек. 

Сондай-ақ, оқушылардың ақпараттық мҽдениеті тез ҿзгеретін ақпараттық ортаға сҽтті 

бейімделудің маңызды факторы болып табылатынын атап ҿткен жҿн. Ақпараттық мҽдениетті 

дамыту оқушыларға тиімді оқып қана қоймай, сонымен қатар қазіргі еңбек нарығының жҽне 

жалпы қоғамның талаптарына сҽтті бейімделуге кҿмектеседі. 

Жалпы, оқушылардың ақпараттық мҽдениетін дамыту-бҧл білім беру процесінің барлық 

қатысушыларының ынтымақтастығын қажет ететін кҥрделі жҽне кҿп қырлы процесс. Сапалы 

ақпаратқа қол жеткізуді қамтамасыз ету, сыни ойлауға жҽне ақпаратты пайдаланудың этикалық 

принциптеріне ҥйрету, ақпараттық мҽдениетті оқу ҥдерісіне жҽне сабақтан тыс жҧмыстарға 

интеграциялау - осының бҽрі қазіргі ҽлемде оқушылардың ақпараттық мҽдениетін табысты 

қалыптастырудың негізгі аспектілері болып табылады. 

Н.И.Гендина ақпараттық мҽдениет ҧғымын толықтырады, бҧл диалогты, ҿзгергіштікті жҽне 

білімнің ашықтығын тҥсіну қажеттілігін кҿрсетеді. Бҧл дегеніміз, ақпараттық мҽдениетті дамыту 

тек ақпаратты алу мен игеруді ғана емес, оны талдау, ҽртҥрлі кҿзқарастарды кҿру жҽне ҿзгерістер 

мен жаңа идеяларға дайын болу қабілетін де қамтуы керек.[9] 

Ақпаратқа толы қазіргі ҽлемде оқушылардың ақпараттық мҽдениетін дамыту білімге 

жағымды қосымша емес, қажеттілікке айналады. Ақпараттық мҽдениет-бҧл ақпаратпен жҧмыс 

істеу қабілеті ғана емес, оны талдау, сыни тҧрғыдан бағалау жҽне этикалық тҧрғыдан пайдалану 

мҥмкіндігі. Осы маңызды процестің негізгі аспектілерін қарастырыңыз. 

Ақпаратпен жҧмыс жасауда оны тиімді іздеу, талдау жҽне бағалау қабілеті шешуші рҿл 

атқарады. Бҧл тек табысты оқу ҥшін ғана емес, сонымен қатар кейінгі кҽсіби қызмет ҥшін де 

қажет. Сонымен қатар, оқушыларға фактілерді есте сақтап қана қоймай, сыни тҧрғыдан ойлауға, 

ҽртҥрлі ақпарат кҿздері арасындағы байланыстарды кҿруге жҽне қолда бар мҽліметтер негізінде ҿз 

дҽлелдерін қҧруға ҥйрету маңызды. 

Ақпараттық мҽдениеттің дамуында этикалық аспект те маңызды рҿл атқарады. Оқушылар 

авторлық қҧқықтың мағынасын тҥсініп, плагиатпен кҥресіп, басқалардың зияткерлік еңбектерін 

қҧрметтеуі керек. Ақпаратты пайдаланудағы этикалық принциптерге ҥйрету басқа адамдардың 

білімі мен шығармашылығына жауапкершілікпен жҽне қҧрметпен қарауды қалыптастыруға 

кҿмектеседі. 

Білім беру мекемелерінің алдында тҧрған қиындықтардың бірі-ақпараттың шамадан тыс 

жҥктелуі. Ақпараттың ҥлкен кҿлемінде студенттер кҿбінесе мағыналы жҽне сенімді ақпаратты 

таңдауда қиындықтарға тап болады. Сондықтан оларға ақпаратты ҿзектілігіне, беделіне жҽне 

пайдалану мақсатына қарай сҥзуге жҽне бағалауға ҥйрету маңызды. 

Ақпараттық мҽдениетті оқу процесіне интеграциялау білім беру мекемелері ҥшін де 

қиындық туғызады. Теориялық білімді игеруге кҿмектесіп қана қоймай, оларды іс жҥзінде 

қолдануға мҥмкіндік беретін оқытудың тиімді ҽдістерін ҽзірлеу қажет. Оқу бағдарламалары 

ақпараттық қоғамның заманауи технологиялары мен талаптарын ескеруі маңызды. 

Г.М.Клименконың пікірінше, ақпараттық мҽдениет қазіргі қоғамның басты міндеттерінің бірі 

болып табылады. Ол адамның хабардарлық деңгейін анықтайды, қҧндылық бағдарларының 

жҥйесін қалыптастырады, стереотиптер тҥрінде білім мен қҧндылықтарды игеруге ықпал етеді. 

Сонымен қатар, заманауи ақпараттық технологиялар ақпараттық мҽдениетті қалыптастыруда 

маңызды рҿл атқарады, ҿйткені олар ақпараттық қоғамның ажырамас бҿлігіне айналады жҽне 

қызметтің барлық салаларында жеке тҧлғаның ашылуына ықпал етеді.[10] 

Білім беру мекемелерінің алдында тҧрған қиындықтардың бірі-оқу бағдарламалары мен 

ҽдістемелерін ақпараттық қоғамның тез ҿзгеретін технологиялары мен талаптарына бейімдеу 

қажеттілігі. Ақпараттық мҽдениетті оқыту барлық деңгейдегі білім берудің ажырамас бҿлігі болуы 

керек жҽне теориялық білімді де, ақпаратпен жҧмыс істеудің практикалық дағдыларын да қамтуы 

керек. 
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Сонымен қатар, ҽлеуметтік мҽртебесіне немесе тҧрғылықты жеріне қарамастан барлық 

оқушылар ҥшін сапалы білім беру ресурстарына қол жеткізуді қамтамасыз ету маңызды. Бҧл 

Қашықтықтан оқытудың тиімді стратегияларын ҽзірлеуді жҽне қол жетімді жҽне инклюзивті білім 

беру орталарын қҧруды талап етеді. 

Жалпы, оқушылардың ақпараттық мҽдениетін дамыту білім беру мекемелері, ата-аналар, 

жалпы қоғам жҽне білім алушының ҿзі тарапынан назар аударуды талап ететін кҥрделі жҽне кҿп 

қырлы процесс болып табылады. Сапалы ақпаратқа қол жеткізуді қамтамасыз ету, сыни ойлау мен 

этикалық қағидаттарды дамыту, сондай - ақ ақпараттық мҽдениетті білім беру процесіне 

интеграциялау-қазіргі ҽлемде оқушылардың ақпараттық мҽдениетін табысты қалыптастырудың 

негізгі аспектілері. 

Қорытындылай келе, оқушылардың ақпараттық мҽдениетін дамыту қазіргі білім берудің 

маңызды аспектісі болып табылады, ол білім беру мекемелері мен жалпы қоғамның кешенді 

кҿзқарасы мен назарын талап етеді. Қазіргі ақпараттық орта ҧсынған барлық сын-қатерлер мен 

мҥмкіндіктерді ескере отырып, оқушылардың ақпараттық мҽдениетін дамыту олардың қазіргі 

ҽлемдегі табысты бейімделуі мен дамуының негізгі элементіне айналады. 
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 Резюме. В статье рассмотрены вопросы лингвистико-статистического анализа текстов 

учебников с составлением алфавитно-частотных, обратно-частотных, частотных словарей.  

Summary. The article deals with the issues of linguistic and statistical analysis of textbook texts 

with the compilation of alphabetical-frequency, reverse-frequency, frequency dictionaries. 
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Компьютерлік техниканың дҥниеге келуi қазiргi кезде инженерлiк-экономикалық есептерді 

шешуді жеңілдетумен қатар, бiлiм саласының қарыштап дамуына да игі ҽсер етті. Компьютер 

арқылы мҽтінді бiр тiлден екiншi тiлге аударуға, ғылыми-техникалық мҽтіндердiң рефераттары 

мен аннотацияларын автоматты жолмен  жасауға, қажеттi ақпаратты жедел  тауып алуға кең жол 

ашылды. Компьютер бҧл кҥндерi практикалық тiл бiлiмi саласындағы, ҽсiресе, еңбектi кҿп қажет 

ететiн іс-ҽрекеттерді iшiнара автоматтандыруда, мҽтін тҥрiндегi материалдарды ҽр алуан 

белгiлерiне қарай сҧрыптауда жиi пайдаланылып жҥр. 

Компьютерлiк техниканың ҿркендеуi, дҽл ҽдiстердiң қолданыс табуы тiл бiлiмiнiң сан алуан 

салаларын, соның iшiнде, лингвистика ғылымын да жеделдете дамытуға ықпалын тигiзді. Ҥндi-

еуропа тiл бiлiмi мамандары қолданған математикалық жҽне кибернетикалық ҽдiстердiң тҥркiтану 

бағытындағы зерттеулерге де ҽсерi тимей қойған жоқ. Алайда бҧл қҧбылыс 1960 жылдарға дейiн 

айтарлықтай еленiп, ескерiлмеді [1, 23-24 бб.].  

Лингвистикалық зерттеулердi автоматтандыруда «адам-машина-адам» жҥйесi басшылыққа 

алынады. Осыған орай, адам мен компьютер қызметiндегi кейбiр ҧқсастықтар мен 

айырмашылықтарды саралап кҿрсетуге болады. Атап айтқанда, компьютер шапшаң ҽрекет 

жасайды жҽне барлық амалдарды дҽлме-дҽл орындайды, оның жадындағы ақпарат ҧзақ мерзiм 

бойында сақталады, ҽрi қажеттi сҽтiнде қолма-қол iздеп табуға мҥмкiндiк бар. Ал адамның ми 

қызметiнiң ерекшелiгi – эвристикалық (тапқыштық) қабiлетiнде. Демек, лингвистикалық 

зерттеулердi автоматтандыру жҧмысы компьютердің аталған мҥмкіндіктері мен адамның ойлау 

қабiлетiнiң ерекше қасиеттерін ескере отырып,  жҥзеге асырылуы тиiс.  

Лингвистикалық зерттеулерде компьютердi қолдану ҽрiптердiң, фонемалардың, сҿздердiң, сҿз 

тҧлғаларының, сҿз тiркестерiнiң т.б. жиiлiк тiзбелерiн – сҿздiктерiн жасаудан басталады. Ҽр 

кезеңдегі тҥрлi авторлар шығармаларының мҽтіндері бойынша жарық кҿрген жиiлiк кҿрсеткiштер 

арқылы жалпы лексикологияның мҽселелерi, жалпыхалықтық лексиканың қҧрылымы, оның ҽр 

алуан қабаттарының ара қатынасы, қазiргi замандағы тiлдiк норма, жазушы тiлiнiң 

функциональдық стилi мен ерекшелiктерi, сҿз қорының  тарихи дамуы жҽне т.б. аса маңызды 

мҽселелер принциптiк тҧрғыдан жаңаша пайымдалып отыр.  

Лингвистика ғылымының негізін қалаушы ғалымдардың бірі Дж. Гринберг нысандарды 

зерттеудiң қарапайым тҥрiмен шектелiп қоймай, оларды салыстыру мен жіктеуге кҿшу керектігін 

―Один из шагов, которое должна предпринять любая наука, если она хочет ясно осмыслить 

потенциальные возможности своего научного метода, заключается в том, чтобы, не ограничиваясь 

простым описанием изучаемых объектов, перейти к их сравнению и классификации ‖ атты 

пікірімен тҧжырымдаған [2, 60-61 бб.].  

Қазiргi уақытта тiлтану мен ҽдебиеттану ғылымдарында тiл мен сҿйлеу мҽнерiн ҥйренудiң 

статистикасы жайлы бай тҽжiрибелер жинақталған. Мҧнда тіл белгiлерi мен сипаттамаларының 

объективтi мҽндерiн анықтау кҿзделедi. И.А.Бодуэн де Куртенэ, М.Н.Петерсон, Е.Д.Поливанов 

жҽне т.б. бiлiмпаздар тiлдік элементтердi сандық тҧрғыдан бағалауға тырысқан. 

 Кеңес дҽуірінде П.М.Алексеев, Г.Г.Белоногов, М.Г.Борода, А.Н.Гвоздев, Б.Н.Головин, 

Р.Г.Пиотровский, Р.М.Фрумкина сынды тілтанушы ғалымдар тіл біліміне лингвистикалық 

статистика ҽдістерін қолдану мҥмкіндіктерін зерттеп, қҧнды еңбектер жариялаған. 

Тілді зерттеудің жаңа бағытын эстондықтар Я.Микк пен Ю.Тулдава, ҿзбекстандық 

С.А.Мухамедов, қарақалпақстандық М.Айымбетов, қырғызстан-дық Т.Садыковтар ҿз ана тілдерін 

зерттеу ісінде қолдану мҥмкіндіктері арқылы жҥзеге асырған.  

 Ҽлемнің алдыңғы қатарлы ғалымдарының озық тҽжірибесін елімізде Қ.Б.Бектаев, 

А.Қ.Жҧбанов, Ҽ.Ахабаевтар қазақ тілін зерттеуге қолданған. Қ.Б.Бектаевтың «Статистико-

информационная типология тюркского текста» атты монографиясында [3] жҽне Р.Г.Пиотровский, 

А.А.Пиотровскаялармен авторлық бірлестіктегі «Математическая лингвистика» [4], 

А.Қ.Жҧбановтың «Основные принципы формализации содержания казахского текста» [5] 

еңбектерінде  лингвостатистикалық ҽдістерді тілге қолданудың қыр-сырлары жете зерттелген.  

 Қ.Молдабеков, Б.Қалыбеков, М.Ермекбаевтар бала тілінің лексикалық қорының ҿзгерісі 

мен даму ерекшеліктеріне байланысты зерттеулер жҥргізген. Зерттеу жҧмыстарында балаларға 

арналған оқулықтар мен кҿркем ҽдебиет мҽтіндерін лингвостатистикалық талдау арқылы алынған 

алфавиттік-жиілік сҿздіктер негіз болған. Атап айтқанда, Қ.Б.Бектаевтың «Қазақ ертегілері тілінің 

алфавитті-жиілік сҿздігі» (1973), Қ.Б.Бектаев пен Қ.Молдабековтің авторлық бірлестікте 

дайындаған «Балалар ҽдебиетінің алфавитті-жиілік сҿздігі» (1988), «Бастауыш класс оқулықтары 

тексінің алфавитті-жиілік сҿздігі» (1990), Б.Қалыбековтың «Бастауыш мектеп оқулықтары 

мҽтіндерінің алфавитті-жиілік сҿздігі» (1999)  атты еңбектері жарық кҿрді.  



138 

 

Жаңа бағыт жоғарыдағы қазақ тілтанушы ғалымдарының докторлық жҽне кандидаттық 

диссертацияларына да арқау болды.   

 Адамның тілдік қызметі мҽтіннің морфологиясы мен лексикасын  танып-білу қҧралы болып 

табылады да, қабылданатын ақпараттың 65-82%-ын қамтиды. Сондықтан, қазіргі кезеңде тілді 

зерттеу мен салыстыруды осы жҥйеден туындайтын мҽтіндерден бастаған жҿн.  

Квантитативтік жҽне ақпараттық модельдерді қҧру жҽне оларды талдау қандай да бір тілдің 

мҽтіндерін толық зерттеудің негізгі қҧралының бірі болып табылады. Қарапайым лексикалық-

статистикалық модельді қҧруда тілдің келесі статистикалық сипаттамалары негізге алынады: 

а) жиілік сҿздіктегі лексикалық бірліктің (ЛБ) реттік нҿмірі мен жиілігінің арақатынасы; 

ҽ) мҽтіннің жиілігі жоғары ЛБ-лер тобымен қамтылуы; 

б) мҽтін тілінің аналитизм жҽне синтетизм дҽрежелері; 

в) жиіліктері ҿзара тең ЛБ-лер тобының арақатынасы жҽне т.б. 

Соңғы 25-30 жылда еліміздің білім саласындағы жаңашыл ҿзгерістерге байланысты 

мектеп бастауыш сынып оқулықтарының мазмҧны да тҥбегейлі ҿзгерістерге ҧшырап, ҽрбір 

кезеңде жаңаланып, жарық кҿріп отырды. Оқулықтардың бірқатары атҥсті дайындалып, 

апробациядан ҿткізілмей қолданысқа жіберілді. Баланың жасерекшелігіне қарай қойылатын 

талаптар ескерусіз қалды: бастауыш сынып оқулықтарында қазақтың, шетелдің классик ақын -

жазушыларының шығармаларынан ҥзінділер келтірілді, мақалалардың кҿлемдері артты жҽне 

т.с.с. Тҥске дейін мектепте, тҥстен кейін ҧзартылған топта жҥрген баланың бір сҽт ойнауына 

да уақыт бҿлінбеді. Баласының болашағын ойлаған бірқатар ата-аналар бҧған қоса баланы 

тҥрлі спорт, тіл  ҥйірмелеріне жаздырып, таңертең сағат 8-де ҥйінен шыққан бала тҥнгі 20-21-

лерде оралатын етті. Осының бҽрі бҧғанасы қатпаған баланың сабақтан жеріп, білімге деген 

қҧштарлығының жоғалуына соқтырады.  

Мақсат – оқулықтардың мазмҧнын баланың жас ерекшелігіне сай етіп дайындау. Ол 

ҥшін қазіргі таңда оқытылып жатқан оқулықтардың мҽтіндері бойынша жиілік сҿздіктер 

дайындалып, лексикалық бірліктердің қҧрамдарына талдау жасалуы тиіс. Бҧл – ауқымды 

жҧмыс.  

Жекелеген сҿздердiң алфавиттік-жиілік сҿздігін (АЖС), кері жиілік сҿздігін (КЖС), жиілік 

сҿздігін (ЖС) қҧру барысында сҿз тҧлғалары тҥгелдей таңбаланды. Сҿз таптарын грамматикалық 

таңбалауда келесi белгiлеулер жҥйесi қолданылды (1-кесте):  

 

1-кесте – Сҿз таптарының грамматикалық белгiлеулері жҥйесi 

 

Сҿз табы Белгiленуi Мысал 

Сын есiм  с Қызыл-с 

Сан есiм а Алты-а 

Есiмдiк м Сен-м 

Етiстiк е Жҥру-е 

Ҥстеу ҥ Азын-аулақ-ҥ 

Шылау ш Жҽне-ш 

Елiктеуiш сҿздер л Лап-л 

Одағай о Ай-о 

Модальсҿздер д Керек-д 

Затесiм 

Есiм сҿздер: 

з 

 

 

 

 Кiсiесiмдерi 2 Нҧржан-2 

 Қысқарғансҿздер 4 ҚР-4 

 Мҽдени-

ағартужҽнетҧрмыстықорындаратаулары 

5 ҚазақстанРеспубликасы 

Ғылымакадемиясы-5 

 Оқулықтар, мақалалар, ҽн-

кҥйатаулары 

6 «Ҽліппе»-6 

 Георафиялықатаулар 7 Алматы-7 

 Тарихиатаулар 8 Қазақ-8 

 Жануарларғақойылғанат 9 Ақтабан-9 
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Компьютер арқылы сҿздіктер дайындауда «Статистика речи» тобы қҧрған ҽдістеме 

басшылыққа алынды. 

Компьютер арқылы сҿздіктер жасаудағы тҽжірибеміз АЖС, КЖС, ЖС дайындауда ауқымды 

іс-ҽрекеттер орындалатындығын кҿрсетеді [6]. Сҿз тҧлғаларының, сҿздердің сҿздіктерін қҧруда 

1990-шы жылдары академик Қ.Б.Бектаевтың басшылығымен дайындалған жҽне 2000 жылдары 

компьютерлік техниканың қарыштап дамуына байланысты, ҿзіміздің жасаған арнайы 

компьютерлік бағдарламаларымыз қолданылды. Жалпы, орындалатын іс-ҽрекеттердің мазмҧнына 

талдау жасай  отырып, оларды келесі кезеңдерге біріктіруге болады: 

1-кезең. Зерттелiнетiн материалды дайындау. 

1.Қажеттi ҽдебиеттердi жинақтау. 

2.Таңдаманың мҿлшерiн анықтау. 

3.Омоним сҿздердi, кiсi есiмдерiн, қысқарған сҿздерді, географиялық жҽне тарихи 

атауларды, оқулықтар, мақалалар, ҽн-кҥй, мҽдени-ағарту жҽне тҧрмыстық орындар атауларын 

арнайы белгілеулермен таңбалап шығу. Компьютердiң эвристикалық мҥмкiндiгiнiң 

шектелушiлiгiнен ҽрбiр мҽтін алдын ала лексикалық-семантикалық ҿңдеуден ҿткiзiледi. Мҧнда сҿз 

қолданыстардың iшiнен лексикалық омонимдер анықталып, арнайы белгiлеулермен таңбаланады. 

Ал ҽртҥрлі сҿздердiң АЖС-ін, ЖС-ін жҽне КЖС-ін қҧру барысында сҿз тҧлғаларына тҥгелдей 

морфологиялық таңбалаулар жасалынады. 

4.Арнайы белгілеулермен таңбаланған мҽтінді сканер қҧрылғысы арқылы не DOS жҥйесіне 

қатысты қарапайым мҽтіндік редакторлардың бiрiнде компьютерге енгiзу. 

5.Енгiзiлген мҽтіннің  қатесiн тексеру, ҿңдеу. 

2-кезең. Жекелеген сҿз қолданыстар қатарын алу. 

3-кезең. Сҿз қолданыс қатарын алфавит бойынша орналастыру. 

4-кезең. Сҿз тҧлғаларының алфавиттi-жиiлiк сҿздiгін алу. 

5-кезең. Сҿз тҧлғаларының КЖС-ін алу. 

6-кезең. Сҿз тҧлғаларының ЖС-ін  алу. 

7-кезең. Сҿздердiң (лексемалардың) АЖС-ін алу. 

           5-кезеңде алынған сҿз тҧлғаларының  КЖС-ін пайдалана отырып, ҽрбiр сҿз тҧлғасының 

тҥбiр сҿзi анықталады. Қазақ тiлiнде тҥбiрге 800-ге тарта жалғаудың жекелей, кейде бiрiнен соң 

бiрi қабаттасып жалғанатындығынан бҧл кезең қолмен орындалады.  

8-кезең. Сҿздердiң (лексемалардың) КЖС-ін алу. 

9-кезең. Сҿздердiң (лексемалардың) ЖС-ін  алу. 

1990-шы жылдардағы БСО, 1998-2004 жылдардағы «Ана тілі» оқулығы мен хрестоматиясы 

мҽтіндерінің жиілік сҿздіктері біздің тарапымыздан жоғарыдағы алгоритм бойынша MS DOS 

жҥйесінде дайындалған программалармен компьютер арқылы алынған. Бҧл АЖС, ЖС жҽне КЖС-

тер 1998-2004 жылдардағы «Ана тілі» оқулығы мен хрестоматиясын,  1990-шы жылдардағы БСО-

ны лингвистикалық-статистикалық жҽне лексикалық-грамматикалық талдау нысаны ретінде 

қарастырылды. Дайындалған сҿздіктер бойынша зерттелінетін мҽтіндердің статистикалық жҽне 

ақпараттық сипаттамаларын автоматты тҥрде есептеуге мҥмкіндік бар [7,8]. 

Тілдік қҧбылыстарды зерттеуде ҽлі де болса заманауи компьютерлік техниканы қолдану 

ҥрдісі тҿмен. Қазіргі таңда сҿз тҧлғаларының АЖС, КЖС жҽне ЖС-ларын алуда MS OFFICE 

қҧрамындағы MS Excel программасын қолдануға болады.  

Алайда сҿз тҧлғаларынан жекелеген сҿздерді ажырату, тҥбір сҿзге жалғанған жалғауларды 

анықтау қолмен атқарылатын ҥлкен жҧмыс. Болашақта жасанды интеллект мҥмкіндіктерін 

қолдану арқылы арқылы бҧған қол жеткізуге болады деп ойлаймыз. 

Біздің ойымызша, оқулықтардың мҽтінін зерттеп, олардың баланың жас ерекшелігіне 

сҽйкестігіне талдау жасау кезек кҥттірмейтін мҽселе. Осы мақсатта оларды ҿткен жылдардағы 

біздің зерттеулерімізде алынған нҽтижелермен салыстыруға болады. Ҿкінішке орай, оқулық  

қҧрастырушылардың бірқатары қазір ақпарат ғасыры екенін, осыған орай балаға ақпаратты 

мейлінше кҿп беруді тілге тиек етеді. Сондай-ақ, баланың тҿменгі сыныптардан бастап шетел 

классиктерінің еңбектерімен сусындап ҿсуін алға тартып, ҥлкен кҿлемді мҽтіндерді оқулықтарға 

енгізеді. Қазақтың классиктерінің жыл мезгілдері, табиғат қҧбылыстары жайлы жазбалары да 

баланың тіліне лайықталып, ықшамдалмайды. Алайда, баланың жас ерекшелігі ескерілмей 

дайындалған оқу оқулықтардың пайдасына қарағанда зияны кҿп болуы мҥмкін. Сҿздік қоры толық 

қалыптаспағанбастауыш сынып оқушыларына салалас, сабақтас қҧрмалас сҿйлемдерден тҧратын 

мҽтіндер ҧсынылады. Сондықтан, балаға сапалы білім беру ҥшін оқулықтардың сапасын арттыру 

қажет. Осы мақсатта қазіргі таңда қолданыстағы оқулықтардың мҽтіндеріне лингвистикалық-
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статистикалық жҽне лексикалық-грамматикалық талдаулар жасалуы кезек кҥттірмейтін іс болуы 

тиіс.  

 

Пайдаланылған әдебиеттер тізімі: 

1.Жҧбанов А.Қ. Қолданбалы лингвистика: қазақ тілінің статистикасы. Оқу қҧралы. -Алматы: 

Қазақ университеті, 2004. -209 бет. 

2.Гринберг Дж. Квантативный подход к морфологической типологии языков // Новое в 

лингвистике. -М.: Издание иностранной литературы, 1963.-С.60-61. 

3.Бектаев К. Б. Статистико-информационная типология тюркского текста. -Алма-Ата: Наука, 

1978. -167 с. 

4.Пиотровский Р.Г., Бектаев К.Б., Пиотровская А.А. Математическая лингвистика. -М.: 

Высшая школа, 1977. -382 с. 

5.Джубанов А.Х. Основные принципы формализации содержания казахского текста. -

Алматы, 2002. -250 с.  

6.Мамаев Қ.С. Қазақ бастауыш сынып оқулықтары мҽтіндерін компьютер арқылы зерттеу 

мҥмкіндіктері // Вестник КНУ имени Жусупа Баласагына: Серия 1. Гуманитарные науки. Вып. 5. -

Бишкек: КНУ, 2007. -С.64-70. 

7. Погудина В.В., Коваленко Е.М. Прагматические проблемы изучения языковой личности и 

частотные словари // Сборник научных трудов международной научно-методической 

конференции: Личность, речь и юридическая практика. – Ростов-на-Дону, 2015. С170-173.  

8.Мамаев Қ.С. Лексикалық бірліктерді линвостатистикалық талдау:Монография/ 

Қ.С.Мамаев- Шымкент: «Ҽлем»,  2020.-175 б. 

 

 
ҼОЖ 81.11 

ЖАҢАРТЫЛҒАН БІЛІМ БЕРУ МАЗМҦНЫ АЯСЫНДА АҒЫЛШЫН ТІЛІН  

ОҚЫТУДЫҢ ЕРЕКШЕЛІКТЕРІ 

 

ШАМГОНОВА РАИСА ГАРИФУЛЛИЕВНА 

М.Ҿтемісов атындағы Батыс Қазақстан университеті, 

педагогика ғылымдарының магистрі, аға оқытушы, Қазақстан Республикасы, Орал қ. 

БУРКУТОВА ТОМИРИС ГАБДУЛГАЛИЕВНА  

М.Ҿтемісов атындағы Батыс Қазақстан университетінің 4-курс студенті,  

Қазақстан Республикасы, Орал қ. 

 

Резюме. Казахстан должен быть признан во всем мире как высокообразованная страна, 

использующая три языка. Это казахский язык - государственный язык, русский язык - язык 

межэтнических отношений и английский язык - язык правильного вхождения в мировую 

экономику" - как сказал наш посол Н.А. Назарбаев, мы станем вечно конкурентоспособной 

страной только в результате того, что будем трехъязычное государство. 

Summary.  Kazakhstan should be recognized worldwide as a highly educated country using three 

languages. These are the Kazakh language - the state language, the Russian language - the language of 

inter-ethnic relations, and the English language - the language of proper entry into the global economy" - 

as our ambassador N. A. Nazarbayev said, we will become an eternally competitive country only as a 

result of being a trilingual state. 

  

Ҧлтаралық татулық – мемлекеттік тҧрақтылықтың негізі. Еліміздегі тҥрлі ҧлт ҿкілдерінің 

татулығы, ынтымағы ҿзге елдерге ҥлгі боларлықтай екені даусыз. Тҽуелсіздік тізгіні қолымызға 

тиіп, егеменді ел болған алғашқы кҥндерден бастап – ақ елімізде тіл саясаты мемлекет басшысы 

Н.Назарбаевтың тікелей басшылығымен салиқалы да, сындарлы тҥрде жҥзеге асырылуда. 

Елбасымыз айтқандай, биылғы халыққа арнаған «Қазақстан халқының ҽл-ауқатын арттыру – 

мемлекеттік саясаттың басты мақсаты» атты жолдауында Ҥкіметтің алдына «Тілдердің ҥш 

тҧғырлылығы» мҽдени жобасын іске асыруды жеделдету міндетін қоя отырып, бҥкіл 

қоғамымызды топтастырып отырған мемлекеттік тіл ретінде қазақ тілін оқыту сапасын арттыру 

қажеттігіне ерекше назар аударды. 
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Сонымен қатар Білім мен ғылымның, экономиканың, бизнестің, саясаттың, жалпы 

бҽсекелестіктің қарыштап дамып отырған бҥгінгідей жаһандану кезеңінде Елбасы кҿрегендік 

танытып, алдымызға ҥш тілді білу қажеттігін қойып отыр. Алдымыздағы ҿскелең ҧрпақтың 

алдында бірнеше тіл білу міндеті тҧр. 

Біздің мақсатымыз: Оқушылардың шығармашылық қабілеттерін дамыту. Ҿз ана тілін біліп, 

ҿзге тілдерді қҧрметтеуге, қадірлеуге ҥйрету. Оқушыларды ізденуге дағдыландыру.Мемлекеттік 

тілді білу – парыз, ҿзге тілдерді ҥйрену – қҧқық. Қазіргі таңда мектептерде жаңартылған 

бағдарлама бойынша ағылшын тілі 1-ші сыныптарда оқытылуда. Негізінен ағылшын тілін ерте 

жастан оқытудың мақсаты – оқушылардың ағылшын тілінде қарым-қатынас жасай алу негіздерін 

меңгеруі болып табылады. Ерте жастан ағылшын тілін оқыту оқушылардың коммуникативті даму 

біліктілігін арттырады, оқушылардың қызығушылығын оятуға мҥмкіндік береді, бірден кҿп 

тілдерде сҿйлеуге мҥмкіндік алады. Ал ҽлемдік тіл ретінде бейресми тҥрде орныққан ағылшын 

тілін меңгеру ҧлттың бҽсекеге қабілеттілігін шыңдай тҥседі.  Қазір ағылшын тілін білу – уақыт 

талабы. 

Шет тілін оқытуда мотивацияның басты рҿлін тҥсіну ҥшін, білім беру мекемелерінде 

мҧғалімдерге оның негізгі ҽдіс-тҽсілдерін, қҧрылымын жақсы білуі қажет. Мотивация мҽселелерін 

қарастыруда жҽне қалыптастыру жолын іздестіруде оны тҥсінуге мҥмкіндік бола бермейді, себебі, 

мотивацияның қалыптасуы бҧл мҧғалімнен оқушыға берілмейтіндігі ҽр сабақтың ҥрдісінде 

кҿрінеді. Уҽждердің қалыптасуы – бҧл, біріншіден, сабаққа деген ішкі ынта сезімінің кҿрінуі жҽне 

барлығын тҥсіне отырып, мотивациялық қҧндылықтар ортасын ҿз бетінше ҽрі қарай дамытуы. 

Неден бастаған жҿн деген сҧраққа жақсы оқулық керек дер едім. Ҿйткені дҧрыс таңдалған оқу 

қҧралы оқушылардың пҽнге деген қызығушылығын арттырады. Қазіргі кезде ағылшын тілінен оқу 

қҧралдары ҿте кҿп, қазіргі таңда 1-сынып «Smile» оқулығымен оқытылуда.   Бҧл кітаптың 

ерекшелігі сҿйлеу мен тыңдау дағдыларын дамытуға арналған оқу кітабы мен дискілер, жазу 

тапсырмалары бар жҧмыс кітабы жҽне ҽр сабақтың жоспары мен ҽртҥрлі ҽдіс-тҽсілдер кҿрсетілген 

мҧғалімге арналған кітабы, тақырыпқа сай  кҿрнекіліктері берілген. 

Шет тілін оқытудың тиімділігін тек қана білім алушыларға байланысты емес, оқыту 

стратегиясына байланысты. Осы стратегиялардың ҥйлесімімен ең жоғарғы  тиімділікке қол 

жеткізуге болады. Бҧл мақсатқа  жету ҥшін ең басты фактор мыналар: мҧғалімнің  білім алушыға 

немесе оқушыға деген педагогикалық іс- ҽрекеттің тиімділігін жетілдіру жҽне сабақтағы 

ҽлеуметтік-психологиялық бірлестік жағдайындағы қарым-қатынасы. Тілді ҥйрену сабақтарында 

оқушылардың тыңдау, оқу, жазу, сҿйлеу дағдыларын дамыту сабақ барысында жҥзеге асып 

отыруы тиіс жҽне жазудан гҿрі оқушылардың тыңдап тҥсінуіне, сҿйлеуіне кҿбірек назар 

аударылады, ҿйткені бҧл жаста балалардың кҿбі есту, кҿру арқылы есте сақтайды.  Бастауыш 

сыныпта ата-аналардың кҿмегі де ҿте маңызды. Егер олар бҥгін сабақта ҥйренген сҿздерін 

кҥнделікті ҥйде қайталап отырса, келесі сабақта балалар оны ҧмытпай еркін қолданатын болады. 

Қойылған мақсаттарға жету ҥшін бастауыш оқушыларының сҿйлеу дағдыларын жетілдіру, дамыту 

жҽне сабақта ойын тҥрлерін қолдануы керек. Ҿйткені, ойын – кҿңіл-кҥй, ойлау кҥштерін талап 

ететін, ҧйымдастырылған сабақ болып табылады. Ҽр кез ойын шешім қабылдауды ҧсынады, 

себебі, жеңіске жету мақсаты болады. Осы сҧрақтарды шешуде ойлау шығармашылықтары 

қалыптасады. Пҽн бойынша алған білімі емес, тіл бойынша дайындығы тҿмен оқушылар ойында 

алдыңғы, бірінші болуы мҥмкін, себебі, олардың тапқырлығы, жинақтығы ойын барысында 

кҿрінеді. Мысалы 1сыныпқа арналған бір сабағымды алып кҿрсетсем, «About myself» яғни, ҿзін 

жҽне отбасымен таныстыру. Бҧл тақырыпта оқушы отбасы мҥшелерімен танысады. Танысу 

барысында ―This is ‖ қҧрлымымен жҽне ―my‖ есімдігімен толықтай меңгеріп шығады. Сондай-ақ 

бҧл қҧрлымдарды оқулыққа арналған дискіден оқушылар тыңдап, қайталап жҽне кҿзбен кҿріп 

сҿйлей алуға дағдыланады. 

«Жаз жҽне кҿрсет» - деген тҽсіл оқушылардың шет тіліндегі сҿздің қорларын қарым-қатынас 

жасау ҥрдісінде  қолдануға мҥмкіндік береді. Бҧл тҽсіл де – ҽмбебап тҽсіл болып табылады, мҧны 

лексика мен грамматиканы бекітуге қолданылады. [1.27б] Қарым-қатынаста қабілеттерін дамыту 

ҥшін ҿлеңдер қолданылады. Ҽндердің  оқушылар ҥшін  қызықтылығы  мынада: олардың не 

жайында айтылатында, қандай ҽуен тҥрінде орындалатындығы. Ҽндер оқушыларға бірдеңе жайлы 

хабар береді, қызықтырады, яғни қарым-қатынаста бірінші орынды алуға итермелейді. Бҧл 

жағдайды оқушылар шығармашылық жҧмыс арқылы, яғни отбасы мҥшелері суретін салып жҽне 

жазып, басында тҥсіндірілген қҧрлымды қолданып айтып шығады. Бҧл жерден оқушылардың 

толық жҧмысқа қамтылуы байқалады. Осыдан келе сурет салу барысында ҽн қосымша орындалса, 

оҧушылардың кҿңіл-кҥйлері кҿтеріліп, сабаққа деген ынталары, қызығушылықтары молайады. 
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Осы оқулықтан кҿретініміз, ҽр тақырыпқа ҽн бірге берілген жҽне сол ҽннің бейне баяныда бірге 

берілген. Оқушылар ҽндерді ҥйрену барысында, жаңа ақпараттар алады, шығармашылық 

қызығушылықтарын  қалыптасуына септігін тигізеді. Мысалы, оқушылар, ҿлеңді ҥйрену 

барысында, дене мҥшелері мен сезім мҥшелерінің, ағылшын тіліндегі атауымен танысады. 

Эстетикалық мотивация жайлы айтпай кетуге болмайды. Ҽсіресе,эстетикалық мотивация-ойлауды 

дамытады, кҿңіл-кҥй,ойлау, жағымды сезімдерді қалыптастырады.  Бҧлардың барлығы оқушылар 

шет тіліндегі ҿлеңді сҥйіп қызығушылықпен орындаған жағдайда ғана жҥзеге асады. Тілді ҥйрету 

ҥрдісінде ҽндер-дҽстҥрден тыс мерекелік элемент ретінде білім алушылардың эмоционалды 

ортасына (кеңістігіне) ҿз ҽсерін тигізеді. Ҿзге оқыту барысында тіл шығармашылығын ҽуен 

тҥрінде қолданғанда, материал тез жатталып, шаршағандарын басады. 

Ҽндерді орындау мынандай қабілеттерді арттырады: 

- айту дағдыларын жетілдіреді, дауыс ырғағы жҽне ырғақ артикуляциясындағы нақтылықты 

жетілдіруге мҥмкіндік береді, шет тілі бойынша тілін, сҿздік қорын байытады, 

- тыңдалым, оқылым дағдыларын, біліктілігін арттырады. 

- монологтық, диалогтік айтылуларды қалыптастырады. 

- сҿйлеудің дайындалған, еркін тҥрін дамытады. 

Оқу материалдарының мазмҧнын іріктеу барысында тез жатталатын, эмоционалды, бояуы 

қанық материалдарды алғаны дҧрыс.  Сабақ материалдарына нақты кейіпкерлерді енгізген жҿн. 

Жҧмыс барысында оқушылармен, оқулықтағы мҽтіндерді ғана қолданбай, мҧғалім 

бейнесабақтарды қолдануға мҥмкіндігі бар. [2,55б] Ҿзге тілдегі қарым-қатынасқа байланысты 

коммуникативтік тапсырмалар білім алушыларда  ҥлкен қызығушылық тудырады. Егерде сҿйлеу 

барысында сҿздерді кҿп қолдансан, балалар жақсы жаттайды. Ағылшын тілі сабағындағы 

диалогтар жаңа сҿздерді игеруге кҿмегін тигізуде, нҽтиже кҿрсеткеніндей коммуникативтік 

ҽдістер – оқушылардың сабақ барысындағы сҥйікті ең кҿп қолданылатын ҽдістерінің бірі. 

Бастауыш оқушыларына ағылшын тілін ҥйретуде тҥрлі ҽдіс-тҽсілдерінің кҿптігіне қарамастан 

кейбір қиындықтар кездеседі. Ағылшын тілін оқытуда бастауыш сыныптағы (1-2 сынып) жас 

ерекшеліктеріне негізделеді: атап айтсақ, тез шаршайды, кҿңіл аудармау, есте сақтау деңгейі 

тҿмендейді. Сонымен бірге, қарым-қатынас қабілеттерін дамытудағы негізгі қиындықтарды, 

мынадай мотивациялық мҽселелерді де жатқызуға болады: 

Қойылған міндеттерді шешуде оқушыларды тілдік жҽне сҿйлеу қҧралдарының 

жетіспеушілігі. Оқушылар сабақта ҧжымдық тақылауға кейбір себептерге байланысты 

қатыспайды. Оқушылар шет тілінде байланыс жасау ҧзақтығына шыдай алмайды, ҽсіресе, ҥлгерімі 

тҿмен оқушыларға қатысты. 

Осыған орай балалардың физикалық психологиялық  ерекшеліктерін ескере отырып, кҿп 

кҥш тҥсірмейтін тапсырмалар беруі қажет. Бастауышта ағылшын тілі оқыту кезеңінде ҽр сабаққа 

билер жҽне ҽр тҥрлі қозғалыс тҥрлері қолданылады (сергіту сҽттері). Бҧларды қолдану барысында 

ҽрбір оқушыға тілдік материалды сақтау мақсаты қойылады. Ҿлеңдердің шумақтарын, 

тармақтарын қолдану кҥнделікті тҽжірибеде негізгі грамматикалық ҥлгілерін сақтауға септігін 

тигізеді. Сонымен бірге оқыту ҥрдісінде пҽнге деген қызығушылығын арттырып, тартымды 

ойындарға ҧласады. [3,30б.] 

Таңдамалы сабақ (дҽстҥрлі емес сабақ) ҽр тҥрлі болады, яғни, оқытудың дҽстҥрден тыс ҽдіс-

тҽсілдері қолданылады жҽне мҧнда балалардың оқыту деңгейін ғана кҿтеріп қоймайды, сонымен 

бірге басқа да қабілеттерін ашуға септігін тигізеді. Атап айтсақ, ҿлеңдерді декларациялау қабілеті, 

сҿйлеу дағдыларын дамыту, жағдайды кҿрсету, шет тілінде ҿлең айту, сҿйлеу барысында ҿзіндік 

кҿзқарасын беру, болып жатқан жағдайлар туралы ақпарат беру,  сҿйлеу мҽдениетін 

сақтау,ағылшын тілінде сҿйлейтін елдердің салт-дҽстҥрлерімен, мҽдениетімен жан-жақты 

танысады. Тек оқушылардың сабақ шығармашылығындағы, яғни, сабақ барысында, негізгі тҥрлері 

– шет тілінде айтылым, оқылым, жазылым болып қана қоймай мҧғаліммен жеке бір-бірімен 

жанды, белсенді қарым-қатынас болуы керек. Балалардың шет тіліне деген қызығушылығын 

арттыру ҥшін оқу ҥрдісінде сабаққа деген белсенділігін жақсы ҧйымдастыру керек.  Аталып ҿткен 

ҽдіс-тҽсілдер, бастауыш сыны оқушыларының танымдық қызығушылығын дамытуға септігін 

тигізеді. Ҽсіресе, танымдық қызығушылығын дамыту осы жас ерекшелігінде тиімді болмақ. 

Қорыта келгенде, «Тілдердің ҥш тҧғырлылығы» бағдарламасының негізгі мақсаты 

мемлекеттік тіл – қазақ тілін орыс жҽне ағылшын тілдерінің деңгейіне дейін кҿтеріп, 

бҽсекелестігін арттыру болып табылады. Ҿскелең ҧрпақтың ҥш тілді: қазақ тілін – мемлекеттік тіл, 

орыс тілін ҧлтаралық қатынас тілі жҽне ағылшын тілін халықаралық тіл ретінде оқып ҥйренуге 

ҧмтылыс жасауы – замана талабы, болашақ ҧрпаққа қажеттіліктен туындап отыр. Осыдан келе, 
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кҿптілді білім беру бағдарламасы аясында ҥштілді меңгеру тҽжірибесін жинақтап, ҽлемдік 

деңгейде кҿтерілуіміз керек. Бҧл оқушылардың халықаралық жобаларға қатысуын кеңейту, 

шетелдік ҽріптестермен ғылыми байланыстарын нығайтуға, шетел тілдеріндегі ақпарат кҿздеріне 

қол жеткізуіне мҥмкіндік береді. Елдің ертеңі ҿресі биік, дҥниетанымы кең, кемел ойлы 

азаматтарын ҿсіру ҥшін бҥгінгі ҧрпаққа ҧлттық рухани қазынаны ҽлемдік озық ой-пікірімен 

ҧштастырған сапалы білім мен тҽрбие берілуі қажет. 
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 Тҥйіндеме. Мақалада заманауи, жоғары білікті жоғары оқу орнының оқытушысы қандай 

болуы керектігі талқыланады, себебі жоғары оқу орнының басты міндеті ҽрқашан студенттерге 

сапалы білім беру  болған жҽне болып қала береді. 

 Summary. The article discusses what a modern highly qualified teacher of higher education should 

be, since the main task of higher education has always been and always remains the task of providing 

high-quality education to students. 

 

За годы  независимого развития страны содержание отечественного образования и 

воспитательного процесса качественно изменилось. 

Эти позитивные изменения связаны с тем, что разработаны и приняты законы «Об 

образовании», «О науке», Государственная программа развития образования Казахстана. 

Цель программы-повышение глобальной конкурентоспособности казахстанского образования 

и науки, воспитание и обучение личности на основе общечеловеческих ценностей, увеличение 

вклада науки в социально-экономическое развитие страны. [1].    

Современная политика относит образование к важнейшим источникам развития общества. 

Поэтому Высшая школа Казахстана должна обеспечить повсеместный доступ населения к 

качественному образованию на всех его уровнях. [1].    

В ходе реформирования образования в вузах первоочередное внимание уделяется внедрению 

учебных планов с учетом содержания мировых стандартов. 

Центральной фигурой при этом является преподаватель, ему принадлежит стратегическая 

роль в развитии личности студента в ходе профессиональной подготовки. 

Проблеме профессиональной подготовки педагога уделялось и уделяется большое внимание в 

исследованиях педагогов (О.А.Абдуллина, В.И.Андреев, Ю.К.Бабанский, Е.В.Бондаревская, 

И.И.Казимирская, А .П .Сманцер,Н .В .Кухарев,   В .П .Тарантей), психологов (А.К.Маркова, 

С.В.Кондратьева, Н.В.Кузьмина, Ю.Н.Кулюткин, Л .М .Митина.), методистов (И.А .Новик,Н .Х .Розов,А .Г . 

Мордкович, Г.И. Саранцев идр .) . 

Каким же должен быть ―современный высококвалифицированный преподаватель высшей 

школы‖? 

Современный педагог — подчеркивает профессор Н.Х . Розов — ―должен обладать глубокими и 

разносторонними познаниями в своей предметной области, быть в курсе новейших научных 

достижений» [2].  Он обязан активно, систематически заниматься собственной исследовательской 
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работой. Публиковать в журналах, докладывать на форумах и внедрять в практику свои научные 

результаты, потому, что без серьезной собственной научно-исследовательской работы невозможна 

действительно эффективная преподавательская работа. 

Однако было бы глубочайшим заблуждением сводить деятельность преподавателя 

университета просто к деятельности научного работника.Ибо преподаватель университета – это прежде 

всего Учитель, обучающий и воспитывающий молодое поколение специалистов.Процесс 

приобщения к знаниям студенческой аудитории, разнородной по интеллектуальному потенциалу и 

творческим задаткам, по профессиональной целеустремленности и личностным интересам, по 

психологическим особенностям и учебной дисциплине, требует помимо научных способностей еще и 

совсем другой, особый талант и настоящее человеколюбие [2].    

Аксиомой является то, что преподавание любой дисциплины – сложнейшая сфера 

человеческой деятельности, где отличное владение содержанием предмета и собственные достижения 

в творческих исследованиях сами по себе успеха совсем не гарантируют.   

В современных условиях главнейшую роль играет личностно-ориентированное обучение. А это 

означает, что преподаватель должен получить необходимые познания в области психологии, 

овладеть психологическими инструментами. 

Преподавание любого предмета в университете XXI в.немыслимо без полноценного освоения 

современных информационно-компьютерных и мультимедийных образовательных технологий. 

Образно говоря, сегодня преподавание должен осуществлять тандем ―преподаватель – компьютер‖, 

активное привлечение компьютера, интернета, электронных и мультимедийных продуктов для 

проведения занятий, проверки результатов обучения, развития у студентов навыков 

самостоятельного получения знаний, внедрение дистанционного обучения, использование 

интерактивных методов обучения. 

Исключительно важное значение имеет овладение педагогом новыми практическими 

приемами методики преподавания конкретной, ―своей‖ дисциплины, причем он должен не только их 

знать, но быть способен их активно и эффективно  применять и творчески развивать [2].    

Поэтому педагог новой формации должен быть профессионально-компетентным, иметь 

потребность в постоянном обогащении и обновлении знаний, способным к инновациям, 

высоконравственным человеком[3].  Постоянно осваивать образовательно-воспитательные 

технологии, интерактивную методику, которая основой обучения признает взаимодействие 

обучающих и обучающихся, создает все условия для коммуникации. Термин «интерактивный» 

обозначает «быть с кем-то в тесном общении», взаимодействовать с ним и строить диалог»[3].  В 

более короткие сроки овладевать необходимыми знаниями и умениями позволяют активные методы 

обучения.  К ним относятся отдельные виды интерактивной лекции. 

 Главной целью - является выведение студента из привычной формы размышления, 

организация самостоятельного процесса освоения знаний. Даже короткие дискуссии вносят 

оживление в учебный процесс, тем самым формируя у них навыки сопоставления, сравнения и 

анализа различных установок.  

Эффективность учебных деловых игр достигается за счет воссоздания реальных условий 

профессиональной деятельности,  полного включения обучаемого в игровую ситуацию. Чтобы 

занять достойное место в жизни необходимы такие качества, как коммуникабельность, 

инициативность, предприимчивость, способность к импровизации; склонность к риску (не бояться 

показаться странным и необычным); оптимизм как философия жизни.  

В идеале педагог должен ясно видеть место каждого студента в педагогическом процессе, 

уметь организовывать деятельность учащихся, предвидеть ее результаты, корректировать 

возможные отклонения. 

Традиционно выделяются три основных стиля педагогического общения[4]: авторитарный 

(педагог субъективен, недооценивает значение таких качеств, как самостоятельность, 

инициативность). 

Либеральный - характеризуется попустительством, анархией. Стиль наиболее 

разрушительный.  

Демократический стиль учитывает индивидуальные особенности студентов, их личный опыт, 

объективен в оценках. При кредитной технологии все большую популярность приобретает 

воспитание, основанное на сотрудничестве, партнерстве. Одно из первых педагогических 

требований, предъявляемых к процессу обучения, состоит в том, чтобы ни в коем случае не 

подавлять интуицию учащегося. Студента следует поощрить за попытку использовать интуицию и 

направить на дальнейший логический анализ выдвинутой идеи. Вторая рекомендация состоит в 
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формировании у студентов уверенности в своих силах, веры в свою способность решить задачу. 

Необходимо стимулировать стремление учащегося к самостоятельному выбору целей, задач и 

средств их решения. Важнейшая задача – не допускать формирования конформного мышления, 

бороться с соглашательством и ориентацией на мнение большинства.  Студент уже не объект, а 

субъект, влияющий на учебный процесс. Важнейшим и сложным этапом учебного процесса 

является воспитание в вузе, именно здесь завершается заключительный этап системы воспитания 

обществом. И естественно, ведущая роль в этом деле принадлежит ППС. На Востоке говорят: 

«Отойди, чтобы не наступить на тень учителя». Давайте и мы вспомним, что на земле все профессии 

от людей и только три от Бога: учить, судить и лечить.  

Преподаватель не только должен передавать студентам знания, но и жизненный опыт, свои 

заветные мысли, планомерно формировать моральный облик студента. Отношение ППС к работе, к 

окружающим, самодисциплина, стремление к творчеству способствует формированию подобных 

качеств и в студенческой среде. Для того, чтобы у студентов появилась мотивация учиться, в 

качестве примеров необходимо рассказывать о преподавателях  вуза, достигших успехов в научно-

педагогической деятельности, при чтении лекционного материала делать ссылки на их труды.  

Если дать общий перечень качеств, которые более всего ценят или отвергают современные 

студенты в преподавателе, то к числу первых относятся широкий кругозор, увлеченность 

преподаваемым предметом и знание его, интерес к личности студента, уважение, терпимость, 

понимание, доброжелательность, справедливость; а к числу вторых - низкий уровень культуры, 

невежество, нетерпимость, фальшь, унижение достоинства студента, высокомерие, 

агрессивность[4].  

В работе педагога много трудностей. Велика ответственность педагога. Его мировоззрение, 

поведение, жизнь, подход к каждому явлению, так или иначе  влияют на всех обучающихся. 

Поэтому важно, чтобы педагог чувствовал, что его действия находятся под контролем. 

Педагогический процесс-это единство элементов обучения, воспитания. Более сложной 

задачей является превращение ВУЗа в воспитательную систему. Методы воспитания в практике 

высшей школы с трудом поддаются выделению и классификации. Представление о воспитании в 

настоящее время подвергается интенсивному переосмыслению.  Преподаватели вуза делятся на три 

категории. Одни вообще отрицают необходимость специально организованной воспитательной 

работы со студентами. Другие полагают, что она должна осуществляться в процессе обучения в 

соответствии с воспитывающей функцией. Третьи считают, что в условиях вуза есть необходимость 

в такой работе, так как учебный процесс не дает возможности решить многие задачи воспитания. 

Если воспитание становится функцией всего социального организма вуза, можно говорить о 

создании упорядоченной воспитательной системы. Если не будет достигнуто единство требований 

педагогов в большом и малом, не выручит ни содержание учебного процесса, ни высокое 

индивидуальное мастерство отдельных педагогов.  Поэтому в ходе реформирования образования 

необходимо соблюдать целостность учебно-воспитательного процесса.   

Сегодня перед преподавателем снова ставится задача не просто передавать своим студентам 

некую сумму знаний, приобщить их к самостоятельному труду, мышлению и творчеству, но и 

помогать им стать людьми XXI в, гражданами нашей Родины, эффективно и честно работающими 

членами трудового коллектива. 
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СТУДЕНТТЕРДІҢ АДАМИ КӚЗҚАРАСТАРЫН 

 ҚАЛЫПТАСТЫРУДЫҢ  НЕГІЗДЕРІ 

 

БИСЕНГАЛИЕВА М.С. 

Карбышев атындағы № 16 орта мектебінің директоры,  п.ғ.м., 

 Қазақстан Республикасы, Тараз қ.  

 

Резюме. В этой статье рассматриваются вопросы о том,что основы становления и  

человеческие взгляды студентов. 

Summary. This article examines the issues of what the foundations of becoming and the human 

views of students are. 

 

 Білім  беру  сапасын  бағалаудың  ҧлттық  жҥйесі – білім  беру сапасының  мемлекеттік  

жалпыға  міндетті  білім  беру  стандарттарына  сҽйкес, жеке  адамның, қоғам  мен  мемлекеттің  

қажеттіліктеріне  сҽйкестігін белгілеудің  қҧрылымдары, рҽсімдері, нысандары  мен  ҽдістерінің 

жиынтығын  қҧрайды.  Жеке  адамның  білімдарлығын  ынталандыру  жҽне дарындылығын  

дамыту  болып  табылады.  

 Мемлекеттің  ҥздіксіз  білім  беру  жҥйесінде  болып  жатқан  ҿзгерістер  мен  

жаңашылдықтар, Қазақстан  халқының  ҽлемдік  ҿркениетке  жетуі  ҥшін,  жасалынып  жатқан  

талпыныстар.  Бҥгінгі  таңда  ҽрбір  маманнан  білім  беру  қызметіне   жаңаша  қарауды,  қол  

жеткен  табыстарға  сын  тҧрғысынан  ойлауды, білім  берудің  ҽртҥрлі  жаңаша  ҽдіс-тҽсілдерін  

қолдана  отырып,   терең  білімді,  ҿз  ҥстінде  ізденімпаз  маманды,  ҿз  болмысын  шынайы  

таныта  алатын адами  тҧлғаны  қалыптастыруды  талап  етіп  отыр. Сондықтан  біздің  

зерттеуімізде  студенттердің  саяси  белсенділігін  арттыру, оларды  этнопедагогикалық   дамыту  

мҽселелері арқылы  студенттердің  адами  кҿзқарасын  қалыптастыру  кҿзделіп  отыр.   

 Студенттердің  адами  кҿзқарасын  қалыптастыру  мақсатында, азаматтық пен  

патриотизмге, ҿз  Отаны - Қазақстан  Республикасына  сҥйіспеншілікке, мемлекеттік  рҽміздерді  

қҧрметтеуге,  халық  дҽстҥрлерін  қастерлеуге, Конституцияға  қайшы  жҽне  қоғамға  жат  кез  

келген кҿріністерге  тҿзбеуге тҽрбиелеу  қажеттілігі  туындап  отыр. 

 Білім  беру  жҥйесінде  білім  алушылардың  мҽдениетін қалыптастыру,  қазіргі  қазақ   

қоғамының  азаматтық,  саяси қҧндылықтарын  игерумен  байланысты  алғы  шарттары  

қарастырылады.Бҥгінгі  таңда  студент  - жастардың  адами  кҿзқарасы  мен   мҽдениеті,  олардың  

азаматтық  белсенділігінің  маңызды қҧралына  айналды. Білім  беру  жҥйесінде  білім  

алушылардың  мҽдениетін қалыптастыру,  қазіргі  қазақ   қоғамының  азаматтық,  саяси 

қҧндылықтарын  игерумен  байланысты  алғы шарттары қарастырылады.  Білгірлік - ҿмір  

заңдылықтарын,  ғылыми негіздерді  жақсы  білудің  кҿрінісі,  жеке  тҧлғаның  білімдарлық  

қасиеті.  Ҽрбір  адам  білгір  болуы  ҥшін  кҿпті  кҿріп,  кҿп  оқып,  кҿп  тоқуы  керек [1]. Мысалы, 

«Ит  маржанды  не  қылсын», - деп  ҧлы Абай  айтқандай,  маржанды  қажетсінген  адам, оны  

іздеп  тереңге  бойлай  білген  адам  табады. Ал  тереңге  бойлай  білу  ҥшін  талап  керек. Білім  де  

талпынсаң  қонады.   

 Білім - жеке  тҧлғаның  оқып,  ҥйреніп,  санасына  қабылдаған  адами  жемісі. Сондықтан,  

халық: «Білекті  бірді  жығады, білімді  мыңды  жығады»  деп  адамның  білімді  болуын  жоғары  

бағалаған.  

Білімді  адам  деп  оқыған  ғана емес,  тҽжірибеде  ҧштастырған,  ҿмір  тҽжірибесін  игерген   

адамды  атайды.Ғҧлама  Жҥсіп  Баласағҧн  «білімсіз  адам – хайуанмен  тең» - дейді.  Халық  

жоғары  білімі  мен  қатар  ҿмір  тҽжірибесінде  білімін  қолдана  білген  адамды  «білімдар  кісі»  

деп  біледі [2].   

 Қазақ  этнопедагогикасының  тҽлім - тҽрбиелік  мҽнін  анықтау - ҧлттық  жҽне  халықтық 

тҽлім - тҽрбиенің  зерттелу тарихына шолу жасауды  талап  етеді.Еліміздің  болашағы – жастар,  

сондықтан  оларға  ҧлттық  тҽрбие  беру барша  халықтың  басты  міндеті. Оны  шешу  ҥздіксіз  

білім  беру  жҥйесіне,  қазақ  этнопедагогикасы  материалдарын  ендіргенде  ғана  жҥзеге  асады,- 

дейді  профессор  Қ.Бҿлеев [3].  

https://translate.yandex.ru/translator/%D0%A0%D1%83%D1%81%D1%81%D0%BA%D0%B8%D0%B9-%D0%9A%D0%B0%D0%B7%D0%B0%D1%85%D1%81%D0%BA%D0%B8%D0%B9
https://translate.yandex.ru/translator/%D0%A0%D1%83%D1%81%D1%81%D0%BA%D0%B8%D0%B9-%D0%9A%D0%B0%D0%B7%D0%B0%D1%85%D1%81%D0%BA%D0%B8%D0%B9
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 Қазақ  этнопедагогикасы  қазақ  халқының  ғасырлар  бойы  жинақталған  ҧлттық  тҽлім-

тҽрбиесі,  оның  педагогикалық  ғылымы  негізделген  кҿзқарастары  туралы  ғылым. Сондықтан  

да  ол  бҥкіл  қазақ  халқына,  ҽсіресе  жас  ҧрпақ  пен  жастарға  ҧлттық  тҽрбие  берудің  негізі.  

 М.Жҧмабаевтың  ҧлттық  тҽрбие  беру  туралы  ой-пікірлері, оның  «Педагогика»,  

«Бастауыш  мектептегі  ана  тілі», «Бастауыш  мектептегі  ана  тілін  оқыту  жҿні»,«Сауатты  бол» 

атты  еңбектері  мен  поэтикалық  шығармаларында  баяндалған. Ол  ҿзінің  «Педагогика»  атты  

еңбегінде «Тҽрбие  деген  не?»  -деп  сҧрақ  қоя  отырып, оған  жауап  бере  келе:  оны  дене  

тҽрбиесі, ақыл  тҽрбиесі, сҧлулық  тҽрбиесі,  қҧлық  тҽрбиесі  деп  тҿртке  бҿледі [4].  Егер  де  

адам  баласына  осы  тҿрт  тҽрбие  тегіс  берілсе,  онда  тҽрбие  тҥгел  берілгені, -дейді. 

М.Жҧмабаевтың «Педагогикасы»  ҧлттық  тҽрбиені  жҥзеге  асыруға  бағытталған,  жастарды  

ҧлттық  рухта  тҽрбиелеу  мақсатында  мектеп  мҧғалімдері  мен  тыңдаушыларға  арналып  

жазылған  тҧңғыш  этнопедагогикалық  еңбек  деп  айтуға  болады. Ж.Аймауытовтың  оқушыларға  

ҧлттық  тҽрбие  беру  туралы ой-пікірлері,  ҽдебиет,  психология, педагогика  жҽне  методика  

салалары  бойынша  мҧра  етіп  қалдырған «Тҽрбие  жетекші»  атты  оқу  қҧралында [5].  оқу  мен  

оқыту  қҧралдарына  қатысты  ереже-шарттар,  ең негізгісі  мҧғалімге  оқушылар  сеніп  

тапсырылған соң,  одан  адами  қасиеттер, ізгілік  иірімдері, маңыздысы -  білім  нҽрінің  сыр-

сипаттары  талап  етіледі. 

 Ал, М.Дулатовтың  оқушыларға  ҧлттық  тҽрбие  беру  туралы  ой-пікірлері,  оның  

еңбектерінде  баяндалған [6].  М.Дулатов сол мақалаларында  қазақ  мектептерінде оқу-тҽрбие  

процесін  ҧлттық  сипатта   жҥзеге  асыру  туралы  ой-пікірлерінің  маңызы  мен  мҽні  ерекше. 

Сондықтан,  халық  педагогикасының  жастарды  теориялық  білім  беру мен  бірге тҽрбиелеудің  

мен  тҽжірибеге баулудың білім  берудегі  маңызы мен студенттердің  адами  кҿзқарасын  

қалыптастырудағы  ролі  ҿте  зор. 

 Этнопедагогика  ҧғымын  алғаш  рет  ғылымға  енгізген чуваш  ғалымы  Г.Н.Волков  болды 

[7]. Оның  пікірінше, «этнопедагогика» - халықтың  жасҿспірімді  тҽрбиелеу  тҽжірибесі, олардың  

педагогикалық  кҿзқарастары,  тҧрмыс-тіршілігі, отбасы тҽрбиесі, ру,  тайпа,  халық,  ҧлт  

педагогикасы  туралы  ғылым. Этникалық  педагогика  тарихи  жағдайда  қалыптасқан  ҧлттық  

ерекшеліктерді  қарастырады.  

 Орыс  ғалымдары  этнопедагогика  саласында  халықтық  педагогиканың ролі  кҥшті  екенін  

дҽлелдейді.Мҽселен,Г.С.Виноградов: «Халық  педагогикасы – білім  мен  дағдылардың  

жиынтығы» [8], десе, В.Ф.Афанасьев: «Халықтық  педагогика  -  балалардың  жҽне  халықтың  

кҥнделікті  ҿмірі  ҥшін  қажетті  білімді  меңгеруі  ҥшін  қамтамасыз  ететін  халықтық  білімнің  

жиынтығы» [9] - деп  тҥйіндейді. 

 Студенттердің  адами  кҿзқарасын  қалыптастыруда  халықтық   педагогиканың  ықпалының 

болуы,  дамуы,  қазіргі таңдағы  мҽселелерін  жан - жақты   сҿз  етіп,  оның  теориялық – 

ҽдіснамалық  мҽселелерін   анықтауға бағытталған   педагог - ғалымдардың   еңбектерінің маңызы 

айтарлықтай.   

 Қазақ зиялылары мен ғалым-педагогтары Ш.Қҧдайбердиев, Ж.Аймауытов, А.Байтҧрсынов, 

М.Жҧмабаев, М.Дулатов жҽне т.б. ана тілінде мектеп ашу мҽселесімен халықтың ҿнегелі салт - 

дҽстҥрін, ҽдет - ғҧрпын, ауызекі шығармашылығын оқу - тҽрбие процесінде ҧлттық сананы ояту, 

туған  жерге, елге деген  студенттердің  кҿзқарастарын қалыптастыру мақсатында пайдалануға аса 

мҽнді. 

 Студенттердің адами  кҿзқарасын  қалыптастыруда  этнопедагогикалық  ҧғымдар  мен  

терминдерді  жҥйелестіру мҽселесі, студенттердің  ой - ҿрісін  кеңейтіп,  білімге  деген  

қҧштарлығын  арттырып, ҿмірде  ҿз  ойлаған  ортасын  танып, тҽрбиені  біліммен  

байланыстырып, нағыз  қоғамның  білікті  маманы  мен  тҽрбиелі  тҧлғасы болып  қалыптасуға  

ҽкеледі. Бҧл  қазақ этнопедагогикасы  қҧралдарының  студент - жастарды тҽрбиелеудегі   алғы  

шарттарын  қарастыру  арқылы,  олардың  тҽлім-тҽрбиесін  де  дҧрыс  жолға  қоюға  мҥмкіндік  

туғызады.   

Студенттердің адами  кҿзқарасын  қалыптастыруда  жҽне  болашақ ҧрпақтың жан-жақты 

болуы жҽне соған тиісті қолайлы жағдай туғызу Қазақстан Республикасында да орасан зор 

маңызға ие болып отыр. Қазақстан Республикасының «Білім туралы» Заңында мемлекеттік 

саясаттың бір принципі - «жеке адамның білімдарлығын ынталандыру жҽне дарындылығын 

дамыту қажет» - деп кҿрсетілген [10].  

 Оқытудың  тиімділігін  арттырудың  жолы оқытушы мен студенттің жеке тҧлғаларының  

арасындағы  ізгілікті қатынас - психологиялық танымдық іс - ҽрекеттің маңыздылығын арттырады. 

Бҧл іс - ҽрекет ҧстаз бен білім алушы тҧлғаларының арасында ҿрбиді, оқытудың ҽдіс - тҽсілдері 



148 

 

мен қҧралдары арқылы іске асып, оқытудың нақты мазмҧнын айқындайды. Жоғарыда кҿтерілген 

мҽселелер «ынтымақтастық этнопедагогикасы» педагогиканың қағидаларына негізделеді.Ал, адам 

баласының барлық қабілеттерінің барлығы ойлау мен ақыл - ой ҽрекетінен бастау алады. Мҽселен, 

Ақылды  болуға  жетелейтін  ҥш  жол  бар: бірінші  тҽжірибе  жолы, - ең  ащы  жол,  екінші ҧқсау  

жолы - ең  жеңіл  жол,  ҥшінші  ойлау  жолы – ең  таза  жол, - дейді  Ежелгі  Қытай  мақалында.  

 Осындай  ҧлы  ғҧламалардан  қалған  насихат  сҿздер  мен  ҿсиеттердің  адам  баласын  

тҽрбиелеуге  ықпалы  мол  деп  тҥсінеміз. Ҿйткені,  ойлағаныңды  айту  ҥлкен  бақыт. Ҿмірде  ҥш  

тҥрлі  адам  болады  екен. Мҽселен,  біріншісі -  ойлаған  ойы,  айтқан  сҿзі  мен істеген  ісі  ҥш  

тҥрлі болады; екіншісі - ойлаған  ойы  мен істеген  ісі  бірдей, айтқан  сҿзі  басқа  болады; ҥшіншісі 

- ойлаған  ойы,  айтқан  сҿзі жҽне  істеген  ісі  бірдей адамдар. Бҧлардың  ішінде  соңғысы  яғни  

ҥшінші  нағыз  адам  деп  есептеледі. Ҽдеп – игі  ҽдетпен,  ҿміршең  ҽдет-ғҧрыппен  қалыптасқан  

ҧлттық  мҽдениеттің  кҿрінісі,  мҽдени  ҥрдістер  мен  имандылықтың  тірек  негізі.  Академик  

Ж.Базарбаев  ҿзінің  «Ҽдептану»  еңбегінде [11]. жас  ҧрпақты  қалай  ҽдептілікке  ҥйрету  мен  

оларға  қандай да  бір  «ҽдеп»  тҽрбиесін  берудің  жолдарын  іздейді. Сол  арқылы  ол  ҿткен  

ғасырдың  90  жылдарында  «Ҽдептану»  оқу  қҧралын  жазып,  оны  студенттердің  қолданылуына 

жҽне  кҿпшілік  қауымның  пайдалануына тапсырды. 

 Ҽдептілік  - қазақ  халқының  ҧлттық  дҽстҥрі. Ҽдепті  адам  ата-ананың,  ҧжымның,  

айналасының  тҽрбиесімен, ҿзін-ҿзі  тҽрбиелеумен  ҿзінің  ҧлттық  қасиетін  қалыптастыра  

білгендігін  кҿрсетеді.  

 Ойымызды тҥйіндей келе айтарымыз,  кҿптеген  елдерде,  «ҽдептілік»  қағидасы  орын  

алып,  ата-ананың  парызы  мен  қарызы  ретінде  «ҽдептілік»  тҽрбиесі  ҿмірден  ҿз  орнын  алып  

келеді. Ҽрбір  адам  егер  адами  кҿзқараспен  қарасақ,  ҿмірде  ҽдептілікті  қалайды. Ҿйткені,  

адамның адамгершілік  тҽрбиесі  ҥшін «ҽдептіліктен»  асқан  ереже  мен  қағида жоқ.Ол адамзатты  

келешеккке  ҧмтылдыратын,  ҿмірді  бағалай білуге  ҥйрететін,  ата-ананың  қадіріне  жетуге  

тҽрбиелейтін,  жарқын  болшаққа  жетелейтін  баспалдақтың  бірі.  Бҧл  баспалдаққа  жол  ашатын 

тек  білім  мен  тҽрбие ғана деп ойлаймыз.  
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ҼОЖ 62.188 

БІЛІМ БЕРУДЕ КОНСТРУКТИВТІ ОҚЫТУДЫ ҦЙЫМДАСТЫРУДЫҢ 

ӘДІСТЕМЕЛІК СИПАТЫ 

ҚАРҚАБАЕВА ПАРИДА ПАЗЫЛОВНА 

«Ҿрлеу» БАҦО АҚ «Жамбыл облысы бойынша Кҽсіби даму институты» филиалының  аға 

оқытушысы, п.ғ.м., Қазақстан Республикасы, Тараз қ. 

 

Резюме. В данной работе автор рассматривает идею конструктивного обучения как один 

из современных эффективных способов в соответствии с внедрением изменений в систему 

образования. В статье написано о целях, структуре, процессе конструктивного обучения и об 

особенностях организации конструктивной деятельности. 

Summary. In accordance with the changes in the national educational system the author 

considered the introduction of the idea of a constructive learning experience as one of the most modern 

and efficient ways. The purpose, structure of the constructive learning, the educational system and the 

features of organization of constructive interaction are mentioned in the article. 

        

 Қазақстан Республикасында Білім жҽне ғылымды дамытудың 2020-2025 жылдарға арналған 

мемлекеттік бағдарламасы «білім жҥйесін жҥйелі модернизациялау аясындамектепке дейінгі 

білімнен бастап жоғары оқу орнынан кейінгі білім деңгейлерін қамтитын кешенді шараларды 

қадам қадамменіске асыруды қарастырған» [1]. Білім туралы қарастырылу керек. Сонымен қатар 

білім беру стратегиялары ҽрбір оқушымен жҥргізілетін кері байланысты қамту керек.  Мҧғалімдер 

жалпы білім алу ҥдерісі қалай жҥргізілетіндігін терең тҥсінгені маңызды, жекелеген оқушылардың 

оқуға ынталарын, кҿңіл-кҥйлерін ескеру керек, олардың мектептен тыс ҿмірі, кҥнделікті тыныс-

тіршілігі туралы білу тиіс. Мҧғалімдер ҿз ҽріптестерімен пҽндес немесе мазмҧндас пҽн бойынша, 

бір ҧйымның ішінде немесе бірқатар басқа ҧйымдардың ҿкілдерімен, кҽсіби қоғамдастық 

шеңберінде, тҽлімгерлік жҥйесін кҿздейтін басқа да іс-шаралар аясында ынтымақтастық орната 

білулері қажет. Мҧғалімдер ақпараттық-коммуникациялық технологиялар саласында мықты 

дағдыларды игеріп, оқытудың тиімді қҧралы ретінде оларды пайдалану ҽдістемелерін меңгеруге 

тиіс, сондай-ақ оқу ҥдерісін бақылауды ақпараттық басқару жҥйелерін тиміді қолдана білгені жҿн.      

Мҧғалімдер ҽріптестерімен ынтымақтастықта оқу ортасын қҧру, жҥргізу, басқару жҽне 

жоспарлауға ҥлес қосу ҥшін ҿзінің кҽсіби дағдыларын жетілдіріп отыруы қажет.  

Тҽуелсіз еліміздің тірегі – білімді ҧрпақ. Ҿркениет  ҿзегі – білім, ғылым, тҽрбие дейтін 

болсақ, осының барлығының бастауы – бастауыш мектеп.  Ал бастауыш буынның негізгі міндеті 

баланың жеке басын бастапқы қалыптастыруды қамтамасыз ету, оның қабілеттерін дамыту, 

адамзаттың асыл қасиеттерін оқушы бойына сіңіру. Мҧндай жауапты міндеттің  орындалуы, білім 

беру жҥйесіне еніп отырған оқытудың жаңа технологияларын пайдалану арқылы жҥзеге аспақ. 

Ҽрине жаңа педгогикалық технологиялардың тҥрлері ҿте кҿп, дегенмен де бастауыш мектептерде 

дамыта оқыту жҥйесі ерекше маңызға ие болуда. Ҽсіресе Л.В.Занковтың, Д.Б.Элькониннің, 

В.В.Давыдовтың дамыта оқыту технологиясы жан-жақты қолданылып жҥр.  Бҧл жҥйенің 

тиімділігі сол, оқушы белгіліден белгісізге қарай, жҥйелі, сатылы тҥрде ілгерлей отырып дҥниені 

тани бастайды. 

Дамыта оқытудың басты мақсаттарының бірі – баланы оқыта отырып жалпы дамыту, оның 

еркіндігін қалыптастыру, ҿз бетінше ізденуге, шешім қабылдауға дағдыландыру, жекелік 

қасиеттерін ескеру, басшылыққа алу, ҽрі қарай ҧшқырлау, тҧлғалыққа бағыттау.Оқыту мен 

дамыту арасында тығыз байланыс бар екенін психология ғылымы да ғылыми тҥрде жеткілікті 

дҽрежеде дҽлҽлдеп берді деп айтуға болады. Бҧл мҽселені тҥбегейлі зерттеп, бала дамуындағы 

оқытудың рҿлін, оның алар орнын анықтаған кҿрнекті психолог Л.С. Выготский. Ол  алғаш рет 

бала дамуының тҿмендегідей екі аймағы болатындығы жайлы теория ҧсынды. 

1. Бала дамуының жақын аймағы – баланың тек ҥлкендердің кҿмегі арқылы атқара алатын 

істері. 

2.Бала дамуының қол жеткен аймағы – баланың ҥлкендердің кҿмегінсіз істей алатын 

істері.    Баланың дамуы бірінші аймақты меңгеру арқылы жҥзеге асады. Дамудың қол жеткен 

аймағы жақын аймақпен ҿзара қызметтесе отырып, оны игерген кезде дамуға ҿріс ашылады. Міне, 

осы кезде баланың бойындағы қабілеттерінің дамуы  жҥріп, танымдық белсенділігі  артады. 
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Танымдық ҽрекет – шҽкiрттiң бiлiмге деген ҿте белсендi ақыл – ой ҽрекетi. Ол танымдық 

қажеттiлiктен, мақсаттан, таным қисындарынан жҽне ҽрекеттiң негiзiнде оқушыларда танымдық 

белсендiлiктерiнен iзденiмпаздық қалыптасады.Танымдық iзденiмпаздықты дамытудағы оқыту 

ҽдiстемесiнiң негiзiн Я.А. Коменский қалады. Ол: «Таным бастамасы – сезiмнен, бала сезiне 

бiлмесе, оның ой – ҿрiсiнде ешқандай ҿзгерiс болмайды.  Оқытуды зат туралы сҿзбен емес, сол 

затты бақылау арқылы шҽкiрттiң ойын дамыту керек», - деп жазды. 

«Мен ҿз шҽкiртiмнiң ҽрқашанда ҿз бетiнше бақылауын, практикада ҿздiгiнен тҧжырым 

жасауын дамытуды – бiлiм берудегi негiзгi жетiстiкке жету қҧралы ретiнде қарастырамын», - 

деген болатын.Қазіргі заман талабына сай қҧзыреттілікке негізделген оқытуда мақсатқа жетудің 

жолы да осы танымдық белсенділіктен басталады.  

Педагогикалық аспект тҧрғысынан алғанда белсендiлiктiң ҥш тҥрiн кҿрсетуге болады: «ақыл  

– ой белсендiлiгi,  интелектуалды жҽне таным белсендiлiгi. Ақыл – ой белсендiлiгi 

элементарлы iс – ҽрекеттен бастап шығармашылықтың кҥрделi тҥрiне дейiнгi барлық 

деңгейдегi  нағыз ҽмбебап iс – ҽрекет шарты болып табылады. Ол тҥрлi модификацияларда кҿрiнуi 

мҥмкiн: 

-  ынталандыру жаңалығынан туған зейiн белсендiлiгi жҽне бағдарлы – зерттеу iс – ҽрекетiне 

бағытталған зерттеу белсендiлiгi ретiнде; 

-  интелектуальды ынталандыру тҥрiндегi кҿрiнетiн тҧлғалық белсендiлiк ретiнде» [2.62]. 

   Ақыл – ой белсендiлiгiнiң орталық ядросын когнитивтi функциялар мен процесстер 

қҧрайды. Н.С.Лейтес «балалық шақтың ҽр кезеңi -  белсендiлiк дамуының ҿзiндiк сапалы сатысы» 

деген қорытындыға келдi.Интелектуальды белсендiлiк ҿзiндiк шарттарға сай ой ҽрекетi ретiнде 

тҥсiндiрiледi. Бҧл терминнiң кең ҿрiс алуы,  жиi қолданылуы  Д.Б. Богоявленскаяның 

жҧмыстарымен байланысты. оның пiкiрi бойынша, интелектуальды белсендiлiк  интелектуальды 

жҽне интелектуальды емес факторлардан кҿрiнетiн жҥйенiң интегралды қасиетi болып 

табылады.Танымдық белсендiлiк – жалпы танымдық белсендiлiк феноменiнiң маңызды саласы, 

оның негiзi ретiнде адамның ең маңызды қасиетi болып табылады:  қоршаған ҽлемдi тек 

шындықтағы биологиялық жҽне ҽлеуметтiк мақсатта ғана тану емес, сонымен қатар адамның 

ҽлемге деген ең мҽндi қарым – қатынасымен, яғни оның алуан тҥрлiлiгiне енуге ҧмтылуымен, 

санада мҽндi жақтарын бейнелеуiмен, себеп – салдарлы байланыстар, заңдылықтар, 

қайшылықтармен тҥсiндiрiледi. 

       Мҧғалімдер ҿз тҽжірибесі арқылы ҥйрену ҥшін, ҿзінің кҽсіби қызметінде ҥнемі рефлексия 

жҥргізіп отыруы қажет. ЭДЫҦ ҧсынымдарын мҧғалімнің кҽсіби қҧзыреттілігі саласын оқытудың 

жаңа тҽсілдері аясында кеңінен қарастыруға болады.Бҥгінгі кҥні мҧғалімнің кҽсіби дағдыларының 

дамуына, оқу іс ҽрекетінің табысты болуынаықпал ететін педагогикалық тҽсілдер қатары 

артуда.Алайда ҽлемдік орта білім беру жҥйесінде жоғары деңгейге қол жеткізген анағҧрлым 

танымал оқыту ҽдістемелері арасында конструктивті оқыту теориясына негізделген тҽсіл кең 

тараған. Конструктивтік оқыту модельдері Д.Брунер, Ж.Пиаже, Л.Выготский, Н.Найссер, 

М.Бродбент, Д.Норманның теориялық зерттеулерінің негізінде ҿңделген.Жҥргізілген 

зерттеулердің талдауы конструктивизмнің оқытуға қатысты екі негізгі бағытын айқындайды –

когнитивті жҽне ҽлеуметтік. Кҿптегенғалымдар ҿздерінің еңбектерінде ҽлеуметтік 

конструктивизмнің негізін салушы Л.С. Выготский деп кҿрсетсе, когнитивті конструктивизмнің 

негізін қалаушы Ж.Пиаже деп атап ҿткен. Айналадағы ҽлемді тану Ж.Пиажетеориясына сҽйкес 

ассимиляция жҽне аккомодация арқылы пайда болады. Сондықтан білім берудегі когнитивті 

конструктивизм білім, ақпараттану, болжамдар жасау, ақпаратты қабылдау жҽне ҿңдеу, оқу, 

тҥсіну ҥдерістерін т.б басты назарда ҧстайды[3,53]. Л.С. Выготскийдің теориясы ҽлеуметтік орта, 

мҽдени сенімдер мен қатынастар оқу жҽне тҽрбие ҥдерістеріне жҽне тҧлғаның шығармашылық, 

танымдық дамуына қалай ықпал ететініне басымдық береді. Ҽлеуметтік конструктивизмнің негізгі 

принциптері конструктивтік оқытуда индивидтіңересектермен немесе қҧрдастарымен 

ҿзараҽрекеттестікте болуы, ынтымақтастықта жҧмыс жасауы, бірлескен оқу ортасын қҧруы 

арқылы жҥзеге асырылатындығын кҿрсетеді. 

  «Конструктивтік оқыту» терминін Д.Дьюи енгізген. Алайда бҧл идея тҽжірибе жҥзінде У.Х. 

Килпатриктің «проблемалық оқыту», Н.П Шаталованың «конструктивті оқыту» жҽне 

М.Монтессоридің жҧмыстарында кеңінен тараған. Конструктивтік оқыту идеялары туралы 

ресейлік жҽне қазақстандық ғалымдар П.Я.Гальперин, В.Т. Кудрявцев, В.В.Давыдов, 

Д.В.Эльконин, М.И.Махмутов,Қ.О.Оспанова, Ш.К. Таубаева, А.Сабыр А.Қҧсайынов, Е.Б. 

Нҧрланов, т.б.теориялық тҧрғыда ішінара зерттеген болса, тҽжірибелік бағытта Н.П.Шаталова, 

Ф.Д.Бунятова,М.М.Жанпейісова, Ж.А.Қараев, Н.А.Оразақынованың жҧмыстарынан кҿруге 
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болады. Конструктивті оқыту педагогикалық технология ретінде білім беру ҥдерісіне 

қатысушылардыңҿзара байланысты қҧрастырушылық, шығармашылық, танымдық қызметтерін 

ҿзін-ҿзі басқару арқылы ҧйымдастыратындидактикадағы барлық  ҽдістердікіріктіреді. Бҧл мҧғалім 

мен оқушының ҿзара ҽрекеттестігіне оңтайлы бейімделген педагогикалық-психологиялық 

жағдайларда тҧлғаға бағытталған оқыту болып табылады. Н.П.Шаталованың зерттеуі бойынша 

конструктивті оқыту технологиясының дидактикалық сипаттамасы оқу-тҽрбие ҥдерісінің келесі 

ерекшеліктерінен тҧрады:  

- мақсаттар қою жҽне оқу ақпаратының проблемалық сипатта болуы; 

 - оқу қызметініңтанымдық, ҽлеуметтік, эмоциялықсалалары;  

- білім алушылардың оқу қажеттіліктеріне қарай оқыту тҽсілдерінің ауысып отыруы; - оқу 

қызметін саралау арқылы басқару;  

- бірлескен оқунегізінде оқу ортасын қҧру;  

- оқыту ҥшін бағалау жҽне оқуды бағалау.  

Конструктивті оқыту кезінде мҧғалім оқушының оқу-танымдық жҧмысын 

қҧрастырушылық-шығармашылық бағытқа ауыстыра алады. Ол оқушыны іс ҽрекетке енгізу 

арқылы дайын білім беруші емес қҧрастырушылық оқуының ҥйлестірушісі жҽне серіктесіне 

айналады. Конструктивті оқытудың мақсаты – ғылыми танымдық нҽтижелерді дайын тҥрде 

меңгеру емес, оларды табу жолдарын модельдеуге қатысу арқылы меңгеру. Сонымен қатар 

оқушыныңкең ауқымды дағдылар мен ҿзіндік ҽрекет ету қабілетін,конструктивті ойлауын дамыту, 

танымдық уҽжін қалыптастыру. Мҧнда мҧғалім мен оқушы оқу мақсатына жетуде тең дҽрежеде 

жауапты болады. Ғалым Н.П.Шаталованың ашық білім беру жҥйесі ретінде конструктивті 

оқытудың стратегиялық мақсаттарының иерархиялық қҧрылымын былайша анықтап кҿрсетеді: 

  - қоғамдық мақсат (конструктивті, толерантты тҧлғаны қалыптастыру); 

  - педагогикалық жҥйе қызметінің жалпы мақсаты (білімді (ақпарат) қабылдау, меңгеру, есте 

сақтау); 

-ҽр тҥрлі формада жҥргізілетін педагогикалық ҥдерістің мақсаты (конструктивтік 

негіздерді ҿзіндік ҽрекетті қалыптастыру жҽне дамыту, білім, білік, дағдыларды меңгеру) [4,71]. 

Конструктивті оқытуда «оқыту ҥдерісінің қҧрылымы» жҽне «конструктивті оқу қызметінің 

жҥйесі» негізгі ҧғымдар болып табылады. Оқыту ҥдерісінің қҧрылымы таңдалған оқу формасына 

байланысты болады: 

 - оқу ортасына – жеке, бірлескен, топтық, жҧптық, шағын топтарда; 

 - оқу кеңістігіне - интербелсенді, қашықтықта, бейімделген жҽнет.б.;  

 - оқу пҽніне.  

Конструктивті оқу қызметінің жҥйесі оқушылардың жеке факторларымен ерекшеліктерін 

ескере отырып, қҧзыреттілік пен ҽдістерді таңдауғабайланысты: 

   - жаңа білімді меңгеру (проблемалық, эвристикалық, модульдік жҽнет.б.);  

 -меңгерілген білімді қолдану (эксперименталды жҧмыстар, тренингтер, оқытудың 

электрондық ҿнімдері жҽнет.б.);  

 -тақырып бойынша білім, білік, дағдыларды тексеру (тесттер, емтихандар, сынақтар, кезең-

кезеңімен бақылаужҽнет.б.); 

 -меңгерген білімді жҥйелеу (рефераттық-ізденісжҧмысы, зерттеу жҧмысы, турнирлерге 

қатысу жҽнет. б.).  

Конструктивті оқытудың психологиялық қҧрылымы:  

а) адамды зияткерлік іс-ҽрекетке ынталандыратын танымдық қажеттіліктерден; 

 б)адамның зияткерлік мҥмкіндіктерін қамтитын интуиция, ҿткен тҽжірибесі жҽне 

конструктивті шығармашылық қабілеттерінің болуынан;  

в)конструктивті оқуды ҧйымдастыру кезінде алгоритмдік іс-ҽрекеттер жҥйесін реттейтін 

жеткілікті дамыған сындарлы ойлаудан тҧрады.  

Ақпарат қабылдау немесе тҽжірибелік іс-ҽрекет барысында қайшылықтар кездескенде, 

себеп-салдардың байланысы анықталған жағдайларда конструктивті іс-ҽрекет туындайды. Атап 

айтқанда:  

- нақты факт жҽне оны тҥсіндіру қажеттілігі болғанда; 

- фактілерге қатысты тҧрмыстық жҽне ғылыми кҿзқарастардың қайшылығы; 

 - нақты жағдайларда білімді қолдану қажеттілігіне байланысты қайшылықтар; 

 -бастапқы деректердің шектеулі болуына байланысты қайшылықтар. Конструктивті іс-

ҽрекетті ҧйымдастыру себептері тҿмендегідей жағдайларда туындайды:  



152 

 

- білім алушының бастапқы қолжеткізген танымын жаңа тҽжірибелік жағдайларда қолдану 

қажеттілігі;  

- тапсырмаларды шешуге мҥмкін болатын тҽсілдерді қолдану туралы теория мен тҽжірибе 

арасындағы қайшылық; 

 - білім алушының ҿзінің жасаған ҽрекеттеріне негіздеме беруде қиындықтардың болуы;  

- білім алушы берілген тапсырманы қандай тҽсілмен шешу керектігін білмейді, бҧл жағдаят 

оған белгілі тҽсілдерді басқа жағдайда қолдануға ынталандырады.  

   Қорыта келгенде, оқу ҥдерісін конструктивті тҽсілдер арқылы ҧйымдастырудың негізгі 

идеясын былайша тҧжырымдауға болады: 

1) Оқулық ең басты ақпарат кҿзі болып табылмайды. Басымдық ақиқат шындықтың тҥпкі 

қайнар кҿзіне, бастапқы деректеріне, обьектілері мен қҧбылыстарына беріледі.  

2) Білім алушы оқу ҥдерісінің толық қҧқықты қатысушысы, сонымен бірге оның қоршаған 

ҽлем туралы тҥсінік-пікірлері ескеріледі. 

3) Мҧғалім оқушылардың оқу-танымдық іс-ҽрекеттерін ҧйымдастырушы ролін атқарады. 

Бағыт береді, сҧрақтар қояды, ынталандырады, оқушылардың белсенді ойлануына, проблеманың 

шешімін ҿздерінің табуына жағдай жасайды.  

4) Бағалау ҥдерісі оқу ҥдерісінің ҿн бойында жҥргізіледі. Кері байланыс, ҿзін-ҿзі бағалау 

жҽне ынталандыру тҽсілдері оқушылардың оқуын жақсартудың тиімді тҽсілдері болыпсаналады. 

5)Оқу ҥдерісінің басым бҿлігінде шағын топта, жҧпта, командада бірлескен жҧмыс іске 

асырылады  

6) Оқу мақсаттары оқу қызметінің когнитивті, ҽлеуметтік, эмоциялық аспектілерін қамтиды.  

7) Конструктивті оқытуда оқушының дайын білімді қабылдауы емес, оқу іс-ҽрекетіне ҿзінің 

тікелей қатысуы арқылы білімді меңгеруіне басымдық беріледі. 
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TRANSLANGUAGING AS A WAY TO MAXIMIZE STUDENTS’ COMMUNICATIVE 

ABILITIES 

 

БАДЫРОВА АЙНҦР НУРНАЛОВНА 

Ҽ.Бҿкейханов атындағы №1 мектеп-гимназиясының ағылшын тілі пҽнінің 

мҧғалімі, Қазақстан Республикасы, Тараз қ. 

 

Резюме. Статус английского языка в качестве лингводидактов и устойчивое расширение его 

влияния во многих сферах человеческой деятельности вызывает в современном мире 

неоднозначную реакцию и сопровождается возникновением соответствующих тенденций. На 

основе анализа работ зарубежных лингвистов и лингводидактов автор прослеживает трансязычие 

как дидактический метод. 

Summary. The status of the English language as a linguo-didact and the steady expansion of its 

influence in many areas of human activity causes a mixed reaction in the modern world and is 

accompanied by the emergence of corresponding trends in linguistic science and the actual practice of 

foreign language training. Based on an analysis of the works of foreign linguists and linguodidacts, the 

author traces translingualism as a didactic method. 

 

The spread of English to ever new territories and spheres of human activity is today an indisputable 

fact. Modern linguistic scholars BrajKachru and David Crystal distinguish three concentrically diverging 
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from one point in the circle of its distributing countries. The first, domestic, includes countries with a long 

predominant number of native speakers of English; in the second - the countries of the British 

Commonwealth, where it is one of the official, not being native to the majority of the population, and the 

third, expanding to other countries, where English is becoming the language of interstate communication, 

including scientific sphere[1.10]. Such a victorious procession of the English language causes an 

ambiguous reaction in the modern world and gives rise to relevant trends both in the social sphere and in 

the scientific, in this case, linguistics and the real practice of foreign language training as well.  

The modern scientific linguodidactic paradigm reflects an ever-growing tendency to search for 

effective ways to develop Anglophonia, which is becoming truly global in nature and at the same time a 

steady tendency against the all-consuming influence of Lingua Franca and for preserving national 

identity. In modern science, a huge number of approaches to the developing foreign language training are 

presented that implement a particular psycholinguistic model of information processing and assimilating. 

Many scholars in the field of linguodidactics in all countries of the world research, have been developing 

and testing specific methodological systems aimed at the most effective foreign language training. Along 

with the existing and fairly recommended approaches, the latest techniques are constantly emerging 

teachers need to be navigated in, study, evaluate their quality from the point of view of the objective laws 

governing language acquisition mechanisms functioning, and, based on this, introduce teaching into 

practice. All these processes are accompanied by a parallel discussion and search for approaches to the 

most pressing topics related to migration, the diversity of languages and their mutual influence, issues of 

ethnic, cultural and linguistic identity.  

        The purpose of this article is to present a concept recently introduced in foreign linguodidactics 

called «translanguaging», and based on an analysis of foreign linguists researches and the training the 

author got from professor S.Agbo (Lakehead University, Canada) to trace the background and essence of 

the phenomenon that linguists identified as translanguaging or translingualism. This article is intended to 

help linguistic practitioners not only acquire new knowledge, but also expand, strengthen the existing 

accumulated methodological experience. The material of the article may be of interest to all the teachers 

working in the field of linguodidactics and who wish to develop their practical skills in this field.It is only 

natural to dwell on a brief history of the emergence of trans-lingualism as a phenomenon of 

linguodidactics. This phenomenon is not new, it is quite natural, like any phenomenon, arose and existed 

in the practice of communication between people of different linguistic cultures. But as an object of 

study, it first appeared in the 1980s in Bangor, North Wales. Language teacher Ken Williams and his 

colleagues studied the possibility of using two languages simultaneously - Welsh and English - at the 

same lesson. They coined the term «trawsieithu» (in Welsh), which meant reading or listening in one 

language (e.g. English) and writing and speaking in another (e.g. Welsh or vice versa). The above term 

has been translated into English and put into scientific circulation as «translanguaging» by their colleague 

Colin Baker [2].  

Surely, the eternal search for effective ways to build relationships and successful communication 

in a constantly globalizing world should be designated as the main prerequisite for the emergence of 

translingualism, directly in the practice of foreign language training, and, accordingly, in scientific 

everyday life. On the other hand, it is a reflection of internal contradictions and the latent struggle for 

preserving national identity, national culture and the struggle against the existence of «lingua franca» and 

against creating monolingual environment. It should also be noted that the pedagogy of translanguaging 

quite fits into the concept of the multifunctional approach to the new philosophy of language and the 

scientific linguistic paradigm of World English, which is characterized by diversification of the English 

language at the expense of other world languages. So, in the last decade, the English school curriculum in 

the UK takes into account the existence of not only regional dialects such as Welsh English and Scottish 

English, but also the emergence of Globish, Netlish, Chenglish, Denglish, Spanglish etc.  

We can use «translanguaging» as our basic term when it comes to the didactic method and 

«translingualism» as a category of linguistic theory.  

Regarding to using translanguging directly in the educational process, the teaching of 

translanguaging pedagogy begins, according to Jim Cummins [3], with a certain challenge that two 

linguists put to an entire army of methodologists, who for many years held the firm conviction that 

learning a foreign language needed enough strict isolation from the native language and complete 

immersion in a foreign language was considered as the most effective technology for its acquisition. We 

all remember the slogans still popular in learning foreign languages process: «Only English speaking 

zone». With this approach, languages (native and studied) are considered as something existing separately 

from each other, autonomous, entities with their own grammar systems. Thus, in the practice of 
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traditional bilingualism, we have two independent linguistic systems, while assuming that the bilingual 

personality or multilingual (if a person knows several languages) uses one language, for example, native, 

and one part of his brains, while turning off another language and another part of the brains. It means, that 

students have one language with its unique linguistic features and another one with its own unique 

features, in other words they have two linguistic systems, trying to master one of them. In that case one 

language (we mean the studied one) is valuable and the other «stays» at home or only used with your 

friends. Translanguaging pedagogy proposes that we should teach students the new way of existing in the 

world, that they have unified repertoire of linguistic features. That is a new way of being and existing. 

Translingualism suggests looking at bilingualism as an interdependent linguistic whole. Translanguaging 

excludes such a division, brings two languages together, based on the thesis confirmed by real language 

practice, that both (or more) languages are interconnected and interact with each other . Ofelia Garcia, 

American linguist, in a lecture series at Kildesheim University in June 2017 years on the topic «The 

Multilingualism and Diversity», emphasized: «Translanguaging is using language as a unitary meaning-

making system of the speakers .... We should not ignore students own language repertoire ... 

Translanguaging is a pedagogy that allows students to use all the linguistic systems in order to make 

meaning» [4. 56] . 

In this sense, we can say, translingualism is beyond multilingualism, bilingualism, it is something 

more and wider in meaning. If we talk about the pedagogy of translanguaging, its essence lies in the fact 

that students can use their entire linguistic repertoire, both their native language and the language they are 

studying, to learn, share opinions and communicate, while focusing on the language of the curriculum and 

trying to follow the laws of the studied language. This means, in fact, a constant movement between the 

mother tongue and the languages studied, (in the foreign languages instructing practice in Kazakhstani 

educational institutions - between Kazakh, English and Russian), a constant transition from one form of 

training to another: for example, writing an essay - this form of training requires the use of " better ‖, 

normative, say, English, and at the same time work with handouts that do not require such thoroughness 

and ― language ‖accuracy and allow some negligence. In this case, it is more important, as has always 

been affirmed in practical linguodidactics, to be understood and understand your counterpart, in other 

words, it is more important the communication takes place, moreover, you can slightly neglect the strict 

language rules. A teacher can alternate these forms, moving between them during the lesson: whenever 

possible, using our entire language repertoire, including our native language, without worrying about the 

strict rules for language functioning when discussing and drafting projects, moving to a more formal – 

«correct» English language, in order to demonstrate the results of group work in the classroom, then again 

returning to the translanguaging format to review, clarify the details of the project and eventually return to 

a very formal register language for final completion in a piece of writing. 

The problems of translingualism have aroused and are of great interest to scientists of various fields 

of science, since the issues associated with them to some extent blur the boundaries between different 

disciplines. On May 4-6, 2017 at the University of Lausanne, Switzerland, the international research 

conference «Approaches to Migration, Language and Identity»  was held. The conference was organized 

to invite scientists from all over the to debate on the identified problems of migration, language and 

identity in all their diversity. This three-day event was held in the form of a forum for researchers 

working in the fields of politics, geophysics, linguistics, literature, anthropology, economics, sociology, 

social (economic and legal) history. The organizers of this conference provided an opportunity for experts 

from the most, at first glance, farthest scientific fields to exchange ideas and share their approaches to the 

problems research methods. The aforementioned professor Li Wei, head of the Department of Applied 

Linguistics at the Institute of Education at London University, whose research interests lie in the field of 

bilingualism and multilingualism, made a presentation on the topic «Post-multilingualism, a turning point 

in the history of development» [5]. Professor Li Wei's speech caused a lively discussion around the 

problem of translingualism, which was understood as the use of mixed forms of speech by some minority 

ethnic groups (most often oral, although the study contains examples of written tests) in the native 

language and in the dominant language. The proponents of the living, natural language developing held 

the opinion of the legitimacy and even regularity of such speech forms. The others, their opponents, 

advocated the need to choose one language to serve the legal, professional, educational and state spheres 

of life, but admitted the possibility to use a mixed idiom in everyday communication. That is how it 

became customary to call a variety of natural language sign system in linguistics of the XX century. The 

main argument of the idiom opponents was the question of its codification complexity, since it is 

exclusively individual and often not systematic. Nevertheless, the problems of the post-multilingual era 
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open the prospect for further researching and developing new approaches to the study of languages 

communicating practice.  

Thus, the technology of translingualism is aimed at ensuring a continuous dynamic process of 

communication, it is based on the teacher‘s conviction that the student should use the language repertoire 

of both languages. This approach is considered as a way of teaching and assessing students' knowledge. 

When using translanguaging pedagogy, teachers tactics flexibility and, to a certain extent, unplanned 

actions and diversity are assumed, teachers focus on the course of the lesson and the students work in the 

classroom, i.e. if previously a teacher was a guide, translanguaging also implies students influence in the 

classroom. The method of translanguaging does not force students to adhere to only the language they are 

studying, it legalizes the use of their native language, especially when understanding complicated texts.  

Thus, the translanguagingl model of pedagogy provides students with the opportunity to develop 

the linguistic skills of both languages in an academic setting, thereby creating a space to use bilingual 

methods of cognition and supporting students socio-emotional development and their bilingual identity. 

The value of this approach lies in the following factors:  

- The students language practice and cultural knowledge include their personal experience, their 

families and ethnic group experience and lifestyle, as well as new knowledge acquired through the 

language they learn. These processes coexist, function together, interact and enrich each other. The 

students families and ethnicity in this case are valuable sources of knowledge and are involved in the 

educational process.  

- The classroom is perceived as a democratic space where teachers and students jointly acquire 

knowledge, challenge the traditional hierarchy and strive for a more just society.  

As for translingualism, it goes far beyond the practice of linguistic science and associated with the 

problems of psycholinguistics, cognitive linguistics, and any state language policy and their social sphere 

as well. 
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Тҥйіндеме. Мақалада бастапқыда белгілі бір тақырып пен бағыпт аясындағы аудио 

жазбалар тізбегі сҿз етіледі.Аталмыш жҧмыста Қазақстандағы қашықтықтан оқытудың талабы 

негізінде Мақалада Қазақстандағы қазіргі заманға сай орта жҽне жоғары білім беру жҥйесінде, 

сонымен қатар жоғары мектептерде тілдерді қашықтықтан оқыту жағдайында подкасттарды 

заманауи инновациялық білім беру технологияларының бірі ретінде пайдалануға болатыны 

дҽлелденген. Бейнеподкасттардың анықтамасы беріліп, оларды орыс тілін оқытуда қолдану 

мҥмкіндіктері қарастырылады. Бейне подкасттарды жасау бойынша қадамдық нҧсқаулар беріледі. 

Мақалада бейне подкасттарды қҧру жҽне ҿңдеуге арналған мобильді қосымшалардың, 

компьютерлік бағдарламалардың, бейне редакторлардың артықшылықтары талданады.  
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Summary. The article deals with podcasts, which were originally a series of audio recordings on 

one topic and one direction. The paper proves that in the modern system of secondary and higher 

education, as well as in the conditions of distance learning of languages at a university, podcasts can be 

used as one of the most effective modern innovative educational technologies. The definition of video 

podcasts is given, and the possibilities of their use in teaching the Russian language are considered. 

Provides step-by-step instructions for creating video podcasts. The article analyzes the advantages of 

mobile applications, computer programs, video editors for creating and processing video podcasts. As 

examples, there are QR codes of video podcasts from the series "Russian language through the eyes of a 

Kazakh", created by students of the Kazakh branch of a technical university while studying the Russian 

language. 

 

Современный мир меняется с огромной скоростью. Как отмечают многие специалисты, 

через 12-15 лет исчезнут многие из существующих сегодня профессий. Однако исследователи 

выделяют четыре компетенции, которые будут необходимы в будущем. Их еще называют четыре 

«К»: коммуникация, кооперация, креативность и критическое мышление. Все звенья современной 

системы образования в Казахстане должны быть направлены на подготовку креативных, 

нестандартно и конструктивно мыслящих специалистов с хорошим базовым образованием, 

которые смогут успешно справиться с вызовами наступившей цифровой эпохи. Одна из целей 

государственной программы «Цифровой Казахстан», принятой в 2017 г., − развитие человеческого 

капитала, что включает в себя подготовку высококвалифицированных специалистов с 

современными цифровыми навыками, востребованными в век цифровизации, или 

диджитализации. В этих условиях задачей системы высшего образования является внедрение 

современных технологий обучения в образовательный процесс.  

Применение в образовательном процессе вуза современных 

инновационнокоммуникационных технологий способствует индивидуализации обучения, 

эффективному использованию времени на занятиях, дает новые возможности для взаимодействия 

студента и содержания образования. Среди современных образовательных инноваций, широко 

используемых в последние годы в зарубежной практике обучения языкам, можно отметить 

технологию создания анимационного фильма (цифрового рассказа, цифрового повествования. Его 

еще называют «интерактивным повествованием», «цифровым документальным фильмом», 

«цифровым эссе», «электронным воспоминанием», «компьютерным рассказом» и т.д. [1,805-809]. 

Эта технология за рубежом известна под названием «DigitalStorytelling», она стала очень 

популярна с развитием интернеттехнологий и появлением большого количества образовательных 

ресурсов при обучении иностранным языкам для решения различных педагогических задач и 

применяется на всех уровнях обучения. По существу, используя технологию «DigitalStorytelling», 

мы заменяем традиционный рассказ, традиционное повествование повествованием, выполняемым 

в цифровом формате, цифровым повествованием. «В результате … мы получаем своеобразный 

медиа-продукт малой формы, который использует цифровые инструменты для создания и 

презентации …» рассказа с элементами интерактивности [2, 60]. Людям свойственно рассказывать 

истории, делиться ими с другими, эту древнюю человеческую традицию можно использовать в 

современной системе образования, применяя цифровые технологии.  

Анимация (с лат. «одушевление») – это настоящее искусство оживления изображения с 

помощью речи, музыки и движения. Создание анимационной или цифровой истории – достаточно 

трудоѐмкий, но один из потрясающих способов обучения, который развивает воображение, 

фантазию, нестандартное мышление, речевые навыки обучающихся, стимулирует их творческие 

способности. Создавая цифровые рассказы, студенты учатся анализировать современные 

проблемы общества, получают удовольствие от изучения новых фактов, улучшают свои навыки 

устной и письменной речи [3,134]. Создание цифрового рассказа можно давать студентам как 

самостоятельный индивидуальный или командный вид работы, в процессе подготовки которого 

они учатся взаимодействовать друг с другом, вместе сочинять истории и оживлять их с помощью 

цифровых технологий. В результате у них у них формируются различные компетенции: 

информационные (умение работать с различными видами информации: находить, сохранять, 

создавать письменные и устные тексты, в том числе в составе цифровых рассказов), когнитивные 

(умение ставить задачи, творчески и критически мыслить и т.д.), коммуникационные, научно-

исследовательские (умение собирать и отбирать данные, правильно оформлять цитаты, соблюдая 

авторские права и др.). Среди преимуществ технологии также отмечается возможность 

персонализации обучения [4,44]. Преимущества технологии DigitalStorytelling, а также критерии 
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эффективности рассказа подробно рассматриваются в работе «Сторителлинг как технология 

эффективных коммуникаций» [5]. Цифровые рассказы можно создавать при помощи мобильных 

приложений, на веб-сайтах («Renderforest», «Animatron» и др.), на сайтах в различных программах 

«Pivot», «Adobeanimation», «AutodeskMaya» и др. (рисунок 1). Создавать цифровые истории на 

мобильных устройствах (смартфонах, планшетах), используя мобильные приложения 

«ExplainEverything», «Prisma 3D», «FlipaClip» и др., намного удобнее, к тому же у них широкий 

спектр возможностей и функций. Почти все они американского производства. Наиболее 

популярно среди российских – мобильное приложение «Рисуем мультфильм-2», менее популярно 

«Оживи человечка!».  

Преимущество приложения «Рисуем мультфильм-2» в его многофункциональности, есть и 

функция озвучки. Основная аудитория приложения – 7+. Но это мобильное приложение 

существует только в 2D-модели. Есть много бесплатных вебинструментов, которые помогают 

создавать и сохранять придуманные цифровые рассказы, делиться ими с друзьями, они 

рассчитаны больше на детскую аудиторию: «LittleBirdTales», «Storybird», «ToonDoo», 

«BoomWriter», сайты «MyStorybook», «Storyjumper», «UTellStory», приложение «BookCreator», 

веб-инструменты и приложения для iOS «Buncee» и «StoryKit (iOS)», приложение для iPad 

«StoryBots» [6]. Есть популярные программы, мобильные приложения и онлайн-сервисы для 

работы с рисованной анимацией, требующие профессиональных навыков. К ним относятся: 

«Dragonframe», «StopmotionPro», «AnimaShooter», немецкое приложение «iStopMotion», 

приложения для создания анимации на iPad «AnimationDesk™» и «AnimationCreator HD», онлайн-

сервис «Moovly» [7]. В Казахстане русский язык в вузе изучают только студенты казахского 

отделения. На занятиях по русскому языку при выполнении самостоятельной работы студенты – 

репатрианты из Китая для создания цифровой истории использовали более понятное им 

мобильное приложение «皮影» («Piying»), наиболее удобное бесплатное мобильное приложение 

среди оригинальных китайских приложений для создания анимаций. К его достоинствам можно 

отнести наличие клипартов, готовых персонажей, которые могут выполнять определенные 

действия, выражать различные эмоции. Но язык приложения – только китайский.  

Применение технологии цифрового повествования при обучении русскому языку как 

неродному студентов технического вуза, владеющих техническим инструментарием, развивает у 

них интерес к изучению языка, так как в процессе работы над идеей повествования, поиска 

нужной информации, создания сюжета, сценария анимации и озвучки студенты получают, 

вопервых, постоянную активную языковую практику, во-вторых, учатся работать в команде и, 

наконец, получают опыт креативного подхода к решению различных нестандартных задач. Другие 

студенты для выполнения самостоятельной работы по русскому языку создали цифровую историю 

через веб-программу «RenderForest» на одноименном сайте. Это достаточно легкая, понятная, 

доступная программа, рассчитанная на школьников, студентов, предпринимателей; однако 

лучшего всего она подходит для создания анимаций, визитных карточек, рекламы, банеров. Здесь 

имеются готовые файлы: клипарты, аудио, фото, видео и т.д. Недостаток этой программы в том, 

что нет функции озвучки, для этого придется использовать другие программы («Camtasiastudio», 

«Inshot», «Adobeaudition» и др.). В Казахстане пока нет собственных ни мобильных приложений, 

ни веб-сайтов по созданию мультфильмов, или цифровых историй, но команда профессионалов из 

числа студентов нашего технического вуза со знанием 3D-моделирования, языков 

программирования, имея мощные компьютеры со специальными программами, готовы создавать 

такие приложения. Они также готовы подготовить контент на казахском языке подобных 

популярных мобильных приложений и программ и предложить их разработчикам для добавления 

в их интерфейс.  

Работа по созданию цифровой истории достаточно трудоемкая, поэтому желательно 

выполнять ее в команде по 2 человека. Предлагаем следующий алгоритм подготовки цифрового 

рассказа Цифровые рассказы преподаватель может создавать и использовать на занятиях при 

обучении студентов казахскому, английскому, русскому языкам, при подготовке к лекциям. 

Студенты могут готовить рефераты по истории Казахстана и философии в виде цифровых 

рассказов. Самостоятельные работы по физике и химии можно также создавать в виде анимации. 

Это, несомненно, сложный, но доступный, понятный и образный способ подачи и передачи 

информации, который сделает работу преподавателей и студентов намного эффективнее, ярче и 

интереснее. 

 В заключение хотелось бы отметить, что использование технологии цифрового 

повествования в образовательной практике вуза необходимо как студентам, так и преподавателям: 
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студентов XXI века надо обучать, используя технологии XXI века. Ее применение делает процесс 

обучения и преподавания более интересным и успешным, мотивирует студентов и преподавателей 

осваивать современные цифровые инструменты, стимулирует их внутреннюю мотивацию к 

учению и обучению, способствует формированию информационных, когнитивных, 

коммуникативных, научно-исследовательских компетенций студентов.  
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Тҥйіндеме. Мақалада колледж студенттеріне ағылшын тілін оқытудағы тиімді ҽдістер мен 

ҽдіснамалар сҿз етіледі. Тҽжірибеге сҥйенсек, шетел тілін ҥйретуде ҽр оқытушының тҽжірибесіне, 

біліктілігіне қарай қолданатын ҿзіндік қалыптасқан ҽдіснамасы бар. Алайда, тілді ҥйренуде 

интерактивті ҽдісті қолдану ҽр шетел тілін ҥйрететін оқытушының шеберлігіне байланысты.  

 Мақаланың мақсаты – оқытушының шеберлігіне сҥйене отырып,білім алушынының шетел 

тілінде сҿйлеу дағдысын қалыптастыру мақсатында қолданатын ҽдістерді барынша жиі 

қолданылуы сҿз етіледі 

 Резюме. В статье изложены проблемы методики преподавания и эффективных методов 

английского языка студентам колледжей. Каждый преподаватель на основывании  своего опыта 

формирует собственную методику преподавания иностранного языка,  в зависимости от уровня 

образования. Тем не менее использование интерактивных методов обучения в изучении языка 

зависит от мастерства преподавателя.  

 Цель статьи – подробный теоретический анализ методов преподавания  иностранного 

языка, с целью формирования навыков практического овладения иностранным языком. 

 

 According to academic research, linguists have demonstrated that there is not one single best 

method for everyone in all contexts, and that no one teaching method is inherently superior to the others.  

 Also, it is not always possible – or appropriate – to apply the same methodology to all learners, 

who have different objectives, environments and learning needs. 

Methods of teaching English have developed rapidly, especially in the previous 40 years. As a language 

learner, training manager, or teacher, it is important to understand the various methods and techniques so 

that you are able to navigate the market, make educated choices, and boost your enjoyment of learning a 

language. 

 The modern language teacher doesn‘t follow one rigid method, but applies the Principled 

Eclecticism approach – fitting the method to the learner, not vice versa. 

http://www.edutainme.ru/post/instrumenti-dlya-istoriy/
https://tvkinoradio.ru/article/article6744-7-programm-dlya-sozdaniya-animacii
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This means choosing the techniques and activities that are appropriate for each particular task, context 

and learner, with a focus on motivation and helping learners become independent and inspired to learn 

more[1]. 

1.There are many reasons why learning a few basic ESL teaching methods is a must for ESL 

teachers. Here are some ways that learning the most popular methods of teaching ESL can help you as an 

English teacher: 

2.Demonstrating knowledge of these ESL teaching methods and strategies makes you more 

marketable. 

3. Using IELTS/TESOL buzzwords during an interview can improve your chances of getting 

hired. 

4. Using a variety of methods in the ESL classroom makes you a more effective and engaging 

teacher. 

5. Understanding pedagogy helps you design better ESL materials and lessons. 

Learning methodology can help you strategically use learning objectives that will benefit your 

students.Below, some effective methods of teaching English are listed [1]. 

Direct method. 

 For the direct method, all teaching is done in the target language.Translations are not allowed in 

class, and the focus lies heavily on speaking instead of grammar. As a result, the direct method is a very 

student-centered strategy that has gained popularity in recent years. 

 Students are supposed to learn the target language naturally and instinctively, which is why the 

direct method is also called the ―natural approach.‖ Mistakes are corrected as they happen in class, and 

teachers reinforce the correct usage of the language with praise. This method is frequently used 

when teaching English online. Many virtual educational organizations require teachers to only speak 

English during class to encourage an immersive experience. 

Communicative Language Teaching (CLT) 

 Communicative language teaching is perhaps the most popular approach among the methods of 

teaching ESL today. CLT emphasizes the student‘s ability to communicate in real-life contexts. As a 

result, students learn to make requests, accept offers, explain things, and express their feelings and 

preferences.Additionally, since CLT focuses on teaching language through real-world assignments and 

problem-solving, it‘s less concerned with grammar accuracy and instead focuses on fluency. 

 One of the most important skills for ESL students to develop, speaking can also be one of the 

most difficult aspects of the language for your class to master. This is because many students are hesitant 

to speak due to a fear of making mistakes or a lack of confidence. Thankfully, with the right TEFL 

speaking activities, you can encourage your students to speak up in class — and have fun while doing it! 

Task-/project-/inquiry-based learning 

 This teaching strategy for ESL students can sometimes be considered a part of CLT, but it heavily 

emphasizes the students‘ independence and individuality. Inquiry-based learning is a modern approach 

that is becoming widely popular in schools all over the world. By asking questions and solving problems, 

with the teacher as a mere learning facilitator, student motivation and participation in tasks and projects 

are thought to increase. 

Total physical response (TPR) 

 Next is the Total Physical Response (TPR) method. You may have heard of this teaching strategy 

for ESL before, but what exactly is TPR? Total Physical Response has become a very popular approach 

in which students react to the teacher with movement. Some examples include miming, gesturing, or 

acting out the language.For example, the teacher and students might make an exaggerated frown and 

pretend to cry when learning the word ―sad.‖ TPR suggests that students learn the target language best 

through physical response rather than by analysis.Additionally, TPR is often used when teaching English 

online and when teaching young learners, as it not only helps students remember vocabulary but also 

provides an outlet for their energy and helps them stay focused when sitting for long periods. [2] 

 Now, I would like to explain the significance and effectiveness of some above-mentioned 

methods in detailed.  

Why is task-based method is important? 

 During task-based learning, students solve tasks that are relevant andinteresting to them. In order 

to solve the task, they need to use the target language they‘re learning to communicate with their peers. 

They use authentic language instead of answering grammar or vocabulary questions about the language. 

Students — especially younger learners — don‘t actually feel that they‘re studying a language at that 

moment because they‘re engrossed in the task they‘re working on. 

https://bridge.edu/tefl/blog/tefl-tesol-buzzwords-ace-job-interview/
https://bridge.edu/tefl/blog/creating-materials-efl-classroom/
https://bridge.edu/tefl/blog/using-objectives-in-esl-lesson-plans/
https://bridge.edu/tefl/courses/specialized/teaching-english-online
https://bridge.edu/tefl/blog/inquiry-based-learning/
https://bridge.edu/tefl/blog/what-is-tpr-for-teaching-english-and-how-can-i-use-it/
https://bridge.edu/tefl/blog/teach-english-online-from-home/
https://bridge.edu/tefl/blog/teach-english-online-from-home/
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 Task-based learning is especially conducive to group learning. Learning a language as a group is 

also a very important contributor to effective retention. Collaborating with others and becoming confident 

with the language within a group is a key step in acquiring that language. Also, receiving positive 

feedback from peers and teachers increases confidence and motivation to learn and to communicate with 

others. 

 Students‘ understanding of the language also deepens because the realistic context in which 

they‘re learning the language is relevant to their personal lives. It‘s a good idea to ask your students about 

their hobbies and preferences at the beginning of a course so that you can include their interests in the 

tasks you set. 

How are students motivated to speak in English class? 

Before we jump into some great TEFL speaking activities, here are a few general tips to keep in 

mind: 

Cultivate a classroom culture where making mistakes is okay. The best way to make students 

more comfortable speaking English is to make sure they know it‘s okay to make mistakes and that it‘s the 

only way they‘ll learn. You can do this by establishing class rules that ensure students are kind to one 

another and by thoughtfully approaching error correction in the English Foreign Language classroom [3]. 

Students should be encouraged to speak up and participate by offering plenty of positive feedback 

when they do. Whether you‘re teaching young learners or adults, students should be praised for their 

speaking efforts. This does not mean that you can‘t correct their pronunciation or grammatical mistakes 

but rather that you should emphasize trying rather than speaking perfectly. 

Make the classroom fun! By incorporating speaking activities and relevant, interesting TEFL 

discussion questions, you‘ll engage learners and take the pressure off of the actual talking. In other words, 

if students are more focused on a game or exciting topic, they‘re less likely to be self-conscious and 

focused on speaking. 

Students should not be interrupted when they are speaking. It can be tempting to jump in and finish their 

thoughts or help them recall a word too quickly, but sometimes students just need more time to formulate 

their ideas. By constantly interrupting them, you may end up actually making them less confident in their 

English-speaking abilities. 

 Now, let‘s look at some great ESL speaking activities you can use in the virtual or physical 

classroom to develop this productive skill in your students. 

Warm-ups 

Help students prepare themselves to think in English through speaking warm-up games or activities. It 

could be as simple as playing ―Two Truths and a Lie‖ or an exciting word guessing game, or it could be a 

comprehensive but fun way to review the last class‘ lesson, like by playing ―20 Questions‖ or finishing 

incomplete phrases. 

Debates 

Holding debates is a great way for students to speak a lot in class, as you only act as the facilitator or 

judge during the activity. You can announce the debate topic in advance or spontaneously, then divide 

students into ―pros‖ and ―cons‖ or ―for‖ and ―against‖ teams. 

Make sure that the topics or the range of vocabulary to be used in the debate are appropriate for your 

students‘ English level. Also, be careful of bringing up sensitive or taboo topics like religion or politics, 

unless you know that your students will be comfortable tackling them. 

Role-play 

Aside from reinforcing and reviewing vocabulary and expressions that you taught in previous 

lessons, role-playing also helps prepare students for many real-life situations that require them to speak in 

English, such as traveling, eating out, and socializing. For Business English, role-play can simulate job 

interviews, business trips, and various work situations. 

For role-play with beginner students, make sure to provide a dialogue as a guide. On the other hand, more 

advanced students can write their own scripts for the conversations [3]. 

In conclusion,I would like to point out that every English teacher uses a different set of course 

materials, whether it's a textbook from different resources or printouts the school has made up on their 

own. In addition, different teachers have different teaching methods. Some involve lots of memorization 

and grammar instruction. Others jump straight into speaking English with games and role playing. There 

is no one methodology that will work for every student. In thinking about your own English learning 

goals and learning style, look back at how you've learned English in the past.  

 

https://bridge.edu/tefl/courses/micro/error-correction-efl-classroom
https://bridge.edu/tefl/blog/tefl-discussion-questions-adults/
https://bridge.edu/tefl/blog/tefl-discussion-questions-adults/
https://bridge.edu/tefl/blog/taboos-when-teaching-english/
https://bridge.edu/tefl/blog/teach-business-english/
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ЕРЕКШЕ БІЛІМ БЕРУ ҚАЖЕТТІЛІГІ БАР ЖАСӚСПІРІМДЕРДІҢ  

МІНЕЗ-ҚҦЛҚЫН ҚАЛЫПТАСТЫРУДАҒЫ ОТБАСЫЛЫҚ ТӘРБИЕЛЕУДІҢ 

ЕРЕКШЕЛІКТЕРІ 

 

ҚҦДИЯР АЛТЫНАЙ АРАПБАЙҚЫЗЫ 

М.Х.Дулати атындағы Тараз ҿңірлік университетінің магистранты,  

ғылыми жетекшісі – САНАЙ ГАУХАР ЕРАЛЫҚЫЗЫ,  

Қазақстан Республикасы,  Тараз қ. 

 

Аннотация. Появление ребенка в каждой семье-это, прежде всего, новый этап в его 

развитии, становлении и становлении. Родители с нетерпением ждут воссоединения, и 

долгожданный ребенок появляется дома, чтобы воплотить в жизнь все мечты и желания своих 

родителей. 

Но что, если ребенок родился с плохим здоровьем, многие ожидания напрасны? Конечно, 

дайте ему свою любовь, внимание и нежность. 

Дети с задержкой психического развития часто малоподвижны, безрассудны, с трудом 

понимают условия предлагаемых заданий. Они менее познавательны и менее любопытны, чем их 

сверстники. Такой ребенок мало что «слышит» или «видит» в окружающем мире, не пытается 

понять, понять, что происходит вокруг него. 

Abstract. The appearance of a child in every family is, first of all, a new stage in its development, 

formation and formation. Parents are looking forward to the reunion, and the long-awaited child appears 

at home to realize all the dreams and desires of his parents. 

But what if the child was born with poor health, many expectations are in vain? Of course, give 

him your love, attention and tenderness. 

Children with mental retardation are often sedentary, reckless, and have difficulty understanding 

the conditions of the proposed tasks. They are less informative and less curious than their peers. Such a 

child does not "hear" or "see" much in the world around him, does not try to understand, understand what 

is happening around him. 

 

Психикалық дамуы тежелген балаларда ҿз қызметін жоспарлау қабілеті, ҿз қызметінің 

нҽтижесін болжау жҽне онымен жеке ҽрекеттерді байланыстыру қабілеті тҿмендейді. Танымдық 

мҽселелерді шешуде жеткіліксіз бағдарлау баланың кез-келген тапсырманы орындау кезінде 

«мҥмкін»  жҧмыс істей бастауына ҽкеледі, бҧл кҿптеген қателіктерге ҽкеледі. 

Ата-ананың баламен бірлескен жҧмысы кҿңілді болуы керек, оған қуаныш сыйлауы керек. 

Бірақ сіз болып жатқанның бҽрін тек ойынға дейін азайта алмайсыз, ҿйткені ата-аналар бір 

уақытта баланың бойында оқу іс-ҽрекетіне қажетті қасиеттерді қалыптастырады. Бала ілім, кҽсіп – 

бҧл еңбек жҽне ол ҿз қалауын ҧстай білуі керек, кҥш-жігерін жҧмсай білуі керек, кейде 

қаламайтын нҽрсені орындай отырып, ерік-жігерін кҿрсетуі керек [1, 62-68б]. 

Баланы ерікті реттеуге ҥйрету ҿте маңызды. «Мен мҧны қалаймын» дегеннің орнына бала 

ҿзін «қажет»  нҽрсені жасауға мҽжбҥр етуі керек жҽне ересек адам белгілеген уақыт ішінде. 

Ойындарда ҥйдегі экономикалық тапсырмаларды орындау кезінде баланың алдына ерікті кҥш-

жігерді қажет ететін міндеттер қою керек. Оның бір жҧмысты аяқтамай, екіншісіне қабылдануына 

жол бермеу керек. Бала кез-келген істі соңына дейін жеткізу керек екенін мықтап білуі керек. 
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Балаға қарапайым жалпылау жасауға кҿмектесу ҥшін оның назарын заттардың тҥсіне, 

пішініне, мҿлшеріне жҽне басқа қасиеттеріне аудару керек, оларды ҧқсас жҽне ҽртҥрлі белгілерді 

анықтау ҥшін салыстыруға ҥйрету керек; болып жатқан қҧбылыстардың себептерін тҥсіндіру. 

Балаңызға ҿзін-ҿзі кҥтуге ҥйретуді ҧмытпаңыз, ол ҿздігінен киініп, тҥймелерін, 

найзағайларын, аяқ киімдерін байлап қоюы керек [2, 304б]. 

* Баланы сыртқы ҽлеммен таныстырыңыз: орманға, саябаққа, ҿзенге экскурсияға барыңыз, 

айналадағы заттар, заттар жҽне олардың қасиеттері туралы сҿйлесіңіз. Балаларды табиғатпен 

таныстыратын тҽжірибе ҿте маңызды. Балаңызбен мҧндай бос уақыт сізге табиғи материалдарды 

жинауға жҽне ҥйде білім беру сабағын ҿткізуге мҥмкіндік береді: жапырақтардан, қабықтардан, 

тастардан, таяқшалардан қолҿнер жасаңыз; терезеде жануар немесе кҿкҿніс бақшасын, 

аквариумды бастаңыз, баланы оларға кҥтім жасауды ҧйымдастыруға ҥйретіңіз. 

* Ойынға ерекше назар аударыңыз-бҧл балалардың негізгі қызметі. «Ана қыздары», 

«дҥкенге», «дҽрігерге» жҽне т.б. бірге ойнаңыз, Егер басқа балалар (жҽне міндетті емес) осы 

ойындарға қатысса ҿте жақсы. Баланың ойын ережелерін тҥсінетініне жҽне оларды бҧзбайтынына 

кҿз жеткізіңіз. 

* Баламен дене-эмоционалды байланыс ҿте маңызды-оны жиі алыңыз, «жҥрегіңізбен» 

сҿйлесіңіз, еркелетіңіз. 

* Балаңыздың кҥн тҽртібін сақтауды ҧмытпаңыз. Психикалық дамуы тежелген бала кҥндіз 

ҧйықтауы керек. 

Ҿз ҿміріңізге жҽне баланың ҿміріне жағымды эмоциялар енгізуге тырысыңыз, оның назарын 

игі істерге, қуаныш ҽкелетін іс-шараларға жиі аударыңыз [3, 101б]. 

Ми қыртысында артикуляциялық жҽне нҽзік қол моторикасын дамытуға жауапты бҿлімдер 

бір-біріне жақын орналасқан жҽне бір-бірімен тығыз байланысты. Алайда, соңғысы ертерек 

дамиды жҽне оның дамуы сҿйлеудің пайда болуын тартады. Демек, баланың қол моторикасын 

дамыта отырып, біз сҿйлеудің дамуын ынталандырамыз. 

Сондықтан ата аналар балаға ҧсақ моториканы дамытуға мҥмкіндік беруі керек: 

-конструкторлар; 

-басқатырғыштар; 

-мозаика; 

-ҽр тҥрлі ҿлшемдегі текшелер мен шарлар; 

-пирамидалар мен сақиналар; 

-тҥймелерді бекітуге. 

Отбасы-бҧл баланың адамгершілік қасиеттері, оның адамдарға деген кҿзқарасы, 

тҧлғааралық қатынастардың сипаты туралы идея қалыптасатын микросоциум. Бҧл фактіні 

Дамуында проблемалары бар баламен диагностикалық жҽне одан ҽрі тҥзету жҧмыстарында да 

назардан тыс қалдыруға болмайды [4, 96б]. 

Айта кету керек, осы уақытқа дейін арнайы педагогикада бҧл мҽселені дамытуға тиісті кҿңіл 

бҿлінбеген. Интернат жағдайында ерекше қажеттіліктері бар баланың жеке басының 

қалыптасуына отбасының ҽсері мҥлдем зерттелмеген. 

Қазіргі заманғы отбасындағы тҽрбие шарттары ҽрдайым бола бермейді, ҿкінішке орай, 

Мҥмкіндігі шектеулі балаларды дамыту мен тҽрбиелеу ҥшін қолайлы. Сонымен қатар, жеткіліксіз 

баланы тҽрбиелеу ҽсіресе кҥрделі жҽне жауапты. Бҧл жауапкершілікті ата-аналар баласы мен 

қоғам алдында кҿтеруі керек. егер ерекше қажеттіліктері бар бала дҧрыс тҽрбиеден айырылса, 

онда оның жеке дамымауы тереңдей тҥседі, ал балалардың ҿздері отбасы мен қоғам ҥшін 

ауыртпалық бола алады. 

Дамуында ауытқуы бар баланың отбасы оның алғашқы ҽлеуметтендіру институты болып 

табылады. Осы санаттағы балалардың ҿсу процесі ҥлкен қиындықпен жҽне біршама баяу 

қарқынмен жҥреді, оны кезеңдерге бҿлуге болады: 

Ҽлеуметтенудің 1 кезеңі-баланың қоғамға енуі. Бірінші қадам-оны отбасына бейімдеу. Бҧл 

процестің сҽттілігі отбасы мҥшелерінің баланың проблемаларына қаншалықты жауап беретініне 

жҽне оларды жеңуге кҿмектесетініне байланысты. Пайда болған қиындықтар ата-аналардың жҽне 

басқа отбасы мҥшелерінің дҧрыс емес ҧстанымдарының нҽтижесі болып табылады. 

Ҽлеуметтенудің II кезеңі-баланың оқу орнында болуы. Мҧғалімдердің ҽдептілігі, ерекше 

білім беру қажеттіліктері бар баланы қҧрметтеу маңызды рҿл атқаруы керек. Баланы мекемеде 

болуға бейімдеу, оның ҿміріндегі жаңа ҿзгерістердің маңыздылығын отбасы мҥшелері орындайды 

Ҽлеуметтенудің III кезеңі-баланың жҽне оның отбасының қоғамға бейімделуі, (осындай 

проблемалары бар басқа отбасыларды іздеу, байланыс орнату, олардың «ҽлеуметтік орнын» іздеу). 



163 

 

Бҧл процестердің барлығы ҽлеуметтік жҽне психологиялық қызметтердің (аудандық, 

қалалық, мектеп) Белсенді қызметінсіз мҥмкін емес. 

Алайда, ерекше қажеттіліктері бар балалардың отбасыларымен жҧмысты отбасы 

проблемаларын, отбасылық-балалар қатынастарын жан-жақты зерттемей нақты ҧйымдастыру 

мҥмкін емес. 

Дамуында ауытқулары бар балалар тҽрбиеленетін отбасылар кҿптеген проблемалардың 

ауыртпалығымен ҿмір сҥреді, ҽр ата-ана баланың ауруын қабылдай алмайды, ҥнемі туындайтын 

мҽселелерге барабар жауап бере алмайды. Ҧзартылған травматикалық жағдай ата-аналардың 

психикасына теріс ҽсер ететіні жҽне олардың балаға деген кҿзқарасын қиындататыны белгілі. 

Кейбір ата-аналар жағдайдың қайғылы жағдайын бҧзады. Ата-аналардың жеке қасиеттері 

балалардың ҽлеуметтену жҽне ҿмірге бейімделу мҥмкіндіктерін, яғни олардың болашағын 

анықтайды. Ата-аналардың стресске тҿзімділік сияқты маңызды сапасының болуы маңызды, бҧл 

баланы қолдау ҥшін қажет. Бҧл сапаның болмауы ата-аналардың ҿмір бойы ҿз баласын тҽрбиелеу 

мен ҽлеуметтік сҥйемелдеуді жҥзеге асыра алмайтындығын, ҽртҥрлі деңгейдегі мамандармен 

ҿзара ҽрекеттесуін немесе керісінше, балаға немесе қоғамға қатысты аутизацияға бейімділігін 

кҿрсетеді. 

6-7 жастағы балалардағы басты оқиға - мҽртебенің ҿзгеруі-мектепке тҥсу. Табысты оқыту 

кҿбінесе мҧғалімдердің, ата-аналардың бірінші сынып оқушыларының физикалық жҽне 

психикалық даму заңдылықтарын ескеруіне байланысты. 

Мектептегі жетілу (мектепке психологиялық дайындық) термині бар. Бҧл жағдайда біз 

баланың интеллектуалды, эмоционалды, ҽлеуметтік жетілуі туралы айтып отырмыз. 

Интеллектуалды жетілу-бҧл белгілі бір білім, идеялар, ҧғымдар, қҧбылыстар мен оқиғалар 

арасындағы байланыстарды орнату логикалық ойлау қабілеті жҽне т. б. 

Эмоционалды жетілу-ерікті мінез-қҧлықты дамыту, белгілі бір тапсырмаларды орындауға 

назар аудару мҥмкіндігі [5, 32б]. 

Ҽлеуметтік жетілу-қҧрдастарымен қарым-қатынас жасау қажеттілігі жҽне олардың мінез-

қҧлқын ережелерге бағындыру, мҧғалімнің нҧсқауларын тыңдау жҽне орындау қабілеті. 

Ҽр баланың ҽлсіз жҽне кҥшті жақтары бар жҽне жеке даму жолынан ҿтеді. 

Психофизикалық бҧзылулары бар балаларды тҽрбиелеу процесінде олардың дамуының 

объективті қиындықтарын ескеру қажет, атап айтқанда: сҿйлеу коммуникациясының 

қиындықтары, ҽлеуметтік нҽрестелік, ҽлеуметтік-тҧрмыстық қҧзыреттіліктің қалыптаспауы, 

эмоционалды даму, мінез-қҧлықтың бҧзылуы, мінез-қҧлық жҥйесі туралы тҥсініксіз идеялар, 

жалпы психикалық дамудың бҧзылуы жҽне т. б. 
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ОҚУШЫЛАРДЫҢ МӘДЕНИ-ТЫНЫҒУЫН ҦЙЫМДАСТЫРУДА 

 ТЕАТРЛАРДЫҢ ТӘРБИЕЛІК МӘНІ 

 

НАГАШБАЕВА АСИЯ КИДИРБАЙКЫЗЫ 

Ақшолақ орта мектебі, педагог-ҧйымдастырушысы,  

Қазақстан Республикасы, Жамбыл облысы, Байзақ ауданы 

 

 Резюме. В данной статье рассматриваются воспитательные значения театров в организации 

культурно-досуговой работы.  

 Summary.This article discusses the educational significance of theaters in the organization of 

cultural and leisure work. 

  

 Білім беру мазмҧны мен оқушылардың даралық қызығушылығын есепке алуды 

ҧйымдастыру, мектептер негізінің жаңа қалыпта дамуы оқушының тҧлғалық жетілуінің кҿзі болып 

отыр. Оқушыныңмҽдени-тынығуын қалыптастыру мҽселесін ғылыми тҧрғыдан шешу қосымша 

білім беру жҥйесін дамытуды талап етеді. Сондықтан, «мҽдени-тынығу» ҧғымын анықтап алу 

ҥшін бҧл ҧғымның пайдаболу негізін анықтап алу мҥмкіндігі туындайды. 

 «Мҽдени-тынығу» ҧғымының тҥпкі негізі «бос уақыт»ҧғымынан қҧралады. «Бос уақыт» 

ҧғымының философиялық-экономикалық мҽнін тҥсіне білу ҽрқашан адамзат пен уақыттың 

ҥйлесімді қарым-қатынасқа тҥсуімен айқындалады. ―Бос уақыт‖ ҧғымы теориялық зерттеулерде 

кҥні бҥгінге дейін мазмҧны жағынан ҽр тҥрлі тҥсіндіріліп келеді. В.Д.Патрушевтің зерттеуінше 

―бос уақыт‖ ҧғымы экономикалық категория ретінде саналады. Біріншіден, бос уақыт ҽлеуметтік 

уақыт ҧғымымен анықталып, адамзат дамуының уақытқа тҽуелді болуымен шектеледі.  

 Философияда ―ҽлеуметтік уақыт‖ тҧрмыста адамзат қолданатын қоғамдық форма ретінде 

тҥсіндіріледі. Басқа тҧрғыдан алғанда, екіншіден, бос уақыт жҧмыс уақыты мен жҧмыстан тыс 

уақыт арасындағы екі кезеңнің біріккен уақытын білдіреді. Ҥшіншіден, жалпы адамзат 

қоғамындағы уақыт қажетті жҽне бос уақыт болып бҿлінеді. Адам мен қоғамның уақытқа тҽуелді 

бірлікте болуы адамзаттың ақыл-ойының дамуына ҽсер етіп, уақытқа байланысты қарым-

қатынасты ҥйлесімді шеше білуімен айқындалады.  

 ―Адам-қоғам-уақыт‖ арасындағы сабақтастық жҽне соған байланысты шешілетін бос уақыт 

мҽселелері кҥні бҥгінге дейін ҿз мҽнін ҽлемдік деңгейде ҧстап отыр. Бос уақытқа байланысты 

қарым-қатынастың шиеленісуінен туындайтын жҽне ғылыми зерттеуді керек ететін мҽселелердің 

бірі – бҥкіл адамзаттың бос уақыт мҽдениетін дамыту.  

  Қоғам мен мҽдениеттің ажырамас қатынасын зерттеген америка мҽдениет зерттеушісі 

Л.Уайт болды. Л.Уайттың пікірінше, мҽдениет қоғамдық қҧбылыстардың маңызды қҧрамды 

бҿлігі. Адамдардың сҿйлеуі, санасы, мінез - қҧлқы, қарым - қатынасы мҽдениет арқылы бірте - 

бірте реттеледі. Жеке адамның рухани дамуының басты белгісі – мҽдениет. Мҽдениет адамдардың 

бірлескен еңбегі мен ой- санасының нҽтижесінде пайда болған қҧбылыс. Бҧл қҧбылыс табиғатпен 

тығыз байланыстырылады. 

 Э.В.Соколов «Философиялық» тҧрғыдан алғанда табиғат пен мҽдениет бірлесе отырып, бір 

тҧтас жҥйені қҧрайды,–деп анықтама берсе, ағылшын философиясының кҿрнекті ҿкілі Френсис 

Бекон «Табиғаттың сырын, заңдылықтарын білген адам оларды ҿз қажетіне жарата алады. 

Табиғатты танып білу негізінде мҽдени ҿмірді мақсаттылықпен ҿзгерту – адамзаттың негізгі 

мақсаттарының бірі, сондықтан адамзат қолмен жасалатын барлық қҧбылыстар тҽрізді табиғатқа 

адамдардаң араласуы орасан зор ықпал етеді»,–деп адамдар мен табиғаттың біте қайнасатын 

қҧбылысын атап ҿткен [1].  

 Ғалымдардың пікірінен мҽдениеттің адаммен бірге жаралып, адаммен бірге 

қалыптасқандығын байқаймыз. Ҽлеуметтік бос уақыт мҽселелерін мектеп бағдарламасына енгізу 

оқушының қоршаған ҽлемдегі ҿз орнын тануына, бос уақытта мінез-қҧлық дағдыларының 

қалыптасуына мҥмкіндік береді. Оқушының адамдардың бос уақыт шаралары кезіндегі іс-

ҽрекеттерінде рухани жҽне мҽдени демалу, мҽдени орындарда ҿзін қалай ҧстау ережелерімен 

танысады. Бос уақыт қҧрылысы бір-біріне ҧқсамайтын бірнеше элементтерден тҧрады. Оның 

ішіндегі ең маңызды элементтерінің бірі – белсенді шығармашылық іс-ҽрекет арқылы жаңа 

тҧлғаның дамуына ҽсері. Белсенді шығармашылық іс-ҽрекеті: оқу, білім алу, мҽдени-рухани 
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қажеттілік, қызығушылығына байланысты ҿткізілетін сабақтар. Бос уақыт қҧрылысын 

жетілдірудің тиімді жолы – бос уақыттың материалдық-техникалық базасы. 

 Адамның бос уақытында нақты істермен айналысуы оның белсенділігін жандандырудың 

басты шарттарының бірі. Бос уақыт – жҧмыстан кейінгі уақытта ҿз бетінше білім деңгейі мен 

мамандығын кҿтерудегі, қоғамдық жҧмыстар мен шығармашылық еңбектегі, оқушы тҽрбиесіне 

кҿңіл бҿлудегі, ҿнермен айналысудағы уақыттың бір бҿлігі Оқушының бос уақыттағы еркіндігі 

дегеніміз оның ҿзіне, ҿз ісіне жауапкершілікпен қарауы. Егер ҽркімнің еркіндігі бағалы уақытпен 

анықталса, оқушының мінез-қҧлқында, жеке басында ҿзгеріс болып бос уақыттың қҧндылығын 

сақтап, қадірлейді. Бос уақыт оқушының барлық жағынан қалыптасуына ықпал етеді, дене 

кҥштерін дамытады, ерік пен мінезді шыңдайды, еңбексҥйгіштігін, кҿркемдік талғамын 

жетілдіреді. Оқушыныбос уақыт кезінде оның мҽнін тҥсінеді.  

 Сапалық, сандық ерекшеліктерін ажыратады, рухани алған ҽсерін кҿңіліне тҥйе отырып, оны 

тілі арқылы айналадағы адамдарға жеткізеді. Оқушынысезімінің шыңдалуына, қиялы мен 

шығармашылығының дамуына бос уақыт мҽдениетінің қаншалықты маңызды екенін кҿреміз. 

Оқушылардың іс-ҽрекетін ҿз бетінше ҧйымдастыруда олардың тҽжірибесі аздық етеді. Сондықтан 

бос уақытты жоспарлауда жҽне ҧйымдастыруда ҥлкендер тарапынан кҿмек кҿрсету қажет. 

 Оқушының бос уақыты кезінде қажетті шарттар мен мҥмкіндіктерді ата-ана, ҥлкендер, 

мҧғалімдер дҧрыс тҥсініп, оның педагогикалық жҽне ҽлеуметтік мҽнін ашып кҿрсетсе, оқушының 

уақытқа деген қарым-қатынасы арта тҥседі.Оқушы тҧлғасына сипат пен қҧрмет – оның дағдылы 

ортада ҿсіп-жетілуін, мҽдени, тарихи, рухани жетекші бастау отбасы тҽрбиесінің басты бағыты. 

Отбасы тҽрбиесі оқушының бос уақыт туралы ҧғымдарын, тҥсініктерін ашып кҿрсетуге ҥлкен 

себебін тигізеді. Оқушыныңбос уақытын тиімді пайдалануы – оның шығармашылық кҥші мен 

қабілетін тиімді қолдануы. Бос уақыт қҧрылымын іс-ҽрекет шаралары арқылы ҧйымдастыру, 

уақыт шегін сақтауы, ҽлеуметтік ағымға сҽйкес тҧрақты мҽдени ережелерді игеру мҽдени-тынығу 

ҽрекеттерін қалыптастырудың басты кҿзі болып табылады. 

 Бос уақыт – оқушының ішкі жан-дҥниесінің ерекшелігін кҿрсететін, адамгершілік деңгейін 

анықтайтын, тҧлғалық сапаларын сипаттайтын, бос уақыттың ықпалында оқушының тҧрақтылығы 

мен ҥздіксіздігін, дамуын, ҽлеуметтану дҽрежесін, қоғамдық мҽнін айқындайтын жеке тҧлғаның ең 

маңызды ішкі жан дҥниесінің элементі.  

 Бҥгінгі таңдағы сҧраныс қоғамды ізгілікке, руханилыққа бет бҧрғызып, оқу-тҽрбие 

жҧмысын бос уақыт негізінде ҧйымдастырып, оқушылардың жеке тҧлғалық сапаларын 

қалыптастыру қажеттілігін айқындап отыр. Кҥндіз ақша, пайда тапқан жастар жҧмыстан кейінгі 

бос уақыттарында қайда барып уақытты қҧнды ҿткізудің жолдарын білмейді. Ҿйткені олардың 

бойында кішкентай кезінен бастап, бос уақытты текке ҿткізбей, ҥнемді жҧмсау, қажетті іскерлік-

дағдыларға ҥйрену бейімділіктерін қалыптастыру жолға қойылмайды. Сондықтан да 

оқушылардыжастайынан имандылық қасиетке ҥйретіп, рухани мҽдениетке баулу, сол арқылы бос 

уақыт негізінде адамгершілік сапаларына, қайырымдылыққа, инабаттылыққа тҽрбиелеу 

баршамыздың міндетіміз. 

 Қазіргі жастарымыз ҿркениетті елден ҥлгі аламыз деп, ҿзінің тҿлтума ҧлттық ҿнерін 

менсінбей, оның асыл қазынасын тҥсінбей босқа ҽуре болуда. Мҽдени орындарға бару, рухани жан 

дҥниесін кҿтеру, халқымыздың мҽдени мҧрасын ҿз қажеттілігіне пайдалана отырып, кейінгі 

ҧрпаққа ҥлгі ету қағидасы қазіргі жастарымыздың ҧғымынан ҿте алыс. Осы мақсатта біз 

мҧғалімдер оқущылардың бос уақытын тиімді ҧйымдастырып қана қоймай, болашақ 

жастарымызды мҽдени ҿмір сҥре білу қҧндылықтарына тҽрбиелеу мҽселесін де қозғадық.  

 Мҽдени-тынығу дегеніміз адамның бос уақытында ҿзін-ҿзі рухани байытуға арналған іс-

ҽрекет. Ол ҽр адамның ішкі дҥниесімен, талғам тҽрбиесімен тығыз байланысты. Сондықтан 

оқушыда театрға қызығушылығын қалыптастыру оның рухани ҿмірін жылдан-жылға биіктетуге 

мҥмкіндік береді. Театрға баруды бос уақыт негізінде пайдалану оқушының бос уақытқа деген 

дҥниетанымын кеңейтеді.  

 Театр – адамзат дамуындағы ҧлттық мҽдениеттің тарихи аясының кеңейіп, қайта жаңғырып 

ҿркендеуі, халықтық рухани мҧрасы мен мҽдениетін қастерлеу – дҥниежҥзілік ҿркениеттер 

арасындағы ҿзіндік даму дербестігінің айғағы [2].  

 Басқа ҿнер тҥрлері сияқты театр ҿнері де қоғамдық ой-сананың негізгі бір формасы болып 

табылады. Театр ҽдетте ҿз заманының озық идеяларын бойына сіңіре отырып, ізгілік мҧраттарын 

паш еткенде, ең бастысы тҧлғаның ҿмірлік жҽне рухани ой-мақсаттары мен оның кҥрделі ішкі жан 

дҥниесін терең де шынайы ашып бейнелегенде ғана ол ҿзінің жоғары кҿркемдік сатысына 

кҿтерілумен қатар қоғамдық-ҽлеуметтік міндеттерді орындай алады. Театр кҿрермендердің ішкі 
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жан сезіміне ҽсер етіп, терең толғандырған жағдайда ғана ҿзінің қоғамдық-ҽлеуметтік қызметін 

атқарып, эстетикалық мақсат-мҧратына жетеді. Соның ішінде балалар мен жасҿспірімдер театры – 

оқушылардың бос уақытын тиімді ҧйымдастыруда қызмет ететін кҽсіби театрдың бір тҥрі.  

 Оқушылардың бос уақытын тиімді ҧйымдастыруда театрдың алатын орны ерекше. Ҿмірдің 

ҽлеуметтік-мҽдени, қоғамдық саяси ортақтығы жайында дамыған театрға дҧрыс кҿзқарас сабақтан 

тыс уақытты текке ҿткізбей, жасҿспірімдердің болашақ ҧмтылысы ҥшін жақсы бағыт береді. 

Театрға деген дҧрыс кҿзқарас кҥнделікті ҿмірде, оқушытҽрбиесінде, оқушы тҧлғасына ілтипат пен 

қҧрмет кҿрсетуде жҥйелі іске асып отыруы тиіс. Бос уақыт ҽрекетінің мҧндай жҥйеде қадағалануы 

оқушыны табиғи жағдайға қояды, оның дағдылы ортада ҿсіп-жетілуін, мҽдени, рухани дҽстҥрлер 

арқылы тҽрбиеленуін қамтамасыз етеді. 

 Театр қойылымдарында бейнеленетін тҽрбиелік маңызы бар ережелер ҧрпақтың 

ауызбіршілігін, бірін-бірі жасына қарай қҧрмет кҿрсетуі, бос уақытында ішкі жан сезімінің 

сҧлулығымен санаса отырып, сҥйкімділік кҿрініс беруі оқушыда мінез-қҧлық ережесінің 

қалыптасуына негізгі бағыт-бағдар береді.Ҽсіресе, театрға барғанда сахнада кейіпкерлердің 

ойнаған ролдеріне қарай жаман-жақсы деген ҧғымдарды айыра білуге ҥйренеді. Осы кезде 

оқушының айналасындағыларға деген эмоционалды қатынасы, басқалардың ҽрекетін бағалауы 

жіктеліп, ол қимыл-ҽрекеттің нҽтижесіне де баға бере бастайды. Сол театрда отырған сҽтінде 

оқушы айналасындағы адамдарға қарап, олармен қарым-қатынаста ҽдеп ережелерін сақтауға 

ҥйренеді. Сахнадағы кҿрініс біткен соң, ата-анасымен бірлесе отырып, ҿзі тҥсінбеген ҽрекеттерді 

анықтауға тырысады. Ол ата-анасымен ҿз ойын бҿліскісі келіп, ҿз ойын айтуға талпынады. Ата-

ана осының бҽріне шыдамдылықпен қарап, баланың қойған сҧрақтарына назар аударуын мҧқият 

ықыласпен тҥсіндіріп, баланы қолдауға мҥмкіндік жасаса, баланың рухани жетілуіне жағдай 

туады. Бҧл жағдайда ата-ана ҿзінің маңызды міндет атқарғанын, сабақтан тыс уақытын текке 

ҿтпегенін оқушының рухани баюына жағдай туғызғанын сезінеді. 

 Сонымен қорыта айтқанда, біз бҧл мақаламызда оқушылардың мҽдени-тынығу жҧмыстарын 

ҧйымдастыруда театрлардың тҽрбиелік мҽнінің зор екендігін ерекше атап ҿткіміз келеді.  

 

Пайдаланылған әдебиеттер тізімі: 

1.Сергеева И.С., Гайнуллова Ф.С. Игровые технологии в образовании дошкольников и 

младших школьников [Text] / Сергеева И.С., Гайнуллова Ф.С. - Москва : КноРус, 2016. - 112 с. 

http://www.book.ru/book/918632. 

2.Гликман И. З. Основы воспитания: Учебное пособие / И.З. Гликман. - М.: Форум: НИЦ 

ИНФРА-М, 2015. - 320 с.: ЭБ Знаниум http://znanium.com/bookread2.php?book=472017 

 

УДК 37.013.42 

 

ТЕХНОЛОГИЯ РАБОТЫ СОЦИАЛЬНОГО ПЕДАГОГА С ДЕТЬМИ С ОСОБЫМИ 

ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫМИ ПОТРЕБНОСТЯМИ 

 

КОЛОДНИКОВА ВИКТОРИЯ ИВАНОВНА 

Магистрант Таразского регионального университета им.М.Х.Дулати,  

научный руководитель - Санай Гаухар Ералиевна,  

Республика Казахстан, г. Тараз. 

 

Тҥйіндеме. Ерекше білім беру қажеттіліктері бар бала (білім беру қажеттіліктері) – бҧл 

жаңадан пайда болған жҽне ҽлі қалыптаспаған термин, ол унитарлықтан ашық азаматтық қоғамға 

кҿшу кезінде ҽлемнің барлық елдерінде дамуында кемістігі бар балаларға деген ҿзгермелі 

кҿзқарасын, олардың қҧқықтары туралы жаңа тҥсінікті тілде кҿрсету қажеттілігін тҥсінген кезде 

пайда болады. "Ерекше білім беру қажеттіліктері"  ҧғымы Еуропаның кҿптеген елдеріндегі, АҚШ 

пен Канададағы мектептердегі мҽдениет пен білім беру саясатының бір бҿлігіне айналды. Бҧл 

мектептегі оқытудың ҽртҥрлі аспектілеріне ҽсер етті. Бҧл анықтама арнайы қҧжаттарды – арнайы 

білім беру қажеттіліктері туралы қорытындыларды жасауда, жеке қиындықтарды анықтауда 

қолданылады, бҧл кҿбінесе міндетті жҽне қажетті процедура болып табылады (мысалы, 

Британдық арнайы білім беру қажеттіліктері кодексін қараңыз). 

http://www.book.ru/book/918632
http://znanium.com/bookread2.php?book=472017
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Abstract: A child with special educational needs (educational needs) is a newly emerged and not 

yet well–established term that arises in all countries of the world during the transition from a unitary to an 

open civil society, when it realizes the need to reflect in language its changing attitude towards children 

with developmental disabilities, a new understanding of their rights. The concept of "special educational 

needs" has become part of the culture and educational policy in schools in most European countries, in 

the USA and Canada. It has influenced various aspects of schooling. This definition is used in the 

preparation of special documents – conclusions on special educational needs, in determining individual 

difficulties, which is often a mandatory and necessary procedure (see, for example, the British Code of 

Special Educational Needs). 

 

Социальный педагог – специалист, обеспечивающий социокультурную реабилитацию и 

социальное адаптирование ребенка с ООП и его семьи через формирование и развитие 

взаимосвязей между ними, образовательной и другими организациями. Он следит за соблюдением 

прав ребенка и семьи, помогает родителям включать ребенка в школьное сообщество, во 

внешкольную социальную среду. 

Важный компонент его профессиональной деятельности – профилактика явлений 

социальной дезадаптации ребенка и семьи. Это означает создание и постоянное 

функционирование системы мер, которые направлены на предотвращение возникновения 

негативных социальных ситуаций в жизни семьи ребенка с ограниченными возможностями, 

обусловленных наличием у него физического или психического нарушения [1,156с]. 

Ключевая обязанность социального педагога – ввести такого ребенка в полноценную 

социальную жизнь, научить окружающих относиться к нему как к обычному человеку, а в его 

образовании и развитии ориентироваться не на физическое или психическое нарушение, 

ограничивающее его жизнедеятельность, но на сохранные возможности и функции, которые у 

него имеются. 

В организации своей деятельности социальный педагог опирается на современную 

философию независимой жизни людей с инвалидностью и на идею компенсаторного развития 

(Л.С. Выготский). 

Он постоянно участвует в повышении уровня адаптивных возможностей семьи, 

воспитывающей ребенка с проблемным развитием. Эти возможности формируются как за счет 

внутренних ресурсов семьи, так и за счет ресурсов социальной среды, и социальный педагог 

средствами социально-педагогической деятельности стремится к тому, чтобы обеспечить и 

повысить синергетический эффект той и другой групп ресурсов. Особенно важно выявить и 

активизировать внутренний реабилитационный потенциал семьи. Это достигается благодаря 

оказанию ей образовательной, посреднической и психологической помощи [2, 192с]. 

Традиционно социальный педагог взаимодействует со всеми субъектами образовательного 

пространства и ближайшего окружения, в том числе ближайшего социокультурного пространства. 

Технология работы социального педагога – это система строго последовательных действий 

профессионала, нацеленных на решение определенной социально-педагогической задачи, с 

заранее спланированным результатом. 

Дети с ограниченными возможностями здоровья - дети, имеющие особенности физического 

и (или) психического развития, затрудняющие или препятствующие получению им образования 

без создания для этого специальных условий (Закон «Об образовании»).   К детям с ОВЗ, кроме 

детей с физическими нарушениями, относятся дети с умственной отсталостью, с нарушениями 

слуха, зрения, недоразвитием речи, с ранним детским аутизмом, с комбинированными 

нарушениями в развитии [4, 25с]. 

Ребенок инвалид – это ребенок с особыми образовательными потребностями. 

Проблема обучения детей с ограниченными возможностями здоровья становится актуальной 

в связи со значительным увеличением численности данной группы в обществе с одной стороны, а 

с другой, появляющимися новыми возможностями для их адаптации в обществе. 

Цель работы социального педагога с данной категорией детей заключается в обеспечении 

детям с ОВЗ возможности вести образ жизни, соответствующий возрасту; максимальном 

приспособлении ребенка к окружающей среде и обществу путем обучения навыкам 

самообслуживания, приобретение знаний профессионального опыта, участия в общественно-

полезном труде; в помощи родителям детей-инвалидов. 

Направления работы социального педагога: 

1. изучение психологического климата в семье 
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2. устранение конфликтных ситуаций между родителями и детьми, членами семьи 

3. воспитание правильного отношения у родителей и др. детей к ребенку с ограниченными 

возможностями 

4. содействие в оказании материальной и бытовой помощи семье 

5. помощь в организации оздоровления родителей вместе с детьми в лагерях, санаториях 

6.организация информационно-просветительских услуг род.с привлечением специалистов 

необходимого профиля [5, 173с]. 

Формы работы социального педагога 

1. Индивидуальная социально-педагогическая работа (беседа, консультирование, патронаж) 

2. Групповая социально-педагогическая работа (групповые консультации, тренинги для 

группы родителей, имеющих схожие проблемы в воспитании ребенка, создание групп 

взаимопомощи. 

Семьи с детьми–инвалидами – особая категория, относящаяся к «группам риска». Известно, 

что количество психических (невротически и психосоматических) расстройств в семьях с детьми, 

имеющими ограниченные возможности выше, чем в семьях, не имеющих детей-инвалидов в 2,5 

раза. Распад семей с детьми-инвалидами происходит значительно чаще. 

Для успешного достижения цели реабилитации: социальной адаптации ребенка-инвалида 

необходимо решение ряда медико-социальных, социально-психологических и психолого-

педагогических проблем не только детей, но и их родителей, а также активное включение семьи в 

реабилитационный процесс. 

Программа сопровождения детей с ОВЗ необходима всем педагогам, так как в последние 

годы количество таких школьников увеличилось. Классные руководители не всегда изучают 

заболевания своих учеников, а ведь очень важно не пропустить такого ребенка. Это могут быть 

дети, больные сахарным диабетом, бронхиальной астмой, имеющие соматическую патологию, а 

именно заболевания органов пищеварения, дыхания, сердечно -сосудистой, эндокринной, 

мочеполовой систем и т. д. 

 Во-первых, оказание индивидуальной помощи ребенку-инвалиду. Она включает в себя 

помощь в адаптации к среде здоровых сверстников, проведение совместно с психологом 

диагностики, позволяющей выявить уровень умственных способностей ребенка-инвалида, его 

эмоциональное напряжение, уровень тревожности, зону ближайшего развития. Проведение такой 

диагностики дает возможность устранить негативные влияния в классе, а также оказывает помощь 

в индивидуальном подходе к ребенку. Осуществляя деятельность в данном направлении, 

социальный педагог совместно с классным руководителем должен привлекать ребенка с 

ограниченными возможностями здоровья  к участию в школьных концертах, праздниках, 

соревнованиях. Это позволит детям самоутвердиться, поверить в свои силы и возможности, а в 

здоровых детях такие совместные мероприятия воспитывают милосердие, терпимость, 

отзывчивость [3, 204с]. 

Во-вторых, работа с классным коллективом. Осуществлять деятельность в данном 

направлении социальный педагог может совместно с психологом и классным руководителем. 

Необходимо объяснять здоровым детям, что ученик с ограниченными возможностями является 

равным участником образовательного процесса. С детьми, которые не решаются на работу и 

взаимодействие с такими учениками нужно вести систематическую работу, выяснить причину 

такой позиции и постараться изменить ее в сторону признания равных прав у каждого ребенка. 

В-третьих, работа социального педагога с семьей ребенка с ОВЗ. Технология работы 

социального педагога с семьей ребенка-инвалида включает оказание психологической помощи, 

правовое консультирование родителей, содействие в оказании материальной и бытовой помощи, 

оказание помощи родителям во взаимодействии с различными центрами и учреждениями. 

Социальный педагог должен стремиться привлекать родителей ребенка с ограниченными 

возможностями здоровья к воспитанию и обучению своих детей активными и гармоничными 

личностями. 

В-четвертых, взаимодействие самого социального педагога с различными субъектами 

оказания помощи детям-инвалидам и различными представителями общественных организаций. 

Осуществляя деятельность в данном направлении, социальный педагог может оказывать помощь в 

составлении планов социально-педагогической реабилитации, взаимодействовать с различными 

специалистами, в решении проблем данной категории детей. 

Индивидуальная программа реабилитации ребенка с ограниченными возможностями 

здоровья обязывает предоставить ребенку технические средства реабилитации, услуги по 
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медицинской, социальной, профессиональной, психолого-педагогической реабилитации. 

Предоставление индивидуальной программы реабилитации инвалида является обязательным 

условием приема ребенка с ограниченными возможностями в общеобразовательную школу, т.к. 

там могут быть даны рекомендации по обучению и созданию наиболее эффективных условий для 

этого [6, 76-28с]. 

Ситуация успеха, созданная в классе, позволяет детям-инвалидам настроиться на 

плодотворную работу. Ребенок уверен в том, что всѐ у него получится, пусть не сразу. Это 

позволяет сохранить психическое здоровье. Школьные страхи, неуверенность в собственных 

силах, имеющиеся у некоторых детей-инвалидов, постепенно уходят, если рядом с ним 

понимающие взрослые и доброжелательные одноклассники. 

 Индивидуальное сопровождение ребенка ОВЗ проводятся по плану. 

 Диагностика: изучение сопровождающих документов ребенка (направления, выписки, 

характеристики).   Заключается соглашение с родителями. 

 Совместно с классным руководителем  наблюдаем, проводим беседы с детьми и их 

родителями, проводим анкетирование родителей, изучаем возможности продуктивной 

деятельности [7, 35-42с]. 

Углубленное обследование совместно с классными руководителями, воспитателями ГПД. 

Организация каникулярного отдыха. 

Консультации по вопросам воспитания, профессиональной ориентации, социальной 

адаптации, внешкольной занятости        Выявление интересов и склонностей, запись в кружки и 

секции, контроль  посещения 

Знакомство родителей с особенностями воспитания ребенка-инвалида, с нормативными и 

правовыми документами, разъяснение отдельных статей законов. 

Применение указанных выше рекомендаций отражает не только темпы и качество развития 

личностной сферы ребенка, но и характеризует результативность действий специалистов, что 

позволяет своевременно принимать управленческие решения  по следующим направлениям: 

-перевод ребенка из «зоны ближайшего развития» в «зону актуального развития»; 

 -организация дополнительных занятий обучающегося со специалистами; 

 -изменение режима обучения ребенка (изменение формы обучения, введение 

дополнительного выходного дня); 

-направление обучающегося на дополнительное консультирование со специалистами в 

условиях внешкольных структур города (ТПМПК и психо-неврологический диспансер); 

- приобретение дополнительного коррекционно-развивающего оборудования (оборудование 

для кабинетов ритмики и ЛФК, сенсорной комнаты, индивидуально-раздаточного материала и 

т.д.); 

- организация для родителей лекториев, бесед, собраний, консультаций специалистов. 
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ИННОВАЦИЯЛЫҚ ТЕХНОЛОГИЯЛАРДЫ ҚОЛДАНУ АРҚЫЛЫ ЖАЛПЫ 

СӚЙЛЕУ ҚАБІЛЕТІ ДАМЫМАҒАН ҤЛКЕН МЕКТЕП ЖАСЫНА ДЕЙІНГІ БАЛАЛАРДА 

ШЫҒАРМАШЫЛЫҚ ӘҢГІМЕЛЕУ ДАҒДЫЛАРЫН ҚАЛЫПТАСТЫРУ 

 

ТАЙЛАН АРАЙЛЫМ ЖАНДОСҚЫЗЫ 

М.Х. Дулати атындағы Тараз ҿңірлік университетінің магистранты,  

ғылыми жетекшісі – Санай Гаухар Ералықызы, Қазақстан Республикасы, Тараз қ. 

 

Аннотация. Совершенствование логопедической работы по формированию навыков 

творческого рассказывания у детей младшего школьного возраста с общим недоразвитием речи. 

Выявление организационно-содержательных аспектов логопедической работы по формированию 

навыков творческого рассказывания у детей младшего школьного возраста с общим 

недоразвитием речи с помощью информационно-коммуникационных технологий. Объект 

исследования: процесс формирования навыков творческого рассказывания историй у младших 

школьников. Организационно-содержательные аспекты логопедической работы по формированию 

навыков творческого рассказывания у детей младшего школьного возраста с общим 

недоразвитием речи с помощью информационно-коммуникационных технологий. 

Abstract: improvement of speech therapy work on the formation of creative storytelling skills in 

primary school children with general speech underdevelopment. Identification of organizational and 

substantive aspects of speech therapy work on the formation of creative storytelling skills in primary 

school children with general speech underdevelopment using information and communication 

technologies. The object of the study: the process of formation of creative storytelling skills in younger 

schoolchildren. Organizational and substantive aspects of speech therapy work on the formation of 

creative storytelling skills in primary school children with general speech underdevelopment using 

information and communication technologies. 

 

ЖСТД -мен ауыратын балаларда шығармашылық баяндаудың қалыптасу ерекшеліктерін 

зерттеу Е.В.Аханкова, Н.С. Жукова, Е. М. Мастюкова, Т. А. Ткаченко, т. б. Филичева жҽне т. б. 

зерттеушілердің айтуынша, ЖСТД -мен ауыратын балалар оқиғаның дизайнын анықтауда, 

таңдалған сюжеттің дҽйекті дамуында жҽне оның тілдік іске асырылуында айтарлықтай 

қиындықтарға тап болады. Кҿбінесе шығармашылық тапсырманы орындау (берілген тақырып 

бойынша ҽңгіме қҧрастыру) балаларға таныс мҽтінді қайталаумен ауыстырылады. Балалардың бҧл 

санатында ҽңгіме-хабарлама қҧру ережелері туралы идеялардың қалыптаспауы (басталуы, 

сюжеттік ҽрекеттің дамуы, аяқталуы, оқиғалардың уақыты мен орнын анықтау жҽне т.б.), сондай-

ақ баяндаудың ҽуезді-интонациялық мҽнерлілігі жҽне эмоционалды қызығушылығы байқалады. 

Зерттеушілердің шығармашылық қабілеттерін, шығармашылық ҽңгімелеуді зерттеуге жҽне 

дамытуға деген қызығушылығына қарамастан, жалпы сҿйлеу қабілеті дамымаған бастауыш сынып 

оқушыларында шығармашылық ҽңгімелеу дағдыларын қалыптастыру бойынша тҥзету-

педагогикалық жҧмыс жеткіліксіз болып қала береді [1, 30-34б]. 

Біртҧтас сҿйлеуді дамыту мҽселесі, сҿздің кең мағынасында - ауызша шығармашылық, 

кҿптеген зерттеушілерді кҿптен бері қызықтырды. Когерентті сҿйлеуді дамыту мҽселелері ҽртҥрлі 

аспектілерде зерттелді: психологиялық (Л. С. Выготский, С. Л. Рубинштейн, Д. Б. Эльконин), 

психолингвистикалық (Т. В. Ахутина, А. А. Леонтьев жҽне т. б.), ҽдістемелік (А. М. Бородич, в. К. 

Воробьева, М. М. Конина, А. М. Леушина, Л. А. Пеньевская, о.И. Соловьева, Е. И. Тихеева, А. П. 

Усова, Е. А. Флерина). Барлық зерттеушілер мектеп жасына дейінгі балалардың монологиялық 

сҿйлеуін қалыптастыру мен дамытудағы арнайы оқытудың рҿлін бірауыздан атап ҿтеді (Е. В. 

Бодров, Н. Ф. Виноградова, Н.С. Карпинская, О. и. Никифорова, О. С. Ушакова, А. Е. Шибицкая 

жҽне т. б.). Біртҧтас мҽлімдеме баланың даму деңгейін кҿрсетеді: сҿйлеу, ақыл - ой жҽне 

эмоционалдық, бҧл баланың сҿзді, ана тілінің байлығын, оның грамматикалық қҧрылымын, тіл 

мен сҿйлеу нормаларын қаншалықты меңгергенін, осы монологиялық мҽлімдеме ҥшін ең қолайлы 

қҧралдарды таңдай білетінін, яғни дҽл, толық, мҽнерлі болатын сҿзді, сҿз тіркесін қолдана 

алатындығын кҿрсетеді жҽне сҿйлеушінің ниетін дҧрыс кҿрсетті. С. Л. Рубинштейннің 

анықтамасы бойынша, біртҧтас сҿйлеу деп аталады, оны ҿзінің пҽндік мазмҧны негізінде тҥсінуге 

болады [2, 137б]. 
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Формасына қарамастан (монолог, диалог) сҿйлеудің коммуникативтілігінің негізгі шарты-

ҥйлесімділік. Сҿйлеудің осы маңызды жағын игеру ҥшін балаларда ҥйлесімді мҽлімдемелер жасау 

дағдыларын арнайы дамыту қажет. Біртҧтас монологиялық сҿйлеу - сҿйлеу ҽрекетінің ең кҥрделі 

тҥрі. Ол онтогенезде диалогтық сҿйлеуге қарағанда кешірек қалыптасады жҽне баланың танымдық 

белсенділігінің дамуының жоғары деңгейін талап етеді. Біртҧтас монологиялық сҿйлеуді меңгеру 

– мектеп жасына дейінгі баланың сҿйлеуін дамытудың негізгі міндеттерінің бірі жҽне біртҧтас 

монологиялық сҿйлеуді меңгеру-мектепте табысты оқу ҥшін біздің мектеп жасына дейінгі 

балалардың сҿйлеу тҽрбиесінің ең жоғары жетістігі. Біртҧтас монологиялық сҿйлеуді меңгеру 

тілдің дыбыстық мҽдениетін, сҿздік қҧрамын, грамматикалық қҧрылымын дамытуды қамтиды 

жҽне сҿйлеудің барлық аспектілерінің – лексикалық, грамматикалық жҽне фонетикалық дамуымен 

тығыз байланысты. Осы тараптардың ҽрқайсысында сҿйлеуді ҧйымдастыруға, демек, келісілген 

сҿйлеуді дамытуға ҽсер ететін бағдарламалық жасақтама бар [3, 258-261б]. 

Қазіргі уақытта сҿйлеу қабілеті нашар балалар дамуында ауытқулары бар балалардың ең 

ҥлкен тобын қҧрайды. Бҧл балалардағы сҿйлеу бҧзылыстарын жан-жақты талдау Р. Е. Левина, Т. 

Б. Филичева, Г. В. Чиркина жҽне басқалардың еңбектерінде ҧсынылған. балалардағы сҿйлеудің 

жалпы дамымауы (қалыпты есту жҽне бастапқы сақталған интеллект) сҿйлеу жҥйесінің 

компоненттерінің ҽрқайсысының қалыптасуы бҧзылатын сҿйлеу аномалиясының тҥрі ретінде 

тҥсініледі; сҿздік, грамматикалық жҥйе, дыбыстық айтылымдар. Бҧл бҧзушылықты алғаш рет Р. Е. 

Левина жҽне «логопедия теориясы мен практикасының негіздері» атты 28 еңбегінде сҿйлеудің 

жалпы дамымауы ретінде анықталды. Бҧл балаларда, тіпті қалыпты есту жҽне интеллект болса да, 

тілдің ҽр компонентінің қалыптасуы кҥрт кешіктіріледі. Сҿйлеудің жалпы дамымауымен 

сҿйлеудің семантикалық жҽне айтылу жағының бҧзылуы байқалады. Бҧл балаларда психикалық 

процестердің дамуында қайталама ауытқулардың болуы (қабылдау, зейін, есте сақтау, қиял жҽне 

т.б.) ҥйлесімді сҿйлеуді меңгеруде қосымша қиындықтар тудырады. ЖСТД тобына сҿйлеу 

бҧзылыстарының ҽртҥрлі нозологиялық формалары бар балалар (дизартрия, алалия, ринолалия, 

афазия) кҿрсетілген ҥш компонент бойынша патологиялық кҿріністердің бірлігі байқалған 

жағдайларда біріктіріледі [4, 250б].  

Бҥкіл ЖСТД тобына тҽн: сҿйлеудің кеш пайда болуы, сҿздік қорының кҥрт шектелуі, айқын 

аграмматизм, айтылу мен фонеманың қалыптасуындағы ақаулар, сҿздердің силлабикалық 

қҧрылымына тҽн бҧзылулар. Бастауыш мектеп жасындағы балалардағы сҿйлеудің дамымауы ҽр 

тҥрлі дҽрежеде кҿрінуі мҥмкін: сҿйлеу қҧралдарының толық болмауынан бастап, 

лексикограмматикалық жҽне фонетикалық бҧзылулар элементтерімен кеңейтілген сҿйлеуге дейін. 

ЖСТД-мен жас оқушыларда келісімді сҿйлеуді қалыптастыру ерекшеліктері Е. В. Аханкова, В. К. 

Воробьева, В. П. Глухова, Т. А. Ткаченко, Л. П. Федоренко жҽне т. б. зерттеулерге арналған ҿзекті, 

теориялық жҽне іс жҥзінде маңызды мҽселе болып табылады. Зерттеушілер сҿйлеудің жалпы 

дамымауы бар балаларда ҥйлесімді контекстік сҿйлеу дағдыларын игерудегі айтарлықтай 

қиындықтар тіл жҥйесінің негізгі компоненттерінің – фонетикалық-фонематикалық, лексикалық, 

грамматикалық, сҿйлеудің айтылымдық (дыбыстық) жҽне семантикалық (семантикалық) 

жақтарының жеткіліксіз қалыптасуымен байланысты екенін атап ҿтті. В. П. Глухов сҿйлеудің 

жалпы дамымаған балаларының ойлау сияқты сҿйлеу формасын игеруі баяу, ҥлкен 

қиындықтармен жҥретінін кҿрсетеді, ҿйткені ол ойлауды, дҽлелді болуды, айтылғанға деген 

кҿзқарасын 29 білдіруді, ҿз кҿзқарасын қорғауды талап етеді. Ойлау дағдыларын игеру ҥшін 

студент фактілер мен шындық қҧбылыстары арасындағы себеп-салдарлық қатынастарды ашуды 

ҥйренуі керек. Бҧл дағды біртіндеп, белгілі бір ретпен қалыптасады. 

Білім беруді жаңғырту оны ақпараттандырумен тығыз байланысты. 

Компьютерлік технологияларды енгізу интенсивтендіруге ықпал етеді жҽне оқу-тҽрбие 

процесін дараландыру, оқу танымдық қызметін жандандыру жҽне білім алушылардың зияткерлік 

қабілеттерін дамыту. Россу ғылыми қызметкері С. В. Солончук, жҧмысқа сҥйене отырып Ю. М. 

Горвиц, Е. В. Зворыгина, С. Л. Новоселова сияқты ғалымдар. 

Л.А. Парамонова, Г. П. Петку, Л. Д. Чайнова, «ақпараттық коммуникациялық технологиялар 

мектепке дейінгі жаста ҿмірге енеді жҽне дҽстҥрлі тҽрбие қҧралдарымен ҥйлеседі, жоғарылайды 

оқу жҽне тҽрбие процестерінің сапасы, сонымен қатар шығармашылыққа ықпал етеді баланың 

жеке басының дамуы». 

О.Л. Русакова балалармен сабақ барысында ақпараттық-коммуникациялық 

технологияларды, соның ішінде презентацияларды қолданған кезде олардың есте сақтау қабілеті 

жақсарады, ал назарды презентациялардағы дыбыс, кескін жҽне динамикалық элементтердің 

ҥйлесімі арқылы сақтау оңайырақ деп санайды. Ақпарат бала ҥшін тартымды тҥрде беріледі, бҧл 
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есте сақтауды тездетедімазмҧны, сонымен қатар оны мағыналы жҽне ҧзақ мерзімді етеді. Кҿптеген 

зерттеушілер ең жақсы ассимиляцияға назар аударадыматериал оның бірнеше рет қайталануына 

ықпал етеді. Компьютерлік бағдарламалар сізге осы қағиданы ҧстануға мҥмкіндік береді жҽне ҽр 

уақытта форманы біршама ҿзгертеді, бҧл баланың логопедпен сабаққа теріс кҿзқарасын 

тудырмайды.  Т. Г.Сардинаның пікірінше, «қазіргі уақытта компьютерлік технологияларды оқыту 

бағдарламасына енгізу баланың оқуы мен ҽлеуметтік бейімделуінің қажетті шарты болды. 

Ақпараттық технологиялар мҥмкіндік береді баланы ынталандыру, оны жаңа білім алуға жҽне 

бекітуге қызықтыру, қоршаған қоғамда ҿз орнын табуға кҿмектесу» [5, 209б]. 

Баланың сҿйлеудегі қиын жҧмысына эмоционалды қатынасын ҿзгертуге мҥмкіндік береді. 

Мҽтіндік редакторларды қолдану жалықтыратын қайта жазуды болдырмайды, жіберілген 

қателіктерді тез жҽне із-тҥзсіз жоюға, сайып келгенде, мінсіз жҽне мақтауға тҧрарлық жҧмысқа 

орналасуға мҥмкіндік бар. 
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PECS - АУТИСТЕРГЕ АРНАЛҒАН БАЛАМАЛЫ КОММУНИКАЦИЯ ЖҤЙЕСІ 

 

ПАЙЗИЕВА МАЛИКА АШИРБАЕВНА 

М.Х.Дулати атындағы Тараз ҿңірлік университетінің магистранты,  

ғылыми жетекшісі – Санай Гаухар Ералықызы,  

Қазақстан Республикасы, Тараз қ. 

 

Аннотация. Альтернативная или вспомогательная система коммуникации PECSчасто 

используется при работе с детьми с аутизмом или другими нарушениями развития.Применение 

этой системы способствует не только обучению детей общению, но и развитию вокальной речи - 

на определенном этапе использования карт ребенок начинает произносить слова вслух. 

Использование PECS также может помочь другим лучше понять ребенка, способствовать 

развитию многих речевых навыков (понимание речи, ведение диалога, понимание прочитанного) 

и может использоваться как метод исправления нежелательного поведения, как функциональное 

коммуникативное упражнение или как метод формирования навыков.Уметь спокойно ждать, 

отказываться и отвергать, придерживаться визуального графика и т. д. 

Abstract. The alternative or auxiliary PECS communication system is often used when working 

with children with autism or other developmental disorders.The use of this system contributes not only to 

teaching children to communicate, but also to the development of vocal speech - at a certain stage of 

using cards, the child begins to pronounce words aloud. 

The use of PECScan also help others better understand the child, contribute to the development of 

many speech skills (understanding speech, conducting dialogue, reading comprehension) and can be used 
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as a method of correcting undesirable behavior, as a functional communication exercise or as a method of 

skill formation.Be able to wait calmly, refuse and reject, adhere to a visual schedule, etc. 

 

«Аутизм» терминін (грек тілінен аударғанда «autos» - ҿзі) ҽйгілі швейцариялық психиатр 

Е.Блейлер ХХ ғасырдың басында енгізген. Блейлер бҧл терминді психикалық ауытқулары бар 

кейбір адамдардың сыртқы ҽлемнен оқшаулану жҽне ҿздерінің ішкі ҽлеміне ену тенденциясын 

сипаттау ҥшін қолданды. 

Аутизм спектрінің бҧзылуы (ҽрі қарай АСБ) – ҽлеуметтік ҿзара ҽрекеттесу мен қарым-

қатынастағы қалыптан тыс мінез-қҧлық пен қиындықтардың кең ауқымын, сондай-ақ қатаң 

шектеулі қызығушылықтарды жҽне жиі қайталанатын мінез-қҧлық ҽрекеттерін сипаттайтын 

психологиялық сипаттамалардың спектрі. 

Кейінірек, 1943 жылы американдық клиник Л. Каннер «ерте балалық аутизм синдромын» 

психикалық дамудың типтік бҧзылуымен ерекше клиникалық синдром ретінде анықтады. Бҧл 

синдромның ең тҽн белгілері: аутизм, мінез-қҧлықтағы стереотип, сҿйлеу дамуының ерекше тҽн 

кешігуі жҽне бҧзылуы, аталған бҧзылулардың ерте кҿрінісі. Л. Каннер белгілеген критерийлер 

ҧзақ уақыт бойы аутизмді тҥсіну жҽне оны диагностикалау ҥшін негіз болды[1, 272б]. 

Уақыт ҿте келе аутизм туралы тҥсінік кеңейіп, нҽтижесінде «аутизм спектрі» термині 

Аспергер синдромы сияқты жеңіл формалардан бастап, интеллектуалды жҽне тілдік бҧзылыстары 

бар аутизмнің ауыр жағдайларына дейін ҿзгеруі мҥмкін осы бҧзылыстың клиникалық 

кҿріністерінің ҽртҥрлілігін кҿрсету ҥшін енгізілді. 

Аутизмнің қазіргі тҥсінігінде бҧл бҧзылыстың кешенді сипаты тек ҽлеуметтік жҽне 

коммуникативті аспектілерді ғана емес, сонымен қатар мінез-қҧлық, сенсорлық жҽне когнитивті 

ерекшеліктерді де қамтиды, бҧл аутизм спектрі бҧзылған балаларды тҥзету мен қолдауға жеке 

кҿзқарасты қажет етеді. 

Аутизм контекстінде «спектр» термині АСБ ҽртҥрлі адамдарда ҿзгеруі мҥмкін клиникалық 

кҿріністер мен ауырлық деңгейлерінің кең ауқымын білдіреді. Бҧл спектр аутизмнің ҽртҥрлі 

формаларын қамтиды, жеңіл жҽне атипті кҿріністерден бастап ауыр жҽне классикалық 

жағдайларға дейін. 

«Спектр» аутизммен ауыратын ҽрбір адамның ҿзіндік ерекшеліктері, белгілері мен 

қажеттіліктері бар екенін білдіреді. Кейбір адамдарда айқын ҽлеуметтік жҽне коммуникативті 

қиындықтар болуы мҥмкін, ал басқаларында бҧл аспектілер аз байқалуы мҥмкін. Сондай-ақ, 

аутизм спектріне интеллектуалды қабілеттің ҽр тҥрлі деңгейлері кіруі мҥмкін, тҿменнен жоғарыға 

дейін[2, 448б]. 

Pecs карточкаларының кҿмегімен қарым-қатынас жҥйесін енгізуде Энди Бонди мен Лори 

Фрост ҽзірлеген хаттама бойынша жҥзеге асырылады. Хаттамада оқытудың бірнеше кезеңдері 

жҥйені дҽл енгізу жҽне баланы карточкалармен сҿйлесуге ҥйрету туралы егжей-тегжейлі 

нҧсқаулар бар. Осыған қарамастан, PECS карталарын қолдану ҿте шектеулі болуы мҥмкін - 

баланың қабілетіне байланысты емес, бірақ хаттаманың кейбір бҿлшектері дҧрыс 

қолданылмағандықтан жҽне бҧл баланың осы жҥйені игеруін қиындатады. 

PECS хаттамасын қолданудағы бірінші жҽне ең кҿп кездесетін қателік-жаңа картаны 

енгізген кезде екінші ересек адамның болмауы. Хаттамаға сҽйкес, баланың ҽңгімелесушісіне 

карточка беруді ҥйренуі ҥшін мотивациялық пҽннің ҿтініші ретінде міндетті тҥрде екінші мҧғалім 

қатысуы керек, ол физикалық кеңес арқылы баланы соған ҥйретеді. Кҿбінесе педагог-ассистент 

пен ата-аналар бҧл нҧсқаулықты елемейді жҽне баланы басқа адамның кҿмегіне жҥгінбестен 

ҥйретуге тырысады. Сабақта педагог-ассистент баланы пҽнге қызықтыруға тырысады, ал бала 

тақырыпты іздей бастағанда, педагог-ассистент картаға нҧсқайды немесе баланың қолын картаға 

бағыттайды «картаны беріңіз!» жҽне ол балаға карточканы алуға кҿмектеседі, ҿзі осы картаны 

береді жҽне балаға қажетті затты (ынталандыру заты) ҧсынады. Оқытудың бҧл форматы тиімсіз, 

ҿйткені ол тез арада тҽуелділіктің дамуына ҽкеледі. Бала картаны жібермес бҧрын шақыруды 

кҥтеді, егер кеңес берілмесе, онда тҽуелсіз реакция болмайды. Екінші жағынан, егер сіз хаттамада 

жазылғандай жасасаңыз жҽне басқа адамның кҿмегін қолдансаңыз, онда бала картаны ҿз бетінше 

тез қолдана бастайды, ҿйткені екінші адамға уақтылы кеңестер беріп, оларды тез арада алып 

тастау ҽлдеқайда ыңғайлы. Демек, бірінші кезеңде оқытуды кешіктірмеу ҥшін, баланың тҽуелсіз 

реакциясын тез қалыптастыру жҽне одан ҽрі алға жылжу ҥшін, екінші адамды (баланың ата-анасы 

немесе басқа педагог-ассистент болуы мҥмкін) тартуға, ҽңгімелесуге де, кҿмекші де («ертегі») 

рҿлдерін орындауға тырысқаннан гҿрі «тиімдірек» [3, 204б]. 



174 

 

Екінші жиі кездесетін қателік - екінші кезеңді елемеу. Хаттамада «қашықтық жҽне 

табандылық» деп аталатын екінші кезеңде бала картаны қашықтықта беруді, сҧхбаттасушыны 

табуды, ҽңгімелесушінің кім екенін (яғни мотивациялық тақырыбы бар адам) анықтауды, 

сҧхбаттасушының назарын аударуды жҽне оған табандылықпен жҥгінуге ҥйренеді (ҿйткені 

ҽңгімелесуші бос емес болуы мҥмкін), сонымен қатар карталарды ҽртҥрлі адамдармен, соның 

ішінде қҧрдастарымен қарым-қатынаста қолдануды ҥйренеді. Ең жақсы жағдайда, практикада сіз 

кеңістіктегі «карточканы ҧсыну» дағдысын игере аласыз, кеңістікте «карточканы беру» дағдысы 

дҧрыс жасалғанын сирек кҿруге болады. Басқа ересектермен жҽне қҧрдастарымен баланың 

реакциясы толығымен ҿздігінен жҽне оның бастамасы бойынша жҥреді. Кҿбінесе педагог – 

ассистент баланы картаны 2-3 қадам қашықтықтан ҽкелуге бірнеше рет тырысып, екінші кезеңнің 

маңызды бҿлшектерін жіберіп, 3-ші кезеңге асығады. Бҧл асығыс кҿбінесе карталарды пайдалану 

дағдысы толығымен орындалмайтындығына ҽкеледі. Бала карточкаларды тек педагог – 

ассистентпен бірге сабақта, тек ҥстел басында отырғанда жҽне барлық белгілерді жинағаннан 

кейін ғана қолданады. Бҧл карточкаларды пайдалану байланыс жҥйесі деген идеяға қайшы келеді. 

Сондықтан, pecs-ті сабақта ынталандыруды таңдау ҽдісіне айналдырмау ҥшін «қашықтық жҽне 

табандылық» кезеңіне қатысты хаттаманың ҽр тармағын баламен пысықтау ҿте маңызды. 

Ҥшінші қателік – «карталарды ажырату» шеберлігінің жетіспеушілігі. Кҿптеген педагог – 

ассистент PECS - тің ҥшінші кезеңінде, бала карточкаларды ажырата білуді ҥйренген кезде, екі 

кіші қадам бар-мотивациялық жҽне қозғалмайтын заттардың карталарын ажырату жҽне 

мотивациялық заттардың карталарын ажырату. Бҧл кіші кезеңдердегі жҧмыс ҽртҥрлі!  

Педагог – ассистент балаға мотивациялық объектінің картасын екі картадан - мотивациялық 

жҽне қозғалмайтын заттардан таңдауға кеңес беретінін жҽне оған қажетті затты ҧсынатындығын 

жиі кҿруге болады, содан кейін бірден мотивациялық заттардың екі картасынан мотивациялық 

объектінің картасын таңдауға кҿшеді, сонымен қатар балаға картаға сҽйкес келетін затты береді. 

Алайда, педагог – ассистент балаға екі мотивацияны таңдағанда мотивациялық тақырыпты 

ҧсынған кезде, ол болжауды кҥшейтеді. Шынында да, баланың қандай карточка бергеніне 

қарамастан, оған қажетті зат беріледі. Мҧғалімнің бҧл қателігі ҿте тез баланың қолына тҥсетін кез-

келген картаны таңдауына жҽне қалаған нҽрсесіне қарамастан кез-келген картаны беруіне ҽкеледі. 

Хаттаманың маңызды бҿлігі – «сҽйкестікті тексеру» – педагог - ассистент балаға кез 

келген  заттарды бермеуікерек, тек баланың ҿзі сҧраған затты  кҿрсеткен кезде сол атты 

ҧсынукерек. Егер бала бір заттың картасын беріп, екінші сыналса, онда бҧл жағдайда ол қате 

ретінде есептеледі, ал педагог-ассистент болжамды кҥшейтпеу ҥшін оны уақытында тҥзетуі керек 

[4, 80б]. 

Педагогтердің тҿртінші қателігі-сҿйлем жолағын пайдалану кезеңінде (PECS-тің 4-кезеңі) 

бірнеше карточкалардан фразалар жасауға ілгерілеудің болмауы. Осы кезеңде жҧмыс істеуге 

тырысып, педагог-ассистенттер «мен қалаймын» картасын жолаққа қояды, ал бала мотивациялық 

тақырып картасын қосуды жҽне педагог-ассистентке бҥкіл жолақты ҧсынуды ҥйренеді. Мҽселе 

мынада, «Мен қалаймын» картасы жолақта мҽңгі қалады, ал бала бҧл картаны да қосуды 

ҥйренбейді. Шын мҽнінде, бала тек бір картаны қолдануды жалғастырады, бірақ қазір оны тікелей 

мҧғалімге тапсырудың орнына, оны жолаққа бекітіп, жолақпен бірге береді. Мҧндай жағдай бала 

PECS жҥйесін тек сҧраулар ҥшін ғана емес, сонымен қатар тҥсініктемелер мен сҧрақтарға жауап 

беру ҥшін де қолданатын кезде шеберлікті одан ҽрі дамытуға айтарлықтай кедергі болады. 

Хаттамаға сҽйкес, бала жолаққа бір картаны бекітуді ҥйренгеннен кейін, фразалық сҿйлеуді 

дамытуға, сҿйлеуде сын есімдерді, етістіктерді қолдануға ықпал ету ҥшін бірден жолаққа екі 

картаны бекіту дағдысын қалыптастыруға кҿшу керек, оның кҿмегімен бала импровизация жасай 

алады жҽне ол ҥшін қолайлы карта жоқ тақырып туралы ҿтініш жасай алады. 

Тҿртінші кезеңде педагог- ассистенттің міндеті баланың стихиялық вокалдық реакциясының 

кҿрінісі ҥшін жағдайларды қалпына келтіру болып табылады. Мҧны істеу ҥшін сіз баланы 

жолақты берген сҽтте карточкаларға саусағыңызды кҿрсетуге ҥйретуіңіз керек. Бала карточкаларға 

кҿрсеткенде, педагог- ассистент «мен қалаймын» жҽне мотивациялық тақырыптың атауын айтуы 

керек, ал баланың реакциясы толығымен тҽуелсіз болғаннан кейін, педагог- ассистент баланың 

вокалды реакциясының пайда болуына ықпал ету ҥшін тҧрақты кідірісті қолдануы керек. Кҿбінесе 

педагог- ассистенттер хаттаманың осы маңызды бҿлшектерін елемейді немесе уақытша кідірісті 

дҽл қолданбайды, осылайша баланың стихиялық вокалды реакциясын кҿрсетуге мҥмкіндік 

бермейді. 

Тҽжірибе кҿрсеткендей, тҿртінші кезеңде PECS жҥйесін енгізу мҽңгіге қалады, уақыт ҿте 

келе PECS карталары ҿз функцияларын жоғалтады - олар ынталандыру ҽдісіне айналады, бірақ 
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байланыс жҥйесіне айналмайды. Тіпті педагог- ассистенттер алға ҧмтылуға тырысқан жағдайда да, 

PECS-тің алтыншы кезеңін қолданудағы дҽлсіздіктер бҧл мақсатқа жетуге кедергі келтіреді. PECS 

- тің алтыншы кезеңінде бала тҥсініктеме беруді ҥйренеді-яғни оның сҧхбаттасушысына оны 

қызықтыратын оқиғалар туралы хабарлау, материалдық ынталандыру алмастан, назар мен 

мақҧлдауды алу. Сондай - ақ, ҽдеттегідей дамып келе жатқан балалар ҿтіп бара жатқан Мысыққа 

саусақтарын кҿрсетіп, анасына қарап «Киса» дейді - Мысықты ҿзіне алу ҥшін емес, ананың 

назарын аудару ҥшін, 

PECS алтыншы сатысында карточкаларды қолданатын бала да солай істеуді ҥйренеді. Бірақ, 

мҧнда педагог- ассистенттерде жиі қателеседі - олар қызықсыз тақырыптарға тҥсініктеме беруді 

ҥйретеді. Мысалы, балаға ҥйдің суреті бар карта кҿрсетіледі, ал бала карточкалардан «мен ҥйді 

кҿремін» деген сҿз тіркесін қоюы керек. Фразаны орналастырғаннан кейін балаға белгі немесе 

тағамдық ынталандыру беріледі. Немесе балаға затты (мысалы, шыныаяқ) кҿрсетіңіз, ал бала 

жолаққа «мен кҿремін» картасын жҽне зат (шыныаяқ) бейнеленген картаны салуы керек. 

Жаттығудыңбҧл форматы жаттығуды тез қызықсыз тапсырмаға айналдырады, жҽне тағы да 

мағынасы жоғалады – риясыз қарым-қатынастың орнына, біз қиын жаттығуды кҿреміз. 

Біз қандай қорытынды жасай аламыз? Ҧстаздарды, арнайы педагог – ассистенттерді 

жҽне  ата-аналарға баланың коммуникация кҿмегіне ҥйрету. PECS, мҧқият зерттеп, хаттамаларға 

сҥйене отырып жҧмыс жҥргізу ҥшін ең жақсы ҽдіс – оқу семинарынан ҿту, онда PECS жҥйесінде 

жҧмыс істеуге мамандандырылған маман барлық мҽліметтерді анықтайды жҽне нақтылайды, 

маңызды іс – ҽрекеттерге назар аударуды ҥйретеді, онсыз бҧл жҥйені тиімді пайдалану мҥмкін 

емес. 
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БАСТАУЫШ МЕКТЕП ОҚУШЫЛАРЫНА ЖАҢА ТЕХНОЛОГИЯЛАРДЫ 

ПАЙДАЛАНУДЫҢ ӘДІСТЕМЕЛІК ЖОЛДАРЫ 

 

ҚҦЛИБАЙ Г.Қ 

Шерхан Мҧртаза атындағы  мектеп-гимназиясының  бастауыш сынып мҧғалімі,  

Қазақстан Республикасы, Тараз қ. 

 

Резюме. С момента обретения нашей страной суверенитета произошли значительные 

изменения в сфере образования: обновлено содержание образования. Одним из новых путей 

является создание новой системы образования. 

Summary. Since our country gained sovereignty, significant changes have taken place in the field 

of education: the content of education has been updated. One of the new ways is to create a new 

education system. 

 

Еліміз егемендік алғаннан бері білім саласында елеулі ҿзгерістер болып отыр: білім берудің 

мазмҧны жаңарып ҿзгерді. Жаңа талпыныс, жаңа ашылған жолдардың бірі - білім берудің жаңа 

жҥйесінің жасалуы. Бҧл педагогикадағы тҧтас педагогикалық ҥрдісті ҿзгертулермен тығыз 

байланысты.   

Дегенмен де адам психикасын дамытудағы ең қажетті қҧрылым оқыту болса, кез келген 

оқыту есте сақтау мен білімді дамытады. Ал оқыту мен дамыту ҿз алдына жеке ҥрдіс бола 
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алмайды, ҿйткені екеуі де жеке тҧлғаның дамуына ҽсер етеді. Осыдан мынадай екі концепция 

шығады:  

1) Оқытудың даму концепциясы Ж.Пиаже, З.Фрейд, Д.Дьюидің пікірлерінше: Бала даму 

барысында оқиды. Яғни мҧнда бала психикасының даму заңдылығына сҥйенеміз.  

2) Дамыта оқыту концепциясында бала оқу арқылы дамиды. ХХ ғасырда бҧл теорияның 

негізін салған орыс ғалымдары: А.С.Выготский, А.Н.Леонтьев, С.Л.Рубинштейн, Д.Б.Эльконин, 

П.Я.Гальперин, Л.В.Занков, В.В.Давыдов тағы басқалар. Қазіргі таңда жеке тҧлға қоғам ҥшін 

белсенді тҥрде, яғни аз уақытты қамтып, жоғары сапалы дҽрежеде дамуы қажет. Сол ҥшін бҧл 

педагогикалық технологияны –дамыта оқыту технологиясы дейміз. Дамыта оқыту жеке тҧлғаның 

дамуына бағыт - бағдар беріп, белсенділігін арттырады.  

Физиологиялық дамуда бала бойының ҿсуі, бҧлшық еттің дамуы, салмақтың қосылуы, яғни 

дені сау, шыныққан, шыдамдығы тағы басқа қорытындылар айтуға болады.  

Ал психикасы туралы не дер едік? Оның қаншалықты дамығандығын оқыту ҥрдісі мен жас 

ерекшелігі арқылы анықтаймыз.  

Қазіргі кезде дамыта оқыту технологиясы балаға ҿз бетінше ойлана білуге, сыртқы ортамен 

қарым-қатынас жасауына ықпал етеді. Қарым-қатынас жасау барысында: жоспарлауға, мақсат қоя 

білуге, қойылған мақсат - міндеттерді жҥзеге асырып, қорытындыны талдай білуг е дағдыланады. 

Міне, осындай жҥйелер арқылы «ҿзіндік даму» жҥзеге асады. Соның негізінде ҿзіндік талдау, 

жинақтау, ҿзіндік бағыт беру, ҿзіндік тҽрбие, білім алу жҥйелері қалыптасады. Яғни дамыта оқыту 

жеке тҧлғаның барлық қасиеттерінің дамуына бағытталады. Л.С.Выготский: «Педагогика бала 

дамуының ертеңгі емес, кешегі кҥніне сҥйену керек»,-деген. Осыған орай ол бала дамуының екі 

деңгейін анықтады:  

1) ҿзекті даму деңгейі - бала бойында қалыптасқан ҿз бетінше орындай алатын іс-ҽрекеттер;  

2)Жақын даму аймағы – бҧл бала ҽлі ҿз бетінше іс-ҽрекетті орындай алмайды, бірақ 

ҥлкендердің кҿмегімен жҥзеге асыра алатын кҿрініс.  

Тҧлға жақын даму аймағына ҿтуде ҿзекті даму аймағындағы білімдерін ҿз бетінше 

қолдануға, ҿзіндік танымын дамытуға дағдылана-ды. Г.К.Селевко ҿзіндік дамыта оқыту 

технологиясын жҥйеге келтіріп, оны ҥш бҿлікке бҿлді.  

1)«Теория» - ҿзін-ҿзі жетілдірудің теориялық негізін ҧғыну. Бҧл мектеп бағдарламасына 

енгізілген.  

2) «Практика» - ҿзін-ҿзі жетілдіруді іс жҥзінде асыра білу. Бҧл іс-ҽрекет сабақтан тыс 

уақытта орындалады.  

3) «Ҽдістеме» - ғылыми негізін жасауда ҿзін-ҿзі дамыта оқытудың ҽдісі мен қҧрылымын 

жасап, жҥзеге асыру.  

Осы ҥш бҿлікті бір жҥйеге келтіріп, мектептерде ҿзін-ҿзі жетілдіру сабақтарын жҥргізуге 

болады. Ҿзіндік дамыта оқытудағы негізгі мақсат: жеке тҧлғаның ҿзін-ҿзі жетілдіру жҽне ҿзін-ҿзі 

басқара алатын механизм қҧрып, адамгершілік, танымдық қасиеттерін дамыту [1].  

Бҧл оқыту барысында мҧғалім ҧстанымы: дос, кҿп нҽрсені білетін, терең білімді ақылшы.  

Оқушы ҧстанымы: ҿзін анықтап, еркін ҿз қалауы бойынша іс -ҽрекет ету. Ҿзіндік дамыта 

оқыту технологиясында баланың ҿзін-ҿзі тануын ҧйымдастыруға мҧғалімнің жоғары 

педагогикалық руханилығын керек етеді, оның балаға деген сҥйіспеншілігі, «мҧғалім» мен 

«оқушы» арасындағы сенім мен оның ішкі ҽлемін танып білуге, жеке қасиеттері мен мінезін ашуға 

мҥмкіндік береді.  

Бастауыш сыныпта «ҿзіндік танымды» қалыптастыру барысында оқушыларды қызықтырып 

ҿзінің жасаған жҧмысына ҿзі баға беріп, қорытынды шығара білуге дағдыландырудың маңызы 

зор. Ол ҥшін ҽр тҥрлі ҿз бетінше орындалатын қызықты тапсырмалар беру керек.  

Оқушы бойында ҿзіндік танымды қалыптастыруды оқыту ҥрдісінде жҥзеге асыру ҿте тиімді. 

Себебі бала ҽр сабақта, ҽр тақырыпта ҿзін-ҿзі жетілдіріп отырады. Мҧны жҥзеге асыруда дамыта 

оқыту технологиясының маңызы ҿте зор.  

Дамыта оқыту оқушыларды ҽр тҥрлі іс-ҽрекетке тартуды қҧптайды, сабақта дидактикалық 

ойындар, пікір-таластар, ойлау, қиялдау, есте сақтау, тіл байлығын, логикалық ойлауын, 

шығармашылық қабілеттерін дамытуға арналған оқыту ҽдістерін қолдануды ҧсынады. Яғни 

кҥнделікті сабақта оқушылардың жоғары білімділік пен адамгершілік қҧндылықтарын арттырсақ, 

жеке тҧлға білімдегі шындықты іздеу, салыстыру, дҽлелдеу, зерделеу, ҿз іс-ҽрекеттерін сараптап, 

ҿзіне-ҿзі баға беруге дағдыланады. Дамыта оқыту жҥйесіндегі оқытудың барлық кешенінде 

мақсаттары мен шешімдері бала дамуына бағытталған. Соның нҽтижесінде барлық бала ойлануға, 

ізденуге, қорытындылауға мҥмкіндік алып, ҿз деңгейінде нҽтижелерге жетеді. Тҿменде дамыта 
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оқыту жҥйесінің негізгі дидактикалық принциптеріне тоқтала отырып, ҧлт мектептері осыдан 

ҿзіне не алады деген мҽселеге тоқталсам: 

 1. Жҥйедегі бҥгінгі кҥннің ҿлшемімен қарағанда айрықша кҿкейкестілігімен ерекшеленетін 

принцип,жоғарғы қиындықта оқыту принципі. Бҧл қағида баланың қиындатылған тапсырмаларды 

орындауға мҥмкіндігінің бар екеніне кҿз жеткізеді. Бҧл баланың шамасы келетін мҽселелер 

тҿңірегінде айналсоқтап тҧрып, қалай білім деңгейін кҥрделендіру, сол арқылы оны қиындықты 

жеңуге ҥйрету, ҿз кҥшіне деген шешімін туғызуға ҽкелу. Баланың ҿзінің білетінінің тҿңірегінде 

ғана қалсақ, немесе ойлауға жетелемесек, оның дамуын тежегеніміз. Мысалы: кҥнделікті 

сабағымызда қарапайым нҽрселерді сҧрау, жауап алу арқылы қанша уақыт жібереміз. Суретті 

кҿрсетіп тҧрып ондағы бейнеленген тҥйенің неше ҿркеші, неше аяғы бар екенін айтқызу бала ҥшін 

ешнҽрсе бермейді. Немесе алманың дҿңгелек, қызыл болатындығын сҧрап жату баланы дамытады 

деп айту қиын. Одан гҿрі сол алма дҿңгелек, қызыл болғанға дейін қандай кезеңдерден ҿткенін 

сҧрап білу арқылы баланы ойландырамыз, ҿмірден алған білімін пайдалануға ықпал етеміз. Ондай 

қарапайымдылықтан арылу жағын ҽрбір мҥғалім ізденгенде ғана жҥзеге асыруға болады. Ол ҥшін 

бағдарламадан тыс сҧрақтар қою қосымша материалдар пайдалану қажеттігі туады. Ҽрине 

кҥрделендіреміз деп баланы шамадан тыс қиындықтарға ҽкелу жағынан сақтану керек. Баланың 

сабаққа деген ынтасы жоғалады, сенімі қҧриды 

Дамыта оқыту жҥйесінің маңызды принциптерінің бірі–теориялық білімнің жетекші рҿлі 

принципі. Бҧл принцип бала тек теорияны оқуы, ғылыми терминдерді білуі, заңдарды жаттауы 

керек дегенді білдірмейді. Керісінше, олар оқу барысында бақылаулар, қарапайым зерттеулер 

арқылы нҽтижеге келулері керек. Ҿтіліп жатқан тақырыптағы заңдылықтарды, байланыстарды 

сезінуге, қорытындылауға ҥйрету. Бірақ жаттап алмай, сол қорытындыға саналы тҥрде ҽкелуге 

келтіру. Мҧғалім осы кҥрделі жҧмысқа басшылық жасап қана отырады. Мысалы, «Аудан» 

тақырыбын ҿткенде, оқушыларға тік тҿтбҧрыштың қабырғаларын ҿздеріне ҿлшету, содан кейін 

оларды ҧзындығы мен енін кҿбейту арқылы табуға ҥйрету. Ауданның периметрден 

айырмашылығын ҿздеріне тапқызу сияқты жҧмыстармен кҥрделендіру. Тіпті, қарапайым 

есептерді шешу ҥшін де оқушыларды ойландыратындай етіп сҧрақ қоя білу [2]. 

 Оқу процесін тҥсіну. Бҧл принцип саналы оқу принципіне қайшы келмейді. Саналы оқу 

дегеніміз берілетін білімді ҧғынуға бағытталған. Ал оқуды тҥсіну оқушы ҿз бойындағы оқудан 

алған ҿзгерістерді байқауы, бҧған дейін мен мынаны білуші едім, осы пҽнді оқу арқылы мынадай 

жаңа нҽрсе ҥйрендім дегенді сезінуі. Мысалы, оқушыларға 4-ке кҿбейту таблицасын жаттап келуді 

тапсыруға болады. Олар оны тҥсініп жаттап келеді. Оқу процесін тҥсіну баланы ҿз-ҿзіне 

қорытынды жасауға сын кҿзбен қарауға тҽрбиелейді.  

Барлық оқушылардың жақсы, нашар дамуы ҥшін жҧмыс істеу. Л.В.Занков жасаған жҥйенің 

ерекшелігі - балаларды жақсы, нашар оқушыға бҿлмеу. Шынында да бҧл бала жаратылысына 

қарама-қарсы келу. Егер баланың дені сау болса, оқу барысында ол қандай да бір дҽрежеде 

дамиды. Тек соған сену керек, шыдамдылық кҿрсету керек. 

 Оқытушы мен оқушы арасындағы жаңаша қарым-қатынас орнату. Осы кезге дейін ҧстанып 

келген мҥғалімнің сыныпта беделі болуы, ол беделді балаларды қорқыту, зеку, айтқанын қалайда 

орындату арқылы баланың дамуына ҥлкен кедергі жасайды. Мысалы: сҧраққа дҧрыс жауап 

бермеген балаға «отыр, білмейсің» деген қатал ҥн қандай ҽсер етеді. Ол бала енді дҧрыс жауапты 

ойламайды, жауап беруге қҧлшынбайды. Осылай бірнеше рет қайталанған ескерту баланы 

жасқаншақ, ҿз ойын айтуға қорқатын, бірте-бірте ақыл-ойы тҿмендеген, белсенділігі жоқ оқушыға 

айналды-рады. Ендеше, оқушыны кішкентай бала емес, адам деп қарау, оның жан дҥниесін сезіне 

білу, кҿзқарасымен, пікірімен санасу, қҧрметтеу, білім алуға қажетті фактілердің бірі болып 

есептеледі.  

Бастауыш сатыда дамыта оқытуда пайдаланатын тиімді ҽдіс-тҽсілдері. Қазіргі кҥнгі мектеп 

бағдарламаларында мҧғалім балаға білім, білік, дағды беріп қана қоймай, ақыл-ойын, қабілетін 

дамытуы «оқи алуға ҥйретуі керек» деген міндеттер қояды. Бҧл дамыта оқыту идеясы деп аталады. 

Дамыта оқытудың Д.Б.Эльконин - В.В.Давыдов жасаған жҥйесінің кҿздеген мақсаттарына жету 

тек баланың ҿзінің белсенділігіне байланысты. Осыған орай бҧл жҥйенің ҽдіс-тҽсілдері де 

оқушының оқу белсенділігін ҧйымдастыруды, қолдап кҿмектесіп отыруды кҿздейді. Дамыта 

оқытуда баланың ізденушілік - зерттеушілік ҽрекетін ҧйымдастыру басты назарда ҧсталады. Ол 

ҥшін бала ҿзінің бҧған дейінгі білетін амалдарының, тҽсілдерінің жаңа мҽселені шешуге 

жеткіліксіз екенін сезінетіндей жағдайда болуы керек. Содан барып оның білім алуға деген 

ынтаықыласы артады, білім алуға ҽрекеттенеді. Сабақ мҧндай жағдайда тҿмендегідей ҥш қҧрамдас 

бҿліктерден тҧрады:  
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1. Оқу мақсаттарының қойылуы.  

2. Оны шешудің жолын бірлесе қарастыру.  

3. Шешімнің дҧрыстығын дҽлелдеу [3].  

Бҧл ҥшеуі дамыта оқытудың Д.Б.Эльконин - В.В.Давыдов жасаған жҥйесінің негізгі 

компоненттері оқушы алдына оқу мақсаттарын қоюда ешқандай дайын ҥлгі берілмейді. Мақсатты 

шешу, іштей талқылау, сосын жинақтау арқылы жҥзеге асады. Мҧғалім сабақ процесін 

ҧйымдастырушы, бағыттаушы адам рҿлінде. Шешім табылған кезде ҽркім оның дҧрыстығын 

ҿзінше дҽлелдей білуге ҥйретіледі, ҽр оқушыға ҿз ойын, пікірін айтуға мҥмкіндік беріледі, 

жауаптар тыңдалады. Ҽрине, жауаптар барлық жағдайда дҧрыс бола бермес. Дегенмен ҽр бала 

жасаған еңбегінің нҽтижесімен бҿлісіп отырады. Педагогикалық технологиялардың аттары, 

авторлары, мақсаты, ерекшеліктерімен танысып, оларды оқып - ҥйрену арқылы оқу материалын 

толық игертуге мҥмкіндік беретін, басқа технологиялармен салыстырғанда ҿзінің тиімділігімен, 

ҽмбебаптығымен ерекшеленетін «Модульдік оқыту технологиясы.  

Модульдік оқыту технологиясының мақсаты - материалды толық игерту ҽдістемесін 

меңгерту. Бҧл оқытуда сабақтың семинар, конференция, диспут, топтық пікірталас сияқты 

формалары қолданылады. Ал жҧмысты ҧйымдастыру: топтық, жҧптық, ҧжымдық тҧрғыда 

жҥргізіледі. Негізінен модульдік оқыту технологиясы ҥш бҿлімнен тҧрады:  

1Кіріспе.  

Тақырыпты модульге енгізу - мотивациялық (Фридман). Оқушы бҧл бҿлімді не ҥшін, 

неліктен оқитындығын саналы тҥсінуі, ҽрі қандай негізгі оқу міндеттері жҥктелетіндігін білулері 

керек.  

Бҧл кезеңде мынадай оқу ҽрекеттері жҥзеге асады:  

- оқуға проблемалық жағдаят тудыру;  

- негізгі оқу міндеттерін айқындау;  

- оқушының ҿзін ҿзі бақылап-бағалауы;  

- алдағы жҧмыстардың жоспарын талқылап, бірлесе отырып даярлау;  

Ой-жҥйрік, ол ҽр уақытта тілден озып кетеді. Тіл дамудың жеткен деңгейінен кейін қалып 

отырады. Жаңа білімді тілмен толық жеткізу қиын. Сондықтан сызба, кестелер т.б. белгілер 

арқылы тҥсіндірген тиімдірек.  

Бала алғашқы тҥсініксіз сезімнен арылу керек, оның зердесінде тҥсінік ҧғымдар 

упаковкадағыдай сақталып, қажетіне қарау керек.  

Белгілік модульге:  

- графиктер  

- диаграммалар  

- формула, теңдеу 

 - символдар, белгілік жҥйелер жатады.  

2. Диалогтық 

Танымдық іс-ҽрекетті ҧйымдастыру (сҧхбаттық) ҽрекеттік - танымдық. Бҧл бҿлімнің 

ерекшелігі: оқыту мен ҥйрету дамытушы-лықта жҽне дайындықта жҥргізіледі. Проблемелық, 

ізденушілік, зерттеу арқылы оқыту мен репродуктивті оқытуды ҥйлестіру. Диалогтық қарым-

қатынаста оқушылар бір-біріне ҽсер етеді, ой қозғайды т.б. Оқушылардың белсенділігі артады, 

қарым-қатынасы нығаяды. Олар бірлесе отырып алға қойылған міндеттерді толық шешуге 

мҥмкіндік алады. Ой жҧмысы жеңіске жетуге борышты орындауға жетелейді.  

   3.Қорытынды.  

Бақылау рефлексивті-бағалаушылық. Бҧл бҿлімде бақылау мен тесттің бірнеше тҥрлерін 

қолданамыз. Ал білімді бағалау объек-тивті тҥрде болады. Бағалау мониторингі ҧпаймен беріледі.  

Қазіргі кҥнгі мектеп бағдарламаларында мҧғалім балаға білім, білік, дағды беріп қана 

қоймай, ақыл-ойын, қабілетін дамытуға, «оқи алуға ҥйретуі керек» деген міндеттер қояды. Бҧл 

«дамыта оқыту» идеясы деп аталады.  

Білім мазмҧнын, оның қҧрылымын анықтауда дамыта отырып оқытудың іргелі ҥш 

ҧстанымын: теориялық деңгейін кҿтеру, білім мазмҧнының жалпы адамзаттық қҧндылыққа 

бағдарлануы, пҽндік білім, білік, дағдылардың оқушының тҽрбиелік деңгейін сипаттайтын 

қҧндылық қатынастарды меңгертуде пҽннің рҿлін кҿтерумен бірге білім мазмҧнының интегративті 

сипатын қамтамасыз ету, оның адамгершілігін, этикалық талғамын, экологиялық салауатты ҿмір 

сҥру мҽдениетін халықтың озық салт-дҽстҥрі, рухани мҽдени мҧрасы негізінде тҽрбиелеу сияқты 

ҧстанымдар басшылыққа алынған.  
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Дамыта оқыту жҥйесіндегі оқытудың барлық кешенінде мақсаттары мен шешімдері бала 

дамуына бағытталған. Соның нҽтижесінде мҥмкіндік алып, ҿз деңгейінде нҽтижелерге жетеді. 

Тҿменде дамыта оқыту жҥйесінің негізгі дидактикалық принциптеріне тоқтола отырып, ҧлт 

мектептері осыдан ҿзіне не алады деген мҽселеге тоқталсам:  

   1.Жҥйедегі бҥгінгі кҥннің ҿлшемімен қарағанда айрықша кҿкейкестілігімен ерекшеленетін 

принцип, жоғарғы қиындықта оқыту принципі. Бҧл қағида баланың қиындатылған тапсырмаларды 

орындауға мҥмкіндігінің бар екеніне кҿз жеткізеді. Бҧл баланың шамасы келетін мҽселелер 

тҿңірегінде айналсақтап тҧрып, қалай білім деңгейін кҥрделендіру, сол арқылы оны қиындықты 

жеңуге ҥйрету, ҿз кҥшіне деген сенімін туғызуға ҽкелу. Баланың ҿзінің білетінінің тҿңірегінде ғана 

қалсақ, немесе ойлауға жетелемесек, оның дамуын тежегеніміз. Мысалы: кҥнделікті сабағымызда 

қарапайым нҽселерді сҧрау, жауап алу арқылы қанша уақыт жібереміз. Суретті кҿрсетіп тҧрып, 

ондағы бейнеленген тҥйенің неше ҿркеші, неше аяғы бар екенін айтқызу бала ҥшін еш н ҽр се бер 

м ей ді. Н ем ес е алман ың дҿңг ел ек, қы зыл болатындығын сҧрап жату баланы дамытады деп 

айту қиын. Одан гҿрі алма дҿңгелек, қызыл болғанға дейін қандай кезеңдерден ҿткенін сҧрап білу 

арқылы баланы ойландырамыз, ҿмірден алған білімін пайдалануға ықпал етеміз. Ондай 

қарапайымдылықтан арылу жағын ҽрбір мҧғалім ізденгенде ғана жҥзеге асыруға болады. Ол ҥшін 

бағдарламадан тыс сҧрақтар қою, қосымша материалдар пайдалану қажеттігі туады, ҽрине 

кҥрделендіре-міз деп баланы шамадан тыс қиындықтарға ҽкелу жағынан сақтану керек. Баланың 

сабаққа деген ынтасы жоғалады, сенімі қҧриды.  

   2.Дамыта оқыту жҥйесінің маңызды принциптерінің бірі- теориялық білімнің жетекші рҿлі 

принципі. Бҧл принцип бала тек теорияны оқуы, ғылыми терминдерді білуі, заңдарды жаттауы 

керек дегенді білдірмейді. Керісінше олар оқу барысында бақылаулар, қарапйым зерттеулер 

арқылы нҽтижеге келулері керек. Ҿтіліп жатқан тақырыптағы заңдылықтарды, байланыстарды 

сезінуге, қорытынды-лауға ҥйрету. Бірақ жаттап алмай, сол қорытындыға саналы тҥрде ҽкелуге 

келтіру. Мҧғалім осы кҥрделі жҧмысқа басшылық жасап қана отырады.  

   3.Оқу процесін тҥсіну. Бҧл принцип саналы оқу принципіне қайшы келмейді. Саналы оқу 

дегеніміз берілетін білімді ҧғынуға бағытталған. Ал оқуды тҥсіну оқушы ҿз бойындағы оқудан 

алған ҿзгерістерді байқауы: бҧған дейін мен мынаны білуші едім, осы пҽнді оқу арқылы мынадай 

жаңа нҽрсе ҥйрендім дегенді сезінуі.  

   4.Барлық оқушылардың жақсы, нашар дамуы ҥшін жҧмыс істеу. Л.В.Занков жасаған жҥйенің 

ерекшелігі балаларды жақсы, нашар оқушыға бҿлмеу. Шынында да бҧл бала жаратылысына 

қарама-қарсы келу. Егер баланың дені сау болса, оқу барысында ол қандай да бір дҽрежеде 

дамиды. Тек соған сену керек, шыдамдылық кҿрсету керек. 

Оқытушы мен оқушы арасындағы жаңаша қарым-қатынас орнату. Осы кҥнге дейін ҧстанып 

келген мҧғалімнің сыныпта беделі болуы, ол беделді балаларды қорқыту, зеку, айтқанын қалайда 

орындату арқылы баланың дамуына ҥлкен кедергі жасайды. Мысалы: ҧрпаққа дҧрыс жауап 

бермеген балаға «отыр, білмейсің» деген қатал ҥн қандай ҽсер етеді. Ол бала енді дҧрыс жауапты 

ойламайды, дҧрыс жауап беруге қҧлшынбайды [4]. Осындай бірнеше рет қайталанған ескерту 

баланы жасқаншақ, ҿз ойын айтуға қорқатын, бірте-бірте ақыл-ойы тҿмендеген,белсенділігі жоқ 

оқушыға айналдырады. Ендеше  оқушыны кішкентай бала емес, адам деп қарау, оның жан 

дҥниесін сезіне білу, кҿзқарасымен, пікірімен санасу, қҧрметтеу, білім алуға қажетті 

факторлардың бірі болып есептеледі.  
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 Резюме. Для повышения качества образования будущих специалистов, их всестороннее 

развитие и формирование профессиональных компетенций является актуальной проблемой 

сегодняшнего дня. Развитие профессиональных компетенций повышает качество работы 

будущего педагога-психолога и его работоспособность. В данной статье проведен анализ 

исследований по развитию профессиональных компетенций будущих педагогов-психологов, даны 

определения их видам. 

 Summary. To improve the quality of education of future specialists, their comprehensive 

development and the formation of professional competencies is an urgent problem of today. The 

development of professional competencies improves the quality of work of a future teacher-psychologist 

and his efficiency. This article analyzes research on the development of professional competencies of 

future teachers-psychologists, defines their types. 

 

 

Қазіргі ҽлемде білім жеке тҧлға мен қоғамның дамуында шешуші рҿл атқарады. Осыған 

байланысты білім беру процесін психологиялық-педагогикалық қолдау міндеттерін шеше алатын 

жоғары білікті мамандарға сҧраныс артып келеді.  

Болашақ мамандардың білім сапасын арттыру ҥшін оларды жан-жақты дамытып, кҽсіби 

қҧзыреттілігін қалыптастыру бҥгінгі кҥннің ҿзекті мҽселесі болып табылады.Кҽсіби қҧзыреттілікті 

дамыту  болашақ педагог-психологтың жҧмыс сапасын жҽнеоның жҧмысқа қабілеттілігін арттыра 

тҥседі. Педагог-психологтар білім беру процесіне қатысушылардың психологиялық 

диагностикасын, тҥзетуін, кеңес беруін, ағартуын, психопрофилактикасын жҥзеге асырады. 

Кҽсіби қҧзыреттілік – бҧл психологияда, педагогикада, ҽлеуметтануда жҽне басқа 

ғылымдарда белсенді зерттелетін жҽне кҽсіби қызметті жоғары деңгейде орындау ҥшін қажетті 

білім, дағдылар, жеке қасиеттер мен тҽжірибелер жиынтығы. 

Кҽсіби қҧзыреттіліктің бірнеше анықтамалары бар: 

К.К. Плахотнюк: "Кҽсіби қҧзыреттілік – бҧл кҽсіби қызметті тиімді орындауға дайындығын 

қамтамасыз ететін маманның кҽсіби білімінің, дағдыларының, жеке қасиеттерінің жиынтығы."[1]. 

А.В. Балаева: "Кҽсіби қҧзыреттілік – бҧл маман тҧлғасының интегративті сипаты, ол ҥшін 

білімді, дағдыларды, жеке қасиеттер мен тҽжірибені пайдалана отырып, кҽсіби міндеттерді шешу 

қабілетін кҿрсетеді."[2]. 

И.А.Зиссер: "Кҽсіби қҧзыреттілік – бҧл кҽсіби білімнің, дағдылардың, жеке қасиеттер мен 

тҽжірибенің жиынтығы, маманның кҽсіби міндеттерді сҽтті шешуге қабілеттілігін қамтамасыз 

етеді."[3]. 

В.И.Чистякова: "Кҽсіби қҧзыреттілік – бҧл маманға ҿзінің кҽсіби міндеттерін тиімді 

орындауға мҥмкіндік беретін білім, дағдылар, жеке қасиеттер мен тҽжірибелер жиынтығы."[4.] 

Педагог-психолог жҧмысының тиімділігі кҿбінесе оның кҽсіби қҧзыреттілік деңгейіне 

байланысты, оған мыналар кіреді: 

-теориялық білім: психология, педагогика, жас физиологиясы, психологиялық-

педагогикалық диагностика, тҥзету жҽне кеңес беру ҽдістері; 

- практикалық дағдылар: балалармен, жасҿспірімдермен, ата-аналармен, педагогтармен 

жҧмыс істей білу, психологиялық диагностика, тҥзету, кеңес беру, ағарту, психопрофилактика 

жҥргізу; 
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- жеке қасиеттер: қарым-қатынас, эмпатия, стресске тҿзімділік, жауапкершілік, жҧмысқа 

шығармашылық кҿзқарас.[5]. 

Болашақ педагог-психологтарды кҽсіби даярлау жоғары оқу орындарында бакалавриат жҽне 

магистратура бағдарламалары бойынша жҥзеге асырылады. Оқу барысында студенттер 

психологияның, педагогиканың теориялық негіздерін, психологиялық-педагогикалық 

диагностика, тҥзету жҽне кеңес беру ҽдістерін ҥйренеді. Олар сондай-ақ қажетті практикалық 

дағдыларды игеретін оқу орындарында тҽжірибеден ҿтеді. 

Білім беру жҥйесінде жасалып жатқан оң ҿзгерістерге қарамастан, болашақ педагог-

психологтардың кҽсіби қҧзыреттілігін дамытуға байланысты бірқатар проблемалар бар: 

- білім беру мазмҧнының қазіргі заманғы талаптарға жеткіліксіз сҽйкестігі, оқыту 

бағдарламалары педагог-психологтардың жҧмыс тҽжірибесінің ҿзекті мҽселелерін ҽрдайым толық 

кҿрсете бермейді; 

- оқытудың интерактивті ҽдістерін жеткіліксіз пайдалану, студенттерге практикалық 

дағдыларды толық меңгеруге мҥмкіндік бермейтін дҽстҥрлі оқыту ҽдістері басым; 

- практикадан ҿту ҥшін шектеулі мҥмкіндіктер, студенттер ҽрдайым практикадан нақты 

жағдайға жақын жағдайда ҿту мҥмкіндігіне ие бола бермейді. 

Болашақ педагог-психологтардың кҽсіби қҧзыреттілігін дамыту проблемаларын шешу ҥшін: 

- білім беру мазмҧнын жетілдіру, оқыту бағдарламаларын жаңарту, оларға педагог-

психологтардың жҧмыс тҽжірибесінің ҿзекті мҽселелерін қосу; 

- оқытудың интерактивті ҽдістерін белсенді қолдану, оқу процесіне іскерлік ойындарды, 

тренингтерді, психологиялық практикумдарды енгізу; 

-практикадан ҿту мҥмкіндіктерін кеңейту, студенттердің практикадан ҿтуі ҥшін білім беру 

мекемелерімен, психологиялық қызметтермен серіктестік қҧру. 

Қазіргі жағдайда болашақ педагог-психологтардың кҽсіби қҧзыреттілігін дамыту ҥшін ҥлкен 

мҥмкіндіктер ақпараттық технологияларды қолдану. Ақпараттық технологияларды келесі 

мақсаттарда пайдалануға болады: 

- ақпараттық технологиялар болашақ педагог-психологтардың кҽсіби қҧзыреттілігін 

дамытуда маңызды рҿл атқарады. Ақпараттық технологияларды пайдалану келесі мҥмкіндіктерді 

қамтиды: 

- оқытудың тиімділігін арттыру,кҿрнекі, интерактивті қҧралдарды студенттердің жеке 

ерекшеліктеріне сҽйкес ету; 

- практикалық дағдыларды дамыту, студенттер ақпараттық технологияны психологиялық 

диагностика, тҥзету, кеңес беру ҥшін қолдана алады; 

Болашақ педагог-психологтарды даярлауда ақпараттық технологияларды пайдалану 

бағыттары: 

- оқу процесінде: теориялық материалды ҧсыну, практикалық сабақтар ҿткізу, студенттердің 

ҿзіндік жҧмысын ҧйымдастыру; 

- практикалық қызметте: психологиялық диагностиканы, тҥзетуді, кеңес беруді жҥзеге 

асыру; 

- ғылыми-зерттеу қызметінде: ақпаратты жинау жҽне ҿңдеу, деректерді статистикалық 

талдау ҥшін.[6]. 

А.К.Маркова кҽсіби қҧзыреттілікті белгілі еңбек функцияларын орындаудағы ҿзіндік 

жауапкершілігі, адамның біліктілігі мен қабілеттілігі, психологиялық сапалары, психологиялық 

жағдайының сабақтастығы ретінде анықтайды. Автор қҧзыреттілікті адамның кҽсіби талаптарына 

сай жеке сипат дҽрежесі, яғни адамның кҽсіби қызметіндегі, кҽсіби қарым-қатынастағы 

кҿрегендігі, оның даралығы мен кҽсіби тҧлғалық бейнесінің тҧрақтануы деп пайымдайды. Осыған 

орай ғалым маманның тҿрт кҽсіби қҧзыреттілік тҥрін ажыратады: 

- кҽсіби қызметті жоғары дҽрежеде меңгеруіне жҽне ҿзінің кҽсіптік дамуын жобалау 

қабілетіне байланысты арнайы қҧзыреттілік; 

- субъект-субъектілік біріккен қызметті ҧйымдастыру біліктілігін меңгеруіне байланысты 

ҽлеуметтік қҧзыреттілік; 

- ҿзін тҧлғалық дамыту, ҿзін кҿрсету тҽсілдерін меңгерген, сондай-ақ, кҽсіби деформацияға 

қарсы тҧруға мҥмкіндік беретін тҧлғалық қҧзыреттілік[7]. 

Е.Л.Иргит болашақ педагог-психологтарды теориялық жҽне тҽжірибелікдаярлауда 

қҧзыреттілік тҽсілдемесінің маңыздылығын негіздей отырып, болашақмаманның кҽсіби 

дайындығын оның ҽдістемелік, кҽсіби (арнайы) жҽне ҽлеуметтікқҧзыреттіліктерін 

қалыптастырумен байланыстырады. Ҽдістемелік қҧзыреттілік педагогпсихологтың арнайы кҽсіби 
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қҧралдарды – технологиялар мен ҽдістемелерді, жеке адамғажҽне топқа ҽсер ету іскерлігін 

меңгеруді білдіреді. Арнайы қҧзыреттілік нақты кҽсіптікқызметті жҥзеге асыруға қажетті 

теориялық білім мен практикалық іскерліктердіқамтиды. Ҽлеуметтік қҧзыреттілік маманның 

ҽлеуметтік жетілуін, белгілі бір этикалықҧстанымдарының, жеке тҽжірибесінің, сондай-ақ ҿзге 

адамдармен тиімді қарым-қатынасорнату дағдыларының болуын білдіреді. [8]. 

Жоғарыдағы зерттеулерге сҥйене отырып, болашақ педагог-психологтардың кҽсіби 

қҧзыреттілігінің мҽні мен мазмҧны оның негізгі компоненттері, психологиялық-педагогикалық 

білім мен дағдылар, ҽдістемелік дағдылар, жеке қасиеттер жҽне рефлексиялық қабілеттер 

ғалымдардың зерттеулерінде қарастырылғандығын байқауымызға болады. Осыған орай болашақ 

педагог-психологтардың кҽсіби қҧзыреттілігін дамытуға ҽртҥрлі факторлардың ҽсерін зерттей 

отырып, осы мҽселе бойынша зерттеулерді жалғастыру, ҧсынылған ҽдістері мен қҧралдарын 

пайдалану бойынша ҽдістемелік ҧсынымдар ҽзірлеу, білім беру ҧйымдарының жҧмыс 

тҽжірибесіне болашақ педагог-психологтарды даярлаудың ҽзірленген жҥйесін енгізу жҽне жалпы, 

жҥргізілген зерттеу болашақ педагог-психологтардың кҽсіби қҧзыреттілігін дамыту проблемасы 

ҿзекті болып табылатындығын жҽне одан ҽрі зерттеуді қажет ететіндігін кҿрсетіп отыр.  
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МҦҒАЛІМ МЕН ҤЛГЕРІМІ НАШАР ОҚУШЫЛАРДЫҢ ӚЗАРА ӘРЕКЕТТЕСТІГІН 

ҦЙЫМДАСТЫРУДЫҢ ПСИХОЛОГИЯЛЫҚ ЕРЕКШЕЛІКТЕРІ 

 

ТАЗАБЕКОВА ГАЛИЯ ЖАНЫСБЕКОВНА 

Ҽл-Фараби атындағы мектептің бастауыш сынып мҧғалімі,  

Қазақстан Республикасы, Жамбыл облысы, Тараз қ.  

 

Резюме. Особенности организации взаимодействия педагогов и неуспевающихся учащихся 

является одной из наиболее актуальных проблем развития школы. Авторы статьи описывает 

особенности различных видов педагогических взаимодействий, раскрывают в этой связи роли 

субъектов образовательного процесса и предлагает способы построения конструктивных 

взаимодействий в школе: общение, диалог, учебное сотрудничество, интерактивное обучение и 

др. 

  Ключевые слова: школа, учитель, ученик, образование, неуспеваемость, воспитание, 

обучение 

   Summary.  The specifics of the organization of interaction between teachers and underachieving 

students is one of the most pressing problems of school development. The authors of the article describe 

the features of various types of pedagogical interactions, reveal in this regard the roles of subjects of the 

educational process and suggest ways to build constructive interactions at school: communication, 

dialogue, educational cooperation, interactive learning, etc. 

   Keywords. school, teacher, student, education, academicfailure, education, training 
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 Қазіргі кездегі психологияда барлық аймақтарда жҧмыс сапасының арту мҽселесі сҿз болып 

жатқанда, мектептегі келешек ҧрпақтың тҽрбиеленуі мен білім алу деңгейіне деген жауапкершілік 

артады. Осы жауапкершілікті қолға алу мақсатында ҥлгермеушілікті басты мҽселелердің бірі деп 

санауға болады. 

Бастауыш сынып оқушысының сабаққа ҥлгермеушілігін жеңу тек ғана педагогтердің 

мҽселесі ғана емес, сонымен қатар психологтардың да ҿзекті мҽселесі болып отыр. Осы 

ҥлгермеушілік мҽселесінің туындауына тҥрлі жағдайлар ҽсер етеді. Кҿбінесе бастауыш 

оқушысының сабаққа ҥлгерімінің нашар себебі олардың ҽлеуметтік жағдайларына да байланысты, 

яғни отбасылық кейбір мҽселелердің болуынанда кҿрінді. 

«Қазақстан Республикасының ҥздіксіз білім беру жҥйесіндегі тҽрбие тҧжырымдамасында 

ҿскелең ҧрпақтың білім алуының маңыздылығы атап ҿтіледі. «Білім беру-ҽрбір жеке тҧлғаның 

дамуы мен ҽлеуметтік прогрестің қажетті шарты. Оқытудың нҽтижесі-білім. Білім берудің 

тҽрбиелік мҽні-бҧл мақсат емес, мақсатқа жетудің қҧралы [1]. «Жалпы орта білім беру 

деңгейінің басты міндеті оқушылардың ғылым жҥйесінің базистік негіздерін меңгеруі болып 

табылады», - Қазақстан Республикасының 12 жылдық орта білім беру тҧжырымдамасында 

мектептегі білім берудің негізгі міндеті бҿліп кҿрсетіледі [2]. Сонымен қатар, мектепте 

бағдарламалық материалды игерудің ҧзақ, тҧрақты қиындықтары мҧғалімдер, ата-аналар, 

психологтар жҽне сҽтсіз балалардың ҿздері ҥшін ең ауыр мҽселелердің бірі. Ғылымның 

маңызды міндеті-білім берудің осы мақсаттары мен мазмҧнындағы сҽтсіздіктің мҽнін ашу, 

сҽтсіздіктің қҧрылымын, оның компоненттерін тануға болатын белгілерді анықтау, осы 

белгілерді анықтаудың ғылыми негізделген ҽдістерін жасау. Онсыз сҽтсіздік факторларын 

ғылыми зерттеу жҽне онымен кҥресу шараларын ҽзірлеу мҥмкін емес. 

Соңғы он жылда педагогикалық-психологияның жиі кҿтерілген мҽселесі ретінде 

мҧғаліммен оқушыныңҿзара ҽрекеті немесе «мҧғалім-оқушы» жҥйесіндегі кҥрделі, кҿп 

аспектілі процесс ретінде педагогикалық қарым- қатынас болып табылады. Бір жағынан бҧл 

мҽселе зерттеудің жеке обьектісі ретінде отандық жҽне кеңестік педагогтердің еңбектерінде 

ҥлкен орын алған. 

Адам ҿзінің ҿмірі барысында бір педагогикалық жҥйеде екіншіге ауысып отырады (бала-

бақша – мектеп - кҽсіби оқу орындар - ҿндіріс). Педагогикалық жҥйеде ҿзінің мақсаттары, 

міндеттері, мазмҧны, қҧрлымы жҽне педагогикалық міндеті ретінде бірлігі бар.Педагогикалық 

қарым-қатынас педагогикалық жҥйенің ішіндегі процесс болса, онда педагогикалық қарым-

қатынаста ҿзінің коммуникативті актініңфункционалды актісі болу керек. 

Шешуші субьектке қарағанда барлық ҥш міндет (танымдық, коммуникаттивті, ойлау) ішкі 

деп қарастырылады. Олар субьекттің мҽселесі жағдайды шешу барысында пайда болады. 

 Тыңдаушының педагогикалық қарым-қатынас барысында келесі коммуникативті міндет 

бҿлінеді: тҥсіну, есте сақтау, жаттау, игеру, жауап беру, қорытындылау, жоққа шығару, дҽлелдеу. 

Ҽрине бҧл міндеттер біркелкі емес, біреуі кҥрделі (дҽлелдеу), екіншісі оңай (жаттап алу), бірақ 

сҧрақтама нҽтижесінде жиі кездесетін коммуникативті міндет ретінде тҥсіну, жауап беру, есте 

сақтау, жаттау сияқты міндеттерді айтып кеткен еді. 

 Педагогиалық қарым-қатынас ҧғымын 3-ке бҿліп қарастырған жҿн:  

1) оқу іс-ҽрекетін ҧйымдастыру қҧралы,  

2) оқыту мақсаты,  

3) мақсат қҧралы ретінде де.  

Д.Б.Эльконин бойынша оқу міндеті оқу іс-ҽрекетінің негізгі бҿлігі. Оқу міндетінің 

басқаларға қарағанда негізгі айырмашылығы – ол оның мақсатымен нҽтижесі субьекті ҿзгеруінде 

кҿрініс береді [3]. 

Осы ойды дамыта отырып, А.К. Маркова коммуникативті мҽселелерге қолдануға 

болатындай оқу міндетінің бір ізділігінің иерархиясын анықтайды [4]. Коммуникативті міндет оқу 

іс-ҽректінің тҧрғысындағы оқу міндетін шешетін қҧрал деп қарастырылады. Мысалы, оқу 

барысында мҧғалім оқушымен қарым-қатынасқа тҥскен кезде коммуникативті міндеттерді ҽр 

тҥрлі педагогикалық функциялар арқылы іске асырады.  

Қазіргі кездегі коммуникаттивті міндетті іске асыру қҧрылымы ғана емес ҽлеуметтік бағдар, 

коммуникативті міндеттерін аықтайты параметрлары жҽне т.б зерттелініп жатыр. Сонымен 

коммуникативті міндет ретінде қарастырылған педагогикалық қарым-қатынас мҧғаліммен 

оқушының арасындағы олардың оқу міндеттерімен жалпы оқу іс-ҽрекеттерімен қоса қарастыруға 

болады жҽне ҽр тҥрлі қарым-қатынас жағдайларындағы бір жастық топтың жҽне ҽр тҥрлі оқу 

пҽнінің мҽселесіне тҽн нақты эксперименталдық зерттеуді болжауға болады. 
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Қалыптасқан білім беру жҥйесінде жҽне кадырларды дайындауда оу ісҽрекетін игеруі оың 

қҧрылымына кіретін элементтерді ҧғынудан басталады. Оқу процессінің басты қатысушылардың 

арасындағы қатынас келесі ҥлгі бойынша қалыптасады: мҧғалім («жетекші» позицияда) 

оқушының («бағынышты» позицияда) белсенділігі. Ол мҧғалімнен берілген білім жҽе дағдылар 

жиынын игеру, яғни оқу процессі репродуктивті сипатқа ие. Оқыту «монолог» принципімен 

қҧралады десек болады-бір бағыты (мҧғалімнен мҧғалімға).  

А.Н.Леонтьев бойынша іс-ҽрекет тҧтас, продуктивті процесс. Оның ішкі тҧтастығы 

обьективизациялауға келмегендіктен, тҧлға іс-ҽрекетінің ҿзегімен негізделеді. Егер, адамда іс-

ҽрекет мотиві болмаса онда ол іс-ҽрекетке де ие емес деп айтсақ болады: дағды, ҽрекет, ҽдістерді 

ҥйренгенімен ол шығармашылық, тҧлғалық мотивтелген процессті жҥзеге асырмайды, тек 

ісҽрекеттің ҥлгісін ғана кҿрсетеді [5]. 

 Қарым-қатынас жағдайында табысты іс-ҽрекетінің қалдыптасуына басқа не керек? Мҧғалім 

оқушының қызығушылығын тудыртып, ал ойды іске асыруға кҿмектеседі ғой. Тҧлғааралық 

қатынас жағдайында оқушы іс-ҽрекет интенцияға ие болуын ары қарай талдау керек жҽне 

оқушыда мҧғаліммен немесе басқа оқушылармен арақатынасынан туындаған іс-ҽрекетте арнайы 

мотив пайда болады. Бҧл психологиялық қҧбылыстың механизмі болады.  

 Оқушымен мҧғалімнің ҽрекеттесуі арқылы іс-ҽрекеттің қалыптасуына оптималды жағдай 

туғызады. Оған қоса осындай психологиялық толықтық жағдайда оқу серіктестігі ҿнегелік реттік 

факторына ауысады.  

 Сонымен, шынайы іс-ҽрекетті игеру тек оқу процессінің қатысушылардың диалогында 

серіктестік тҧлғааралық оқу ҽрекеттестік жағдайларда ғана болады.  

 Мҧғалім мен ҥлгермейтін оқушылардың ҿзара қарым-қатынасына ҽлеуметтік рҿл де елеулі 

ҽсер етеді. 

 Қоғам мҧғалімге белгілі қызметтерді жҥктейді. Ол қарым-қатынаста, ҽрекетінде қоғамнан, 

ата-аналардан, оқушылардан кҥткен позициямен қамтамасыз етеді. Мҧғалім ҿзінің ҽлеуметтік 

рҿлдерде келіскен ҽрекет ҥміттерін орындайды. Ҽлеуметтік рҿлде мҧғалімге оқудағы тҽрбиесі, 

білімі, даңқы толығымен тҽуелді болады. Бір жағынан ҿзінің қызметтерін толық орындамаса, 

конфликті жағдайының пайда болуына ҽкеледі. Егер мҧғалім ҿзін оқушылардың алдында ақтай 

алмаса, онда оқушылармен конфликт пайда болады. Егер мҧғалім бастауыш сынып оқушысымен 

конфликт жағдайына жиі тҥссе, оқушылардың мҧғалімге деген қанағаттанбаушылық пайда 

болады. Мҧғалім сабақ тҥсіндіру барысында оқушыларға сҧрақ қоюы мҥмкін. Кім тҥсінбеді?- 

сонда бір оқушы тҧрып, «мен тҥсінбедім»-дейді. Мҧғалім қайта сҧрайды: «кім тҥсінбеді? Егер сен 

оқуға ҥлгермесең келесі сыныпқа қалуық ықтимал»- дейді. Мҧғалімнің жауабына кҿңілі толмаған 

оқушының сабаққа деген қҧлшынысы тҿмендейді. Сол кезде мҧғалім мен оқушының арасында 

тҥсінбеушілік жағдай пайда болады. Мҧғалім бастауыш сынып оқушысына айтылған сҿздердің 

ауыр тигенін жҽне топ арасында ыңғайсыз жағдайда қалдырғанын байқамайды. Осының ҽсерінен 

мҧғалім мен оқушы арасында тҥсініспеушілік пайда болады. 

 Оқушы мен мҧғалімнің ҿзара тҧлғааралық байланыс қарым-қатынасының қандай екенін 

кҿрсетеді. Мҧғалім мен оқушының арасындағы тҧлғааралық бҿліну олардың бір-біріне деген 

сезімдері ҿзара ҽрекетке дейінгі байланысты кҿрсетеді. Оқушы мен мҧғалімнің арасындағы 

тҧлғааралық рҿлдер адекватты, зейінді, ҧқыпты, жоғары талапкершілікті болса, онда бҧл норманы 

кҿрсетеді. Егер бастауыш сынып оқушысы сабаққа ҥнемі дайындалып келсе, айтылған 

материалдар зейінімен тыңдалса, мҧғалімнің де оқушыға деген кҿзқарасы ҿзгереді.  

 Бҧндай жағдайда мҧғалім қаталдық кҿрсетсе, оқушы мҧғалімнің талаптарынан қорқады 

немесе оны тыныштықпен тыңдайды. Мҧғалім оқушымен тҧлға аралық қарым-қатынақа тҥскенде, 

бірінші ҽлеуметтік рҿлде оқушының тҽрбиесі мен іс-ҽрекетіне кҿңіл бҿледі. Егер мҧғалім ҿзінің 

шығармашылық қабілетін дҧрыс тиімді ҿткізсе, оқушылардың еңбектерін дҧрыс бағалай білсе, ал 

оқушы мҧғалімнің айтқанын екі еткізбей орындаса, кҥнделікті сабаққа айналып келсе, онда 

оқушымен мҧғалімнің арасында ешқандай стресстік жағдай мен қиындық тумас еді. Кейбір 

мҧғалімдер бар, оқушыларға деген қамқорлығы жоқ, олар туралы ойламайды, ҥнемі олардың 

адамгершілік қассиеттерін тҿмендетеді жҽне олармен ылғи конфликтілі жағдайда болады. Кей 

жағдайда мҧғалімдер оқушылардың тҽрбиесі жайында білгісі келмейді жҽне оқушылармен жҧмыс 

істегенді ҧнатпайды. 
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БАСТАУЫШ СЫНЫПТА  ОҚУШЫЛАРДЫҢ СӚЙЛЕУ ТІЛІН 

 ДАМЫТУДЫҢ ЖҤЙЕЛІ  ЖОЛДАРЫ 

 

АЙДОСОВА ЛАЗЗАТ ДАУЛЕТКЕЛДИЕВНА 

Тараз қаласы білім бҿлімінің  №43 орта мектебінің 

 бастауыш сынып мҧғалімі, Қазақстан Республикасы, Тараз қ.  

 

Резюме. В статье утверждается, что учитель начальных классов должен понимать важность 

развития речи ребенка и что языковое развитие ребенка будет происходить быстрее, если 

языковое развитие ученика будет высоким. Важно начинать с периода внутренней речи при 

подготовке к устной и особенно письменной речи. 

Summary.  The article argues that a primary school teacher must understand the importance of a 

child's language development and that a child's language development will occur faster if the student's 

language development is high. It is important to start with the period of inner speech in preparation for 

oral and especially written speech. 

 

Бҥгінгі таңда қазақ мектептерінің ҿзекті мҽселелерінің бірі-оқушылардың тіл мҽдениетін 

кҿтеру, сауатты жаза алатын, ҿз ойын айқын жеткізе алатын азамат тҽрбиелеу.Бҧл мҽселе туралы 

кҿптеп айтылып та, жазылып та жатыр.  

Жаңартылған білім беру жағдайында бастауыш сынып пҽндері бойынша педагогикалық 

тҽсілдерді тҥсіну жҽне қолдана білу ҥшін мҧғалім ҿзінің жеке ҧстанымын бағамдап алуы қажет. 

Сонымен қатар, мҧғалім бастауыш сынып бағдарламасындағы оқу мақсаттарына қол жеткізу 

мақсатында критериалды бағалау жҥйесін тҥсініп, қолдана білуін қамтамасыз етуді басты назарда 

ҧстайды.  

Тіл-білім алудың кҿзі болып саналады. Бастауыш сынып мҧғалімі баланың тілін дамытуың 

маңызын тҥсінуі тиіс. Оқушының тілінің дамуы жоғары болса, ол оның ҿмір жолында, 

сыныптастарымен қарым-қатынасына, сонымен қатар мектепте нҽтижелі оқуына ҽсер етеді. 

Алдымен сҿйлеу ҽрекеті дегенге анықтама бере кетсек. Ҿзінің ерекшеліктері мен қызметіне қарай 

сҿйлеу екі тҥрге бҿлінеді: ішкі жҽне сыртқы.Ішкі сҿйлеу тағы да ауызша жҽне жазбаша болып 

бҿлінеді, ал ауызша монологтік жҽне диалогтікболып бҿлінеді.Сҿйлеудің барлық тҥрлері бір-

бірімен ҿзара байланысты. Бірақ, сҿйлеу тҥрлерінің ҽрқайсысының оның ҿзіне тҽн ерекшеліктері 

бар. Ешқандай да ой тілсіз жҽне материалдық сҿйлеу ҥрдістерісіз айтылуы мҥмкін емес.  

Оқу ҽрекетінің негізі – оқушы десек, тҥпкі мақсаты оқушының ой-санасын ҿзгерту, 

дамытуекені белгілі. Оқу ҽрекеті психологтардың айтуы бойынша оқушының ҿзін-ҿзі тануы, 

ҿзгертуі. 

Белгілі психолог М.Мҧқанов: «Бастауыш мектеп жасындағылар мектеп табалдырығын аттап 

оқуға келгеннен кейін баланың психикалық дамуы ірі ҿзгеріске ҧшырайды. Ҿзгеріскеҧшырауының 

себебі ойынға қарағанда оқу талабының бала ҥшін қиындығында»,-деп сипаттайды. Бала тілінің 

дамып қалыптасуы жоғарғы жҥйке жҥйесіне байланысты. Мектепке алғаш рет келген баланың 

психо-физиологиялық дамуы да (денесінің жҽне психикасының дамуы) тҥрлішеболады. Бала 

«арықтаудан» жҽне «бойы ҿсуден», «толысуға» аяқ басады, яғни баланың бойыныңҿсуі уақытша 
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тоқталып, салмағы артатын болады. Сонымен баланың бҧлшық етінің де кҥші ҿседі.Бҧдан 

баланың ҧзақ, белсенді жҧмыс істеуге деген бейімділігі ҽлдеқайда арта тҥсетінін байқаймыз. 

В.В.Давыдов оқу ҽрекетінің мазмҧнын аша отырып, «кіші мектеп жасындағы 

оқушыларда(сосын жоғары сынып оқушыларында) толыққанды оқу ҽрекеті қалыптасу ҥшін олар 

оқуміндеттерін жҥйелі орындап отыру керек», - деп атап кҿрсетеді. 

Ауызша, ҽсіресе жазбаша сҿйлеуге даярлықта іштей сҿйлеу кезеңі болады. Бҧл іштей 

сҿйлеу болып табылады.Іштей сҿйлеу, жоғарда айтылғандай, ауызша жҽне жазбаша болып 

бҿлінеді. Жазбаша сҿйлеуде қарым-қатынастың шарты мҽтінімен байланысты. Жазбаша сҿйлеу 

ауызша сҿйлеуге қарағанда мазмҧны жағынан ерекше жинақталған болады. Жазбаша сҿйлеуде 

жазба белгілерді қолдану арқылы іске асады. Қазіргі тілдердің кҿбінде (идеографикалық жазу 

қолданатындарынан басқалары) сҿйлеу дыбыстары ҽріптермен белгіленеді. 

Бастауыш сыныпта оқушылардың сҿйлеу ҽрекеттерінің қалыптасуы жҽне дамуының нҽтижелі 

шарттары қандай болмақ? Ең басты шарты-қарым-қатынастың қажеттілігі. Демек, ҿз пікірімен 

немесе ақпаратпен бҿлісу тілегі мен қызығушылығын туғызатын, сҿйлеу ҽрекетінде ынтасын 

айқындайтын жағдайларды қалыптастыру керек. 

Екінші шарт ол-қарым-қатынас ортасын қҧру. Қарым-қатынас ортасы-бҧл ата-аналардың, 

жақындардың, достардың ҽңгімелері, кҿркем ҽдебиет, бҧқаралық ақпарат қҧралдары, мҧғалімнің 

сҿйлеу тілі, оқулықтардың тілі. Сҿйлеу ҽрекеті оқушыға қарым-қатынасқа тҥсуге жҽне дҥниені 

танып білуге кҿмектеседі.Бастауыш сынып оқушыларының сҿйлеуге ҥйретуде психологияға 

сҥйенбей болмайды. Сҿйлеу тілін дамыту процесінде адамның еркі, есте сақтау қабілеті, ой-

ҿрісінің дамуы, сезімі, маңызды рҿл атқарады. Бастауыш сынып оқушыларының сҿйлеу тілінің 

дамуы ҽрдайым педагогикалық басшылықты қажет етеді. Сҿйлеу тілін дамыту мен байытуда 

жҥйелі жҧмыс қажет.  

Тҽжірибеде жҥрген бастауыш сынып мҧғалімдерінің байқауы бойынша бастауыш сынып 

оқушыларының жаттығуларды тҥсінбеуі, олардың тілінің дамуының жетіспеушілігінің себебі 

болып отыр.Жаңа сҿздермен жҧмыс тіл дамыту барысында ерекше орын алады. Оқушы ҽр сабақ 

барысында белгілі бір мҿлшерде жаңа сҿздерді меңгеруі тиіс. Сҿйтіп, оқушылардың сҿздік қоры 

молаяды. Сабақ барысында сҿздерді жеке дара емес, белгілі бір жағдайға байланысты тақырып 

аясында қолдануға мҥмкіндік жасалуы тиіс. Ахмет Байтҧрсыновтың: «Тіл дамыту мҽселесі тек 

қана грамматика заңдарына ҥйреніп, не болмаса, сҿздерді балаға ҥйретіп қана емес, сҿзді 

тіршілігінде кҿрсету барысында ғана шешуге болады», - деген тҧжырымы бҧған дҽлел бола алады. 

Сҿйлеу ҽрекеті мен сҿздік қоры молая бастаған сайын бала айналадағы адамдармен, қҧрдас 

балалармен белсенді тҥрде сҿйлеу ҽрекетін жасайды. Осы тҧста функционалдық сауаттылық 

мҽселесіне тоқтала кету керек. 

Функционалдық сауаттылық -адамның сыртқы ортамен қарым-қатынасқа тҥсе алу қабілеті 

жҽне сол ортаға барынша тез бейімделе алуы мен қарым-қатынас жасай алу деңгейінің кҿрсеткіші. 

Олай болса, функционалдық сауаттылық тҧлғаның белгілі бір мҽдени ортада ҿмір сҥруі ҥшін 

қажетті деп саналатын жҽне оның ҽлеуметтік қарым-қатынас жасауын қамтамасыз ететін білім, 

білік, дағдылардың жиынтығынан қҧралады. Ал кең мағынасында ол тек білік пен білімділік 

ҽлеміне барудың жолы ғана емес, ол- ҧлттың, елдің немесе жеке адамдар тобының мҽдени жҽне 

ҽлеуметтік дамуының ҿлшемі. Осындай сапалық сипаты тҧрғысынан қарағанда функционалдық 

сауаттылық жеке адамды дамытудың тетігі ретінде қолданылады.  

Бала тілін дамытып қалыптастыруда ҿз ҧлтымыздың ауызекі шығармашылығының тигізер 

ықпалы зор. Халқымыздың ертегі, аңыз-ҽңгімелері, мақал–мҽтелдері, жҧмбақ, жаңылтпаштары, 

ойнақы, жеңіл тілімен беріледі. Балаға жаңылтпаш ҥйретіп, оны айтқызу сҿзді дҧрыс сҿйлеуге 

ҽдеттендіреді, кейбір тілі келмей, бҧзып айтатын дыбыстарды анық айтуға жаттықтырады. Ал 

жҧмбақ айтқызу баланы тапқырлыққа ҥйретіп, ойлау қабілеті мен тілін ҧштайды. Мақал-

мҽтелдерді пайдаланудың ҽдіс-тҽсілдері кҿп. Оларды сыныпта, сыныптан тыс оқуда белгілі бір 

тақырыпты оқытумен бірге сҽйкестендіріп алған ыңғайлы. 

Сҿйлеу тілін меңгерудің келесі жолы-кешенді оқыту. Ал оқушыларға арналған кешен: 

оқулық, фонограмма, кҥйтабақтар, ҥнтаспалар, бейнетаспалар, дидиактикалық ҥлестірмелік 

жаттығулар, сҿздіктер, контенттер, білім беру порталдарына тікелей қосылу (онлайн) арқылы 

аудио оқулықтарды пайдаланут.б.Ҽдебиеттік оқу сабақтарында ҥнтаспаны қосу немесе 

бейнетаспаны кҿрсету арқылы тақырыпқа шығуға болады. Тақырыпты тапқаннан кейін оқушылар 

алдарына мақсаттарды қояды. Сабақ барысында тақырып мазмҧнына сай дидактикалық 

ҥлестірмелі жаттығуларды беруге болады. Мысалы, жҧппен жҧмыста ҿз кҿршіңмен бірлесіп 
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диалог қҧру жҽне оны сахналау. Бҧл оқушылардың бір-бірімен қатынасын жақсартып, сахналауда 

тапқырлық пен ептелікттерін дамытады.  

Бастауыш оқыту кезеңiнде оқушылардың оқу материалдарын 

меңгеру мҥмкiндiктерi мен ақыл-ой қабiлетi ҿте жоғары дамитындығы оқуды 

дҧрысҧйымдастырған жағдайда барлық психикалық ҥдерiстерiнiң едҽуiр жаңа ҿзгерiс-

жетiстiктергежететiндiгiн байқауға болады. Бала дамудың қай сатысына ҿтсе де, ол ҽрекеттiң 

барлық тҥрiнқамтиды. Бiрақ олардың бiреуi ҿзгелерiнен басымырақ тҥрде дамитындығын 

байқаймыз.Бҧл кезеңде баланың игерген сҿзiнiң саны ҽртҥрлi болады. Олай болу тҽрбиенiң 

кҥйiнебайланысты. Бала тiлi қалай болса солай дамымайды, ол сҿз бен қатынастың, сыртқы 

ҽсерлердiң 

нҽтижесiнде дамиды. Балалардың танымдық қажетсiнулерi олардың бiлiмдi сiңiруге 

дегенқызығушылықтарын оятады.Мектепке алғаш келген бала сҿйлеу дағдысын одан ҽрi 

дамытады, ол тiлдi жҥйелi, ғылымиҧғымдарды меңгеруге дайын болады, оның жеткiлiктi сҿздiк 

қоры бар, сҿйлемдi дҧрыс қҧрастыра алады, сондай-ақ қоршаған ортаға қатысты сҿздер арқылы 

контексте берiлген сҿздердiң мағынасын тҥсінеді. 

Алайда баланың танымдық сҧрауларына тек жауап берiп қою жеткiлiксiз. Ҽр 

заттың ҿмiрден алатын орны мен рҿлiн кҿрсеткен дҧрыс. Баланың ҧғымына ҽлi қиын 

қҧбылыстытҥсiндiргенде, оның жеңiл тҥрiн iздестiру керек, мҥмкiндiгiнше, кҿрнекiлiкпен соған 

жақыноңайырағымен салыстыра отырып тҥсiндiрген жҿн. Мҽліметтерді ҽртҥрлі дереккҿздерден 

тауып,оқыту ҽрі қарай туындаған ҽртҥрлі сҧрақтардың жауабын ҿзбетінше ізденуіне бағыт береді. 

Нҽтижесiнде балалар ақыл-ой ҽрекеттерi (салыстыру, талдау, жинақтау) мен танымдық 

ҽрекеттержҥйесiн орындайды. Алған мҽліметтерді ҿңдеп, пайдаланғанда баланы жиi сҿйлетiп, 

олардың ой-ҿрiсiн жетiлдiрiп отыру қажет, сҿйлеу ҽрекетін дамытатын тапсырмалармен 

ҧштастыру алғанақпараттың тез сіңуін қамтамасыз етеді. 
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БАСТАУЫШ СЫНЫПТА  ОҚУШЫЛАРДЫҢ ЛОГИКАЛЫҚ ОЙЛАУ 

ДАҒДЫЛАРЫН ДАМЫТУДЫҢ ТИІМДІЛІГІ 

 

ИБРАГИМОВА САНДУГАШ НУРПАПАКЫЗЫ 

Тараз қаласы білім бҿлімінің  № 46 орта мектебінің 

 бастауыш сынып мҧғалімі, Қазақстан Республикасы, Тараз қ.  

 

 

 Резюме. В статье утверждается, что учитель начальных классов должен понимать 

важность развития речи ребенка и что языковое развитие ребенка будет происходить быстрее, 

если языковое развитие ученика будет высоким. Важно начинать с периода внутренней речи при 

подготовке к устной и особенно письменной речи. 

Summary.  The article argues that a primary school teacher must understand the importance of a 

child's language development and that a child's language development will occur faster if the student's 

language development is high. It is important to start with the period of inner speech in preparation for 

oral and especially written speech. 

 

Қaзіргі заман тaлaптaрынa caй жacтaрғa білім жҽне тҽрбие беру, олaрды жaн-жaқты дaмыту 

─ қоғaм aлдындa тҧрғaн бacты міндеттердің бірі. Кез келген елдің білім беру жҥйеcінің aлдындa 

қоғaм дaмуының қaй кезінде болмacын ҥлкен міндеттер тҧрғaны белгілі. Ҿйткені білім беруді 
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дaмыту aрқылы, мемлекеттің ҿcіп ҿркендеуіне жaқcы жол aшылaры cҿзcіз. Мемлекеттің 

қaлыптacып, caяcи экономикaлық бaғыттaрдың дaмып гҥлденуі, білім беру жҥйеcімен тікелей 

бaйлaныcты болып отыр. 

Математиканың кҥнделікті адам ҿміріндегі мҽні орасан зор. Санай білмей, сандарды 

қосуды, азайтуды, кҿбейтуді, бҿлуді дҧрыс орындай білмей тҧрып адам қоғамының дамуы мҥмкін 

деп ойлауға болмайды. Арифметикалық тҿрт амал, ауызша жҽне жазбаша есептеу ережелері 

бастауыш сыныптардан бастап оқылады. Бҧл ережелерді бір адам ойлап шығарған немесе тапқан 

емес. Арифметика кҥнделікті практика талаптарынан, адамдардың еңбектеніп ҽрекет жасауындағы 

ҿмірлік мҧқтаждықтарынан туған. Арифметика ҿте баяу жҽне ҧзақ уақыт дамыды. 

Ҧстаздың ҽрбір қылығы оқушыға ҽсер қалдырып, оның ары қарай жетілуіне ықпал ететіні 

бҽрімізге белгілі. Мҧғалім – оқушы атаулыға ҥлгі болатын ҿмірінің сан алуан жолынан адаспай 

ҿтуде оған бағыт беріп, жҿн сілтеуші, баланы адамгершілікке, еңбек сҥйгіштікке, адалдыққа жҽне 

басқа да сол сияқты ізгі қасиеттерге баулитын жан. Қазіргі заманымызда оқушының білім деңгейін 

кҿтеру мҽселесі ең басты мҽселелердің бірі болып отыр. Оқушының білім деңгейін кҿтерудегі 

басты тҧлға – ҧстаз екені бҽрімізге белгілі. Oқушының білім деңгейін кҿтеру дегеніміз – оқушыны 

жан-жақты тҽрбиелеп, ғылым негіздерінен берік білім беру, болашақ қоғамға пайдалы қызмет 

ететін азамат етіп шығару. Oқушының бойындағы білімін ары қарай тереңдетіп, жетілдіре тҥсу. 

Бастауыш сынып математикасын оқыту ҥрдісінде есепті шығара білу шеберлігін қалыптастыру, 

жетілдіру жҽне дамытудың шешуші бағыттарына тоқталайық. 

1. Есеп шығаруға ҥйрету – математиканы оқытудағы ең қиын ҽрі кҥрделі мҽселелердің бірі. 

Бҧл балалардың шама-шарқына, психологиялық жас ерекшелігіне сҽйкес салыстыру, жан-жақты 

талдау жасау, қарама-қарсы қою. Жалпылау, тҥрлендіру, зерттеу, ҽр алуан категорияларға 

біріктіру, қорытындылау, абстрактциялау сияқты тҥрліше меңгеруіне байланысты бірдей дҽрежеде 

орындала бермейді. 

2. Балалардың топтық, ҿзіндік ерекшеліктері қабілет деңгейлерінің ҽр тҥрлілігіне 

байланысты, олардың бҽрінен де бір тарақтың жҥзінен шыққандай есепті шығара білуге біркелкі 

ҥйренеді деуге болмайды. 

3. Есеп шығаруға ҥйрету алғашқы сабақтардың ҿзінде-ақ басталып, сынып ілгерілген 

сайын бірте-бірте сҽйкес шеберлік те қалыптаса бастайды. 

Ауызша есептеуге ҥйрету бастауыш сыныптан басталатыны бҽрімізге мҽлім. Ол уақыт 

ҥнемдеу тҧрғысынан тиімді. Бір ғана мысалдың нҽтижесін бірнеше тҽсілмен есептегенде берілетін 

тҥсіндірмелер, аралық нҽтижелердің қалай шығатыны, ақтық нҽтижеде не болатыны ауызша 

айтылады да, оларды жазуға уақыт жҧмсалмайды. Оған қоса қай тҽсілді қолдану оқушының ҿз 

еркінде болғанымен, олардың барынша тиімдісін іріктеп алуды ҥйретуге де мҥмкіндік мол. 

Математика сабағында ауызша есептеу дағдыларын қалыптастыру жҧмыстарын жҥргізудің 

маңызы зор. Сабақта оқушылардың ойлау қабілетін дамыту ҥшін есеп шығарғанда орындайтын 

амалдарды ойша шешіп алуды дағдыландырған жҿн. Бастауыш сыныпта математиканы оқыту тек 

математикалық білімді берумен шектелмейді. Бҧл пҽн оқушылардың логикалық ойлауын 

дамытуда маңызы ҿте зор. Оқушылардың ойлау процесінің нақтылығын, тереңдігін анықтау ҥшін 

олардың белсенді іс-ҽрекетімен бірге ҿз бетінше жҧмысын ҧйымдастыру керек. 

Ауызша есептеуге ҥйретуде оқушылардың білімі мен дағдысын тексеру кезінде 

арифметикалық диктант ретінде қолдануды ескеру қажет. Диктанттан кейін тексеруді ауызша 

жҥргізген қолайлы.Бастауыш сыныптарда математиканы оқыту мектепке сабақ жҽне сабақтан тыс 

жҥргізілетін сабақтар формасында жҥзеге асырылады. Сабақтарда балалардың математикаға деген 

ынтасын арттыруға,олардың ҿз бетінше жҧмыс істей білу дағдысын тҽрбиелеуге ерекше назар 

аударылады. Пҽнге деген ынтасы мен ҿз бетінше ойлай білу ҿзара тығыз байланысты. Сабақ 

балалар ҥшін қызықты ҿткенде, олардың оқу жҧмысында да белсенділігі артып, ҿз бетінше жҧмыс 

жасап, белсенділігін арттырғандығынан олардың пҽнге деген ынтасы ҿседі.  

Оқушыларды ҿз бетімен ойлауға тҽрбиелеп, математикаға деген ынтасын арттыру ҥшін 

оқыту ҽдістерін дҧрыс таңдап алудың маңызы зор. Оқудың белсенді ҽдістерінің бірі – оқушыларға 

ҿз бетімен жҧмыс істете білу. Барлық сабақтың елеулі бҿлігінде ҿз бетімен жҧмыс істегенде 

оқушы жҧмыстың мақсатын айқын тҥсіне білуі, оны орындауы, тексеруі жҽне қателіктерді тҥзетуі 

сияқты ҿз бетімен істелетін жҧмыстың жалпы ҽдістерін бірте-бірте игеріп алуы тиіс. 

Оқушылардың сабақта ҿздігінен орындайтын жҧмыстарын тиімді ҧйымдастыру ҥшін математика 

кабинеттерінде дидактикалық материалды, ҥлестірмелі материалдар, баспа негіздегі дҽптерлер, 

тағы басқа оқу қҧралдары жинастырылуы қажет.  
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Кҿрнекі қҧралдарды ҽр-тҥрлі тҽсілмен пайдаланудың маңыздылығы оны жеткілікті жҽне 

қажетті пайдалануды кҿрсету керек. Берекесіз пайдаланған кҿрнекілік ҿзінің сапасын жоғалтады. 

Мҧнда оқу процесінің білімділігі де кемиді. Оқушылардың сабаққа ынта-жігері, 

қызығушылықтары жоғалады. Сондықтан кҿрнекіліктерді тиімді тҽсілмен қолдану керек. 

Кҿрнекілік қолдану тҽсілдерін таңдау ҥшін кҿрнекі қҧралдарды оқушылардың оқу процесіндегі 

ролін білуіміз керек. Кҿрнекіліктің оқу процесіндегі роліне қарай екі ҥлкен топқа бҿліпқараймыз. 

Заттың-бейнелік кҿрнекі қҧралдармен таңбалы кҿрнекілікке бҿлуге болады. 

Бірінші топтың қҧралдары: суреттер, фотосуреттер, диафильмдер, кино ҥзінділері, табиғи 

объектілер жҽне тағы басқалар. Осылар міне мҧғалімге тҥсініктер мен ҧғымдарды қалыптастыру 

кезінде сезімдік қабылдауына оқушыларға ҿзара жҽрдем беріп отырады. Екінші жағдайдағы 

кҿрнекі қҧралдар: схемалық кҿлемді объектілердің кҥрделі байланыстарын, ҿзара тиімділігін жҽне 

нақты бейнеде қабылдауға байланысты пайдалану керек. 

 Кҿрнекі қҧралдарды қолданудың осындай тҽсілдерін білу мҧғалімнің оларды дҧрыс таңдап 

алуына жҽне оқытуды тиімді тҥрде жҥргізуге, сондай-ақ сабақтың сапасын арттыруға, 

оқушылардың зейінін бір мақсатқа бағындыруға кҿмектеседі. Сабақта кҿрнекі қҧралдарды тек 

қана бір тҽсілмен қолдану дҧрыс емес. Олар бір-бірімен араласып , біте қайнасып жатады. 

Кҿрнекілік математика сабағында білім кҿзі ретінде қолданылған, ол елеулі мҽселеде берілетін 

білімдерді нақтылау мақсатында кҿрнекі қҧралдар да тҥрлі тҽсілдермен қолданылады. 

Қорыта айтқанда, ауызша есептеу математика сабағында ҿте тиімді. Сабақта оқушылардың 

ойлау қабілетін дамытады, есеп шығарғанда орындайтын амалдарды ойша шешіп алуға 

дағдыландыра отырып, шапшаң тез есептеуге сонымен қатар логикалық ойлаудың дамуына жол 

ашады. 

Жоғарыда айтылып ҿткендей,  оқыту процесінде бір-бірімен тығыз байланысты 

оқулықтардың, кҿрнекі қҧралдардың жҽне оқытудың техникалық қҧралдарының тҧтас жиынтығы 

пайдаланылады. Олардың ішінде ең маңыздылардың бірі — ҽр сыныпқа арналып жеке-жеке 

басылатын «Дидактикалық материалдар».  

«Дидактикалық материалдар» ең алдымен курс бойынша орындалатын жаттығулар мен 

сабақтарда орындалатын ҽр тҥрлі жҧмыстарды ҧйымдастыруда мҧғалімге елеулі кҿмек кҿрсетеді. 

Сонымен бірге, сабақ ҥстінде топтық немесе жеке-дара жҧмыстар орындағанда, ҥлгерімі тҿмен 

немесе жақсы оқитын оқушылармен жеке жҧмыс жҥргізгенде, бақылау жҧмысын 

ҧйымдастырғанда; сондай-ақ оқушылардың ҽр алуан категорияларымен жҧмыс істегенде 

«дидактикалық материалдар» кеңінен пайдаланылады.Оқушылар сабақта, ойын ҥстінде, ойлау, 

ҿлшеу, есептеу, табу, зерттеу жҧмыстарымен шҧғылданады. 

Оларды ҧштап, жетілдіріп отыру мҧғалімнің міндеті деп білеміз. Бастауыш сыныптарда 

математика пҽнін оқытуда баланың ой-ҿрісін дамытып, бағдарламада ҿтілген негізгі 

материалдарды практикада қолдана білуіне, оқушылардың сабаққа деген ынта-ықыласын 

арттыруына, ҿткен материалды ҿз мҽнінде толық игеруіне мҥмкіндік жасайтын тҽсілдердің ішінде 

дидактикалық ойынның мҽні зор. Сабақта ҿтілген метериалға сҽйкес дҧрыс жҥргізілген 

дидактикалық ойындар оқушылардың сабаққа қызығушылығын, белсенділігін арттырып, 

тақырыпты дҧрыс меңгеруіне ықпал тигізеді. 
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жылдарға арналған ҧлттық іс-қимыл жоспары. 

2. Ж.Аймауытов. Бес томдық шығармалар жинағы. ІV том. Алматы, Ғылым, 1998ж – 437 

бет. 
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ҼОЖ: 37.055.1 

 

ҚАЗАҚ ХАЛҚЫНЫҢ БИ ӚНЕРІ - РУХАНИ ҚАЗЫНАСЫ 

 

 

КАРСАКОВА ШЫНАР МАРАТБЕКОВНА 

Тараз қаласы білім бҿлімінің  М.Ҽуезов атындағы № 33 орта мектебінің 

хореография пҽнінің мҧғалімі, Қазақстан Республикасы, Тараз қ.  

 

Резюме. В статье утверждается, что казахские народные танцы – наследие страны, 

формировавшееся с древних времен и переплетающееся с богатой устной литературой, песнями и 

традиционным бытом нашего народа. 

Summary.   Kazakh folk dance is a heritage of the country, which has been formed since ancient 

times, and is intertwined with the rich oral literature, songs, and traditional way of life of our people. 

 

Халқымыздың арғы-бергі тарихына терең зер салсақ, би ҿнерінің сонау ықылым заманның 

ҿзінде-ақ, қазақтың ҧлттық ҿнерінің бір бҧтағына айналғанын айқын аңғарамыз.  Қазақ биінің 

бірнеше дҽуірді бастан кешкені баршаға аян. Қазақ би ҿнерінің тҥп тамыры ғасырлар қойнауынан 

нҽр алып, бҥгінде еліміздегі кҽсіби бишілер, би ансамбльдері мен би студияларымен жалғасып 

отыр. Қазақ биі - ҧлттық дҽстҥрді, салтты танытатын ҿнердің тҿресі десек артық айтқандығымыз 

емес. Сайып келгенде, қазақ биінің арқауы халықтың жан дҥниесі, оның таным-тҥсінігі, 

табиғатпен байланысы, философиясы. Міне осының бҽрі кез келген бидің қҧрылымынан, 

болмысынан айшықты кҿрініс тауып жататынына кҥмҽн жоқ.  

Қазақ биі – бишінің қозғалысы мен дене қимылы арқылы кҿркем образды бейнелейтін, 

ҧлттық сахна ҿнері. Қазақтың халықтық би ҿнері ерте заманнан қалыптасқан, халқымыздың аса 

бай ауыз ҽдебиетімен, ҽн-кҥйлерімен, дҽстҥрлі тҧрмыс салтымен біте қайнасып келе жатқан 

ел мҧрасы болып табылады. Халықтың кҿркемдік ойының бір кҿрінісі ретіндегі би ҿнері ҿзінің 

эстет. болмысында қазақ жҧртының жалпы дҥниетанымына сай арман-мҧраттарын бейнелейтін 

қимылдар жҥйесін қалыптастырған. Қазақ халқы ежелгі би ҿнерінің дҽстҥрі мен ҿрнегін сақтап, 

ҿзінің рухани қазынасымен ҧштастыра отырып, ғасырлар бойы дамытқан. Қазақ биі халықтың 

тіршілік-тынысын, адамның табиғатқа кҿзқарасын, дҥниетанымын айшықтайтын ҿнер ретінде 

ҿркендеуде. Қазақ биінің кейбір қимыл қозғалыстары, бақсы-балгерлердің ойындары арқылы 

қалыптасқан. Олар қобыз аспабымен бірге соқпалы муз. аспаптардың кҿмегімен де ҿздерінің 

бақсылық, балгерлік ҥрдістерін кҥшейтіп отырған. Қазақ биі ҿнері синкреттік тҥрде дамып, басқа 

ҿнер тҥрлерін насихаттау мен ақпараттық тҥрде бекіту жҽне кейінгі ҧрпаққа жеткізу барысында 

ҿзіндік маңызды рҿл атқарды.  

Ежелгі билердің канондық тҥрлері бізге жетпеген. Бірақ халық арасында би қимылдарын 

меңзейтін идеялар ҧлттық ойындар мен салт-жораларда сақталған, тарихи жҽне этногр. деректерде 

қалыптасу негіздері барлығы аңғарылады. Жиын-тойларда жҧрт кҿңілін кҿтеретін кҥлдіргіш-

қуақылардың ҿнерлерінде би қимылдары мол қолданылды. Қазақ биі кҿшпелі малшының тҧрмыс-

тіршілігін, табиғат кҿріністерін ҧлттық таным-талғамға сай кҿркем бейнеледі.  

Қазақтың халықтық би ҿнері ерте заманнан қалыптасқан, халқымыздың аса бай ауыз 

ҽдебиетімен, ҽн-кҥйлерімен, дҽстҥрлі тҧрмыс салтымен біте қайнасып келе жатқан ел 

мҧрасы болып табылады.Халықтың кҿркемдік ойының бір кҿрінісі ретіндегі би ҿнері ҿзінің 

эстетикалық болмысында қазақ жҧртының жалпы дҥниетанымына сай арман-мҧраттарын 

бейнелейтін қимылдар жҥйесін қалыптастырған. 

Қазақ халқы ежелгі би ҿнерінің дҽстҥрі мен ҿрнегін сақтап, ҿзінің рухани қазынасымен 

ҧштастыра отырып, ғасырлар бойы дамытқан. Қазақ биі халықтың тіршілік-тынысын, адамның 

табиғатқа кҿзқарасын, дҥниетанымын айшықтайтын ҿнер ретінде ҿркендеуде.Қазақ биінің кейбір 

қимыл қозғалыстары, бақсы-балгерлердің ойындары арқылы қалыптасқан. 

Олар қобыз аспабымен бірге соқпалы муз. аспаптардың кҿмегімен де ҿздерінің бақсылық, 

балгерлік ҥрдістерін кҥшейтіп отырған.Қазақ биі ҿнері синкреттік тҥрде дамып, басқа ҿнер 

тҥрлерін насихаттау мен ақпараттық тҥрде бекіту жҽне кейінгі ҧрпаққа жеткізу барысында ҿзіндік 

маңызды рҿл атқарды.Ежелгі билердің канондық тҥрлері бізге жетпеген. Бірақ халық арасында би 

қимылдарын меңзейтін идеялар ҧлттық ойындар мен салт-жораларда сақталған, тарихи жҽне 

этнографиялық деректерде қалыптасу негіздері барлығы аңғарылады.Жиын-тойларда жҧрт кҿңілін 

https://kk.wikipedia.org/wiki/%D0%9C%D2%B1%D1%80%D0%B0
https://kk.wikipedia.org/wiki/%D0%94%D2%AF%D0%BD%D0%B8%D0%B5%D1%82%D0%B0%D0%BD%D1%8B%D0%BC
https://kk.wikipedia.org/wiki/%D0%91%D0%B0%D0%BB%D0%B3%D0%B5%D1%80
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кҿтеретін кҥлдіргіш-қуақылардың ҿнерлерінде би қимылдары мол қолданылды. Қазақ биі кҿшпелі 

малшының тҧрмыс-тіршілігін, табиғат кҿріністерін ҧлттық таным-талғамға сай кҿркем бейнеледі. 

Би – музыкалық ырғаққа сай дене қимылымен кҿрсетілетін ҿнер. Би ҿнері – тілсіз ҿнер, 

оның айтар мағынасы болуы шарт.  Ол адам баласын ҥнемі кҿтеріңкі кҿңіл-кҥйде, қанаттанып 

жҥруге мҽжбҥрлейтін ҿнер. Сонау ерте дҥниеден адам аң мен қҧстың қимылына қарап, 

жапырақтардың сыбдырына, бҧлақ суының сылдырына елтіп, соларды жанына тоқып дамыған. Би 

ҿнері сҧлулық, сымбаттылық, ҽсемдік сыйлайды, еңбектенуге баулиды. Ол этика мен эстетикалық 

тҽрбие беріп қана қоймай, жанға қуат береді. Би ҿнерімен айналысу балалардың кҿркемдік 

талғамын дамытады, олардың орындаушылығының сҧлулығы мен байсалдылығын тҽрбиелейді, 

жалпы мҽдениетін қалыптастырады, балалардың гормоникалық, кҿркемдік-эстетикалық дамуын 

қамтамасыз етеді. Классикалық бимен айналысу балаларды ҽдемілікке жҽне қимылдарының 

нақтылығына ҥйретеді, кҥші мен икемділігін арттырады. Олардың бҧлшық-қозғағыш аппаратын, 

тыныс алу жҽне жҥрек-тамыр жҥйелерін дамытып, мҥлтіксіздігін нығайтады. Сонымен қатар, 

балалардан кҥш-қуатты, жинақылықты талап ететін би ҿнері олардың еңбексҥйгіштігін кҿтереді, 

ерігі мен мінез-қҧлқын шынықтырады. 

Алғаш рет «Хореография» терминін француз би ҥйретушісі Р.О. Фейе енгізді. Қазақстанда 

«Хореография» термині 20-шы ғасырдың 30-шы жылдары қолданыла бастады. «Би ҿнері адам 

ҿмірінің эмоциялық табиғаты мен оны қоршаған табиғи ортаны бейнелеген кҿркемдік 

шығармашылық салаларында елеулі орын алды. Осының қалыптасуы қоғамның ҽр алуан 

талаптарына, ең алдымен жастарды ҧжымдық қарым-қатынастарды талап ететін аңшылық, соғыс 

кездерінде физикалық, рухани тҧрғыда шымырлыққа тҽрбиелеу қажеттілігіне байланысты болды».  

 Сол ҿнерлердің ішінде хореография ҿнері ерекше. Ҿйткені хореография ол - сҿзсіз ҿнер. Оның 

негізі – би. Хореография - ой мен мазмҧнды музыкалық-хореографиялық бейне арқылы ашатын 

сахналық ҿнердің бір тҥрі. Оның қайнар кҿзі - халық билерінде. Жалпы би – психиканың 

эмоциялық аясының жемісі. Музыкалық ырғаққа сай дене қимылымен кҿрсетілетін ҿнер ол би. 

Адамдардың кҥнделікті еңбек процесіндегі іс-ҽрекеттері, қоршаған дҥниеден алған сезім-ҽсерлері 

би 174 қимыл-қозғалыстары мен ишараларына негіз болған. Табиғат қҧбылыстарын, аңшылық 

жҽне соғыс кҿріністерін белгілі жҥйеге тҥскен ырғақты қимыл - бимен бейнелеу кҿне дҽуірде ҿмір 

талабынан туды. Келе-келе би қимылдарының мҽнерлеу мҥмкіндігі мен тҽжірибенің молаюына 

орай жеке би ҿнері қалыптасты. 

Халық биі-фольклорлық би, ол ҿзінің табиғи ортасында орындалатын жҽне осы жерде 

белгілі дҽстҥрлі қозғалыс, ырғақтар, костюмдер жҽне т.б. бар. Фольклорлық би-бҧл сезімнің, 

кҿңіл-кҥйдің, эмоцияның табиғи кҿрінісі, бірінші кезекте ҿзі ҥшін, содан кейін кҿрермен ҥшін 

(қоғам, топ) орындалады. Біздің ҽлемде би бҧрыннан пайда болды. Олар қҧстардың, 

жануарлардың, ҿсімдіктердің қозғалыстарын имитациялау арқылы қоршаған кеңістіктен ҽсер 

алды.  

Халық биі - жеке аумақ пен халыққа тҽн би, ол ҿзінің ерекше қимылдарымен, ырғағымен, 

костюмімен жҽне басқа да атрибуттарымен сипатталады. Мҧндай Би би билеушінің эмоцияларын 

береді, оның бір нҽрсеге деген қарым-қатынасын екінші кезекте кҿрермен қауымына арнайды. Ол 

билеушіге қатысты демократиялы жҽне барлығына қол жетімді. Кҽсіби болудың қажеті жоқ, би 

арқылы ҿз эмоцияларын жеткізуге жеткілікті. Тарих барысында бҧл ҧғымның бірнеше синонимі 

бар - фольклорлық, этникалық жҽне дҽстҥрлі би. Біреу мҧндай бірлестікті қате деп санайды,бірақ 

адамдар оларға бір тҥсінік береді. Халық биі ол дҥниеге келген қоғамның сан ғасырлық жҽне сан 

алуан тарихын айтып, кҿрсете алады. Халық билері ҽртҥрлі сипатта жҽне мағыналық негіз болуы 

мҥмкін. Олар жиі Тарихи немесе діни болып табылады, бҧл олардың қалыптасуында салт-

жоралық, діни, этникалық дҽстҥрлер ҥлкен рҿл атқарғанына байланысты. Бірақ олардың басты 

ерекшелігі-сол уақыт пен олар қалыптасқан аумақтың дҽстҥрлерін кҿрсету. 
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БІЛІМ БЕРУ САЛАСЫНДАҒЫ МЕНЕДЖЕРДІҢ КӚШБАСШЫЛЫҚ 

 ҚАСИЕТТЕРІН ДАМЫТУ ЖОЛДАРЫ  

 

СЕЙДИБАЙ БАЙЗАК МҦХИТҦЛЫ   

  М.Х.Дулати атындағы Тараз ҿңірлік университетінің магистранты, 

 Қазақстан Республикасы, Тараз қ. 

 

Резюме. В статье утверждается, что наставничество и коучинг играют решающую роль в 

изменении лидерских качеств менеджеров и педагогов в сфере образования. Эти методы 

обеспечивают личную поддержку, развивают профессиональные навыки, повышают мотивацию и 

самоэффективность, а также способствуют самосознанию и размышлению. 

Summary.  Mentoring and coaching play a crucial role in changing the leadership qualities of 

managers and educators in the field of education. These methods provide personal support, develop 

professional skills, increase motivation and self-efficacy, and promote self-awareness and reflection. 

 

Тҽлімгерлік пен коучинг білім беру саласындағы менеджерлермен тҽрбиешілердің 

кҿшбасшылық қасиеттерін ҿзгертуде шешуші рҿл атқарады. Бҧл ҽдістер жеке қолдауы қамтамасыз 

етеді, кҽсіби дағдыларды дамытуға, мотивация мен ҿзін-ҿзі тиімділікті арттыруға жҽне ҿзін-

ҿзітану мен рефлексияға ықпал етеді. 

Тҽлімгерлік: тҽлімгерлік тҽлімгер болып табылатын тҽжірибелі басшының немесе 

оқытушының жҽне тҽлімгер болып табылатын жас маманның немесе ҧмтылатын оқытушының 

болуын болжайды. Тҽлімгерліктің бір бҿлігі ретінде тҽлімгер жаңадағдыларды игеруге, 

қиындықтарды жеңуге жҽне кҽсіби дағдыларды дамытуға кҿмектесу арқылы тҽлімгерге қолдау, 

кеңес, кері байланыс жҽне басшылық береді. 

Тҽлімгерліктің артықшылықтары: 

1.Тҽжірибе мен білімді беру: тҽлімгер ҿзінің кҽсіби арсеналын дамытуға кҿмектесу арқылы 

тҽлімгер мен ҿз тҽжірибесімен, білімімен жҽне танылған ҽдістерімен бҿлісе алады. 

2.Қолдау жҽне мотивация: тҽлімгер тҽлімгерге эмоционалды қолдау мен қолдау кҿрсетеді, 

оған қиындықтарды жеңуге жҽне дамуға деген ынтасын сақтауға кҿмектеседі. 

3.Кері байланыс жҽне рефлексия: кері байланыс арқылы тҽлімгер тҽлімгерге ҿзінің кҥшті 

жҽне ҽлсіз жақтарын білуге, сондай-ақ ҿзін-ҿзі кҿрсету дағдыларын ҿзгертуге кҿмектеседі. 

Коучинг: Коучинг-бҧл адамның қабілеттерін дамытуға жҽне оның мақсаттарына жетуге 

бағытталған жеке сҥйемелдеу процесі. Жаттықтырушы клиентке ҿз мақсаттарын, оларға жету 

жолындағы бағдарларды анықтауға жҽне оларды жеңу стратегиясын жасауға кҿмектеседі. 

Коучингтің негізгі тҧжырымдамасы - ҿзін-ҿзі дамытуға жҽне  ҿзін-ҿзі оқытуға, сондай-ақ 

шешімдерді саналы тҥрде іздеуге баса назар аудару. 

Коучингтің артықшылықтары: 

1.Ҿзін-ҿзі оқыту :жаттықтырушы клиентке ҿз сҧрақтарына ҿз бетінше жауап табуға жҽне 

материалды терең игеруге жҽне ҿзін-ҿзі дамытуға мҥмкіндік беретін ҿзінің стратегиялық  

ҽрекеттерін  жасауға  кҿмектеседі. 

2.Кҿшбасшылықты дамыту: жаттықтырушы клиентке эмпатия, тиімді қарым-қатынас, 

шешім табу жҽне мҽселелерді шешу сияқты кҿшбасшылық қасиеттерді дамытуға кҿмектеседі. 

3.Қолдау жҽне шабыт: жаттықтырушы Клиентті ынталандыруға жҽне қиындықтарды жеңуге  

кҿмектесу  арқылы  оның   кҥш-жігерін  қолдайды. 

Дизайнда тҽлімгерлік пен коучинг білім беру саласындағы  менеджерлер мен мҧғалімдердің 

кҿшбасшылық қасиеттерін дамытудың қуатты қҧралдары болып табылады. Бҧл ҽдістер кҽсіби 

дамуға, жҧмыстың уҽждемесімен тиімділігін арттыруға, сондай-ақ қолайлы білім беру ортасын 

қҧруға бағытталған. 

Инновациялар мен зерттеулерді ынталандыру білім беруді дамытудың жҽне менеджерлер 

мен мҧғалімдердің кҿшбасшылық қасиеттерін қалыптастырудың маңызды аспектісі болып 

табылады. Бҧл процесс оқытудың жаңа идеяларын, ҽдістері мен тҽсілдерін ҽзірлеуді 

ынталандыратын жағдайлар жасауды, сондай-ақ олардың тиімділігі мен қолданылуын бағалау  

ҥшін  зерттеулер  жҥргізуді  қамтиды. 
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Шығармашылық ортаны ҧйымдастыру: білім берудегі инновацияларды ынталандыру ҥшін 

тҽрбиешілер мен менеджерлер ҿз идеяларын еркін жеткізе алатын жҽне оқытудың жаңа тҽсілдері 

мен тҽжірибе жасай алатын шығармашылық жҽне қолдау ортасын қҧру қажет. Бҧл тҽжірибе 

алмасуға жҽне шығармашылық ойлауды дамытуға ықпал ететін жҧмыс топтарын, мастер-

кластарды, инновациялық зертханаларды жҽне жҧмыстың  басқа  тҥрлерін  ҧйымдастыруды  

қамтуы  мҥмкін. 

Қолдау жҽне қаржыландыру: Білім берудегі кҿшбасшылар инновациялық жобалар мен 

зерттеулерді белсенді тҥрде қолдап, қаржыландыруы керек, оларды жҥзеге асыру ҥшін ресурстар 

мен инфрақҧрылым ҧсынуы керек. Бҧл гранттарды бҿлуді, ҥздік инновациялық идеяларға 

конкурстар ҧйымдастыруды, сондай-ақ инновациялық бастамаларды қолдау ҥшін сыртқы 

серіктестермен жҽне ҧйымдармен ынтымақтастықты қамтуы мҥмкін. 

Оқыту жҽне дамыту: инновацияларды ынталандыру педагогтармен білім беру мекемелерінің 

басшыларынан тҧрақты оқыту мен дамытуды талап етеді. Кҿшбасшылар ҿз қызметкерлеріне 

шығармашылық ойлауды дамытуға, инновацияларды басқаруға жҽне оқытуда жаңа ҽдістермен 

технологияларды қолдануға бағытталған білім беру бағдарламалары мен тренингтерге қол 

жеткізуге мҥмкіндік беруі керек. 

Зерттеу қызметін қолдау: Білім берудегі кҿшбасшылар педагогикалық зерттеулер жҥргізуді, 

нҽтижелерді талдауды жҽне тҽжірибеде жаңа педагогикалық тҽсілдерді енгізуді ынталандыру 

арқылы ҿз қызметкерлері арасында зерттеу қызметін ынталандыруы жҽне қолдауы керек. Бҧған 

ғылыми конференциялар, семинарлар ҧйымдастыру, ғылыми мақалалар  жариялау  жҽне т. б. кіруі 

мҥмкін. 

Серіктестік жҽне желілік байланыс: Білім берудегі кҿшбасшылар серіктестерді белсенді 

тҥрде іздеуі жҽне басқа білім беру мекемелерімен, ғылыми орталықтармен, индустриямен жҽне 

қоғамдық ҧйымдармен желілік байланысқа  қатысуы  керек. Бҧл  тҽжірибе, ресурстар мен 

идеялармен алмасуға ықпал етеді, сонымен бірге зерттеуді бірлесіп жҥргізуге жҽне білім беру 

практикасына инновацияларды енгізуге мҥмкіндік береді. 

Жалпы, білім берудегі инновациялар мен зерттеулерді ынталандыру менеджерлер мен 

мҧғалімдердің кҿшбасшылық қасиеттерін қалыптастыруда маңызды рҿл атқарады, ҽр оқушының 

дамуымен жетістігіне бағытталған заманауи жҽне тиімді білім беру ортасын қҧруға ықпал  етеді. 

Эмоционалды интеллекттің дамуы білім берудегі менеджерлер мен мҧғалімдердің 

кҿшбасшылық қасиеттерін қалыптастыруда шешуші рҿл атқарады. Эмоционалды интеллект ҿз 

эмоцияларын тҥсіну, басқару жҽне білдіру қабілетін, сондай-ақ эмпатиямен басқа адамдар мен 

сапалы қарым-қатынас орнату қабілетін қамтиды. Эмоционалды интеллектті дамыту 

аналитикалық ойлау немесе уақытты басқару сияқты когнитивті дағдыларды дамыту сияқты 

маңызды екенін тҥсіну маңызды. 

Менеджерлер мен тҽрбиешілерде эмоционалды интеллектті дамытуға кҿмектесетін бірнеше 

ҽдістер: 

1.Ҿзін-ҿзі кҿрсету: ҥнемі ҿзін-ҿзі кҿрсету тҽжірибесі сіздің эмоцияларыңызды, олардың 

себептерімен салдарын жақсы тҥсінуге кҿмектеседі. Бҧл эмоционалды интеллекттің маңызды 

аспектілері болып табылатын ҿзін-ҿзі тану мен зін-ҿзі басқаруды дамытуға мҥмкіндік  береді. 

2.Стрессті басқару: тыныс алу жаттығулары, медитация немесе физикалық белсенділік 

сияқты стрессті басқару ҽдістерін жаттықтыру стресстік жағдайларға жауап беру қабілетін 

жақсартуға жҽне эмоционалды тепе-теңдікті сақтауға  кҿмектеседі. 

3.Эмпатияны дамыту: эмпатия практикасы, яғни басқа адамдардың эмоцияларын қабылдау 

жҽне тҥсіну қабілеті сапалы қарым-қатынас орнатуға, жанжалдарды шешуге жҽне ҽріптестерімен, 

оқушылармен жҽне ата-аналармен тиімді қарым-қатынас жасауға мҥмкіндік береді. 

4.Қарым-қатынас дағдыларын дамыту: белсенд тыңдауды, ҿз ойларыңызбен 

эмоцияларыңызды тиімді білдіруді қоса алғанда, қарым-қатынас дағдыларын жетілдіру сапалы 

қарым-қатынас орнатуға жҽне білім беру ортасындағы мҽселелерді шешуге кҿмектеседі. 

5.Жанжалдарды басқаруды ҥйрену: жанжалдарды тиімді басқара білу жҽне даулы 

жағдайларды шеше білу эмоционалды интеллекттің маңызды аспектісі болып  табылады. 

Жанжалдарды сындарлы шешу дағдыларына ҥйрету тҧлға аралық  қатынастардың сапасын 

жақсартуға жҽне білім  беру  ҧжымындағы   шиеленісті  азайтуға  ықпал  етеді. 

6.Тҧрақты оқыту жҽне ҿзін-ҿзі дамыту: эмоционалды интеллект саласындағы тҧрақты оқыту 

жҽне ҿзін-ҿзі дамыту ҿз эмоцияларын  жҽне басқалардың эмоцияларын басқару қабілетін 

жақсартуға кҿмектеседі, бҧл ҿз кезегінде білім  беру саласындағы  кҿшбасшылық  қасиеттер  мен  

тиімділікті  арттыруға  ықпал  етеді. 
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Эмоционалды интеллектті дамыту білім берудегі кҿшбасшылық ҿсудің  ажырамас бҿлігі 

болып табылады, ҿйткені ол эмоционалды интеллектуалды қолдау кҿрсететін жҽне ҿнімді білім 

беру ортасын қҧруға  мҥмкіндік  береді. 

Қорытындылай келе, эмоционалды интеллектті дамыту білім беру саласындағы 

менеджерлер мен мҧғалімдердің кҿшбасшылық қасиеттерін қалыптастыруда маңызды рҿл 

атқарады. Эмоционалды сауатты кҿшбасшылар ҿздерінің эмоцияларын тиімді басқара алады, 

ҽріптестерімен, оқушыларымен жҽне ата-аналарымен сапалы қарым-қатынас орната алады, 

сонымен қатар білім беру ортасындағы проблемалармен қақтығыстарды тиімді шеше алады. 

Ҿзін-ҿзі кҿрсету, стрессті басқару, Эмпатияны дамыту, қарым-қатынас дағдылары жҽне 

қақтығыстарды басқару арқылы білім берудегі кҿшбасшылар ҿздерінің эмоционалды қҧзыреттерін 

жақсартып, жҧмысының тиімділігін арттыра алады. Эмоционалды интеллект саласындағы ҥздіксіз 

оқыту жҽне ҿзін-ҿзі дамыту білім берудегі табысты кҿшбасшылықтың негізгі факторларына 

айналады, бҧл оның барлық қатысушыларының дамуы мен табысқа жетуіне ықпал ететін қолдау 

кҿрсететін жҽне шабыттандыратын білім беру ортасын қҧруға  кҿмектеседі.  
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ҼОЖ 372.4 

САБАҚТА ҚАЛЫПТАСТЫРУШЫ БАҒАЛАУДЫ  

ҦЙЫМДАСТЫРУДЫҢ ЕРЕКШЕЛІКТЕРІ 

 

РУСТЕМОВА Ш.К., СЕЙДУАЛИЕВА А.М. 

Абай атындағы Жамбыл гуманитарлық жоғары колледжі, қазақ тілі мен ҽдебиеті пҽнінің 

оқытушылары, Қазақстан Республикасы, Тараз қ. 

 

          Резюме. По мере изменения времени, в обществе появляются различные перемены и новые 

начинания, видно, что «старое» трансформируется в новое, отражаются инновации и научные 

открытия. Непрерывность знаний и исследований, новое направление и творчество происходят с 

самого начала этих инноваций. Формативное оценивание должно быть неотъемлемой частью 

обучения, а не дополнительным обучением или тестированием. Определяет цели и результаты 

раздела в учебной программе, то есть каждый педагог может самостоятельно определить 

формативное оценивание на основе собственного опыта и должен включить в учебную программу 

все образовательные цели. 

Summary.  As time changes, various changes and new beginnings appear in society, it is clear that 

the ―old‖ is transformed into the new, innovations and scientific discoveries are reflected. Continuity of 

knowledge and research, new direction and creativity occur from the very beginning of these innovations. 

Formative assessment should be an integral part of learning, not additional training or testing. Defines the 

goals and outcomes of a unit in the curriculum, that is, each teacher can independently determine 

formative assessment based on his own experience and must include all educational goals in the 

curriculum. 

 

Заманауи білім беру бағдарламасының ерекшелігі - білім алушының қандай да бір іс-

ҽрекетке қҧзіреттілігін дамыту, арттыру, қалыптастыру. Біз оқушының білімін, біліктілігін, 

дағдысын бағалаудан оның қҧзыреттілік қасиетінің қалыптасуын бағалауымыз керек, қазір 
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оқушылардың білімділігі ғана басты рҿлде емес, басты рҿлде оқушының қҧзыреттілігін, оның 

жеке тҧлғалық қасиеттерін дамыту, қоршаған ортамен дҧрыс қарым-қатынасу, ҿзін-ҿзі дамыту, 

ҿзіндік білімін кҿтеру сияқты мақсаттар қойылған. Сол себептен оқытуға деген кҿзқарас ҿзгеріп 

отыр, оқыту нҽтижесін бағалауда да жаңа бағытқа ие болуда. 

Еліміздің білім беру жҥйесіне енгізіліп жатқан оқытудың Кембридждік Бағдарламасы Оқыту 

ҥшін бағалау жҽне оқуды бағалау модулін ҧсынады. Бҧл модуль бағалауды екі тҥрде қарастырады: 

суммативті (жиынтық) бағалау жҽне формативті (қалыптастырушы) бағалау. Яғни мҧғалімдер 

оқуды бағалаумен қатар оқыту ҥшін бағалауды пайдаланғанда, бағалау оқудағы аса пайдалы 

қҧралға айналады. 

Сыныптағы бағалау тек қана техникалық тҽсіл емес. Мҧғалімдер жазбаша немесе ауызша 

тҥрде баға қою арқылы бағалайды. Олар қолданатын кез келген нысанның артында тек қана 

объективті немесе жеткілікті дҽрежеде объективті емес нормалар мен стандарттар ғана емес, 

сондай-ақ баланың дамуы, оқуы жҽне ынтасы туралы тҥсінік, сонымен қатар ҿзін ҿзі бағалау, 

қабілеттілік жҽне кҥш-жігер сияқты ҧғымдарға қатысты қҧндылықтар жатады. [Александер, 2001]. 

Кез келген мҧғалім «Оқу ҥшін бағалау» неліктен оқыту мен оқуды жетілдіру проблемаларын 

шешудің маңызды мҽселесіне айналып отыр деген сҧрақ қоюы мҥмкін, онысы орынды да. 

Ҿздерінің бҧрынғы тҽжірибесі бойынша кҿптеген мҧғалімдер, білім алушылар жҽне олардың ата-

аналары бағалауды оқыту жҽне оқудан кейін болатын нҽрсе ретінде қарастырады. Бағалау оқыту 

мен оқудың ажырамас бҿлігі болуы мҥмкін деген ойды қабылдау ҥшін біздің тҥсінігімізді едҽуір 

ҿзгерту қажет болады. [САН. 51-52 б.] 

Ҽріптесім екеуміз сабақтарымызды бастамас бҧрын тізбектелген орта мерзімді сабақ жоспарларын 

дайындап аламыз. Тізбектелген орта мерзімді сабақ жоспарларын бастауыш сыныптағы қазақ тілі 

пҽнінің кезекті кҥнтізбелік тақырыптық жоспарына сҽйкестендіріп таңдадық.  Дайындау 

барысында жеті модульдерді тҿрт сабақтық қысқа мерзімді сабақ жоспарына бҿліп, оларды қалай 

орындау керектігіне кҿңіл бҿлдік. Сабақтың тақырыптары бастауыш сыныптағы қазақ тілі пҽнінен 

біз ҽр сабақта сабақтың жоспарларына сай қолданған стратегияларға байланысты бағалау 

критерийлерін жасаймыз. Оқу ҥрдісіне орай ҽр сабақтың бағалаулары ҽр тҥрлі болады. Себебі, 

сабақтардың тақырыптары тізбектелген болғандықтан ҽдіс-тҽсілдерді де сабақ мазмҧнына сай алу 

керек. 

Тҽжірибе барысында  «Джиксо», «INSERT», «Досыма хат», «Ыстық орындық», постермен 

жҧмыс, «Ойлан, бірік, бҿліс», «Еркін ойлау», «Миға шабуыл», «Ойды жалға», «Ойлаудың алты 

қалпағы», «Қар кесегі», «Айналмалы бекет», «Не жасай аласыз? Не ҥйрендіңіз? Қалай ҥйрендіңіз? 

Не ҥшін ҥйрендіңіз? Қайдан, кімнен ҥйрендіңіз?», «Тҿрт адамдық сҧхбат» стратегиялары мен 

тҽсілдерін қолдандық. Трененрге арналған нҧсқаулықта «Бағалау – одан арғы білім алу туралы 

шешімді қабылдау мақсатымен оқытудың нҽтижелерін жҥйелі тҥрде жинақтауға бағытталған 

қызметті белгілеу ҥшін қолданылатын термин болып табылады делінген».  Сабақта ҽр тҥрлі ҽдіс-

тҽсілдерді ҧйымдастыру арқылы студенттердің білім сапасының табысты болуын кҿздеу 

мақсатында ҽр сабақтың алдында кҿңілдерін кҿтеріп, сабаққа деген ынтасын арттыруға арналған 

тренингтер ҿткіземіз, студенттер бір-бірін бағалау жҧмыстарын жҥргізеді. Тҽжірибелік сабақтарда 

бағалаудың тҥрлерін қолдану ҥшін «Ҿзін ҿзі бағалау»,  «Кҥту ағашы», «Пікір ағашы» кері 

байланыстар, «Инсерт» ҽдістерін пайдаланамыз. Алғашқы сабақтарда студенттерді топқа бҿлу 

ҥшін туған айлары бойынша топтастырдық . Егер бір айда кҿп болып кеткен жағдайда 1, 2, 3, 4, 5 

дейін санатып топқа бҿлінді. Ҽр топ ҿз топ басшысын таңдап алды. Студенттер топ ережесін 

ҿздері жасады. Тҽжірибелік бірінші сабақтарда білім алушылармен бірге ҿздерінің «Топ ережесін» 

қҧрып, осыған ҿздері бағынып, сабақта тҽртіп ережесі сақталды. Сабақтың ҽр кезеңіндегі 

тапсырмаларға қарай топбасшысына ҿз топ мҥшелерін берілген критерийлер бойынша  бағалап 

отырды. Сабақ тақырыбына сай берілген мҽтіндер мен бейне материалдардан кҿрсетілген 

ҥзінділер бойынша топтық жҧмыстар жҥргізілді. Топтар ҿз тапсырмаларын постер қҧрып қорғады. 

Ҿз жҧмыстарын баяндап тҥсіндіру кезінде қалған топтар оларды «Жарайсыңдар!», «Керемет!» 

«Тамаша!» деген сҿдермен жҽне қол соғып қолпаштап бағалап отырды. Осылайша сабақ 

барысында бірін-бірі бағалау ҽдістері жҥзеге асырылды. 

Бағалау барысында қолданылған стратегиялардың тиімділігіне келетін болсақ, дҽстҥрлі 

сабақ кезіндегі 5 жҥйелік бағалау студенттің нақты қай деңгейде екенін анықтап бергенімен, 

баланың жақсаруына, нҽтижеге жетуіне мҥмкіндік бермейді. Теориялық білімді практикамен 

ҧштастыру барысында  студенттің ҿзін жҽне ҿзгені бағалауы студентке ҥлкен жауапкершілік пен 

сенім артады. Сондықтан да, студент ҿз міндетін жақсы атқарудың жолдарын қарастыруға 

талпынады жҽне қызығады. Топ студенттеріне қосымша сабақтарда бағалау туралы, ҿзін - ҿзі 
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бағалау, ҿзгенің жҧмысын бағалау, берілген тапсырмалардың китерийлері бойынша бағалауы 

туралы мағлҧматтар беріледі. Оқыту ҥшін бағалауда студент ҿзін – ҿзі бағалауы, бірін – бірі 

бағалауы, ҧсыныс, пікірлерін білдіруі, мҧғалім студентпен кері байланыс орнатуы маңызды екенін 

ҧғыну керек. 

Студенттердің пҽнге қызығушылығын арттыруда, сындарлы оқуын жҽне тҥсінуін дамытып 

бағалауда формативті бағалаудың, яғни қалыптастырушы бағалаудың маңызы зор. Себебі осы 

бағалау жҥйесі негізінде студенттер ертеңгі кҥнге ынталанып, ҧмтылыспен кетеді. 

Сабақты ҧйымдастыру бҿлімінде студенттерге сабақ барысында бағалауды ҿздері 

бағалайтындықтарын таныстырамыз. Бағалау парақтары топ басшыларына тапсырылады. Бағалау 

кретерйилері таныстырылады. Бағалау парақтарында сабақ барысындағы іс-ҽрекеттер бойынша ҽр 

тапсырманы берілген балдар бойынша бағалап отыруды тапсырамыз. Мысалы, біз бірінші сабақта 

баға беріп, бағалау жҧмысы жҿнінде тҥсіндірдік делік. Бағалау критерийлері бойынша топ 

басшылары бағалап отырады. Ҽр ҧпайдың критерийі бойынша  сипаттайтын кесте жасақталады. 

Бағалау критерийлері: «Миға шабуыл» ҽр дҧрыс айтылған нақты жауапқа – 2 ҧпай, ҽдеби тілде 

жеткізе білуі – 3 ҧпай. «Постер толтыру» Тҥйінді ой айтқандар – 3  ҧпай, ойын толық тҧжырымдай 

білгенге – 2 ҧпай, кҿркем ҽдеби тілде жеткізе білу – 3 ҧпай. «Джигсо» тҽсілі ҿз пікірлерін дҽлелдеп 

жеткізе білгенге – 3 ҧпай, дҧрыс жауап берсе – 2 ҧпай, ҽр нақты жауапқа – 2  ҧпай. 

Шығармашылық жҧмыс «Досыма хат» ҿз ойларын нақты жеткізе білгенге – 2 ҧпай, ҽдеби-

теориялық терминдерді қолдана білгенге – 2 ҧпай. «INSERT» ҽдісі толық толтырған ҽр студентке – 

1 ҧпай. 17-20  ҧпайға  - «5», 9-16  ҧпайға – «4», 3-8  ҧпайға – «3».  Студенттер бағалау 

критерийлерін алғашқы екі сабақта дҧрыс тҥсінбей кейбір топ басшылары уақытты тиімді 

пайдаланбады, бірін-бірі бағалауда бағаның ҽділ болмауы, толық тҥсінбегендіктен кҿтерме 

бағаның болуы  кездесті. Ҥшінші, тҿртінші сабақтарда бағалау критерийлерін дҧрыс 

тҥсінгендіктері байқалды. Мҧғалімдер ҥшін сапалы нҽтижеге ҽкелетін іс-ҽрекеттер критерийлер 

қҧрастыруға, ҿз іс-ҽрекетін саралап жҽне болашаққа жоспарлай алатын мҽліметтер алуға, сабақ 

берудің сапасын арттыруға, студенттің жеке ерекшеліктерін ескере отырып, оқытудың ҽр тҧлғаға 

арналған ауқымын жоспарлауға, бағалаудың ҽр тҥрлі ҽдістерін пайдалануға, танымдық қабілеті 

мен ойлау, оқу бағдарламасын қолжетімді ету ҥшін ҧсыныстар енгізуге тиімді жҽне пайдалы.  

Ал студенттер ҥшін танымдық қабілеті мен ойлау деңгейін арттыратын оқытудың ҽр тҥрлі 

ҽдістерін пайдалануға, табысқа жетелейтін критерийлерін тҥсінуге,  ҿзін жҽне ҿзгелерді бағалау 

кері байланысқа тҥсуге қажетті.  

Студенттермен жҥргізілген кері байланыс барысында оларға критерийлер бойынша, ҿзін ҿзі 

бағалаулар ҧнағанын байқадым. Олар бағалау туралы  біраз мағлҧмат алғандықтарын айтып, 

келешекте  тағыда қалыптастырушы бағалау туралы білімдерін жетілдіргісі келетіндіктерін 

білдірді. 

Оқу ҥрдісінде қолданған стратегиялар студенттер ҥшін маңызы зор деп айтуға болады. 

Ҿйткені топтағы ҽр студент ҿзінше жҧмыс жасап, бір-бірімен ой бҿлісіп, идея алмасады. Сабақты 

қорыту кезінде ҽр топқа шығармашылық тапсырмалар орындаған студенттерді «шапалақтау» 

арқылы бағалады. 

Тапсырмаларды орындап болған соң топ басшылары ҿздерінің топтарындағы топ мҥшелерін 

бағалап топтың қорытынды бағасын шығарады.  

Оқыту ҥшін бағалау арқылы студент ҿз жҧмысын ғана емес, басқаның жҧмысын саралап, 

талдап, бағалай алады. Ең бастысы, алдағы жҧмысын бағытын анықтай алады. Студенттің 

жҧмысын ҿлшемдер арқылы бағалау нҽтижесін жақсартуға, не істеу керектігін тҥсінуге мҥмкіндік 

берсе, жетістігі ҥшін мадақтап, қолдау кҿрсету бойына сенім ҧялатады.  

Студент ҿзін-ҿзі бағалау арқылы оқуын қалай жақсартуға болатындығын кҿре алады. 

Қызығушылығы артып, белсенді жҧмыс жасайтынына осы тҽжірибе барысында кҿз жеткіздік. 

Бағалаудың нақты шығатын ҧтымды жері бағалау критериилері бойынша бағалау болып табылды. 

Сҽтсіздеу жері бірін- бірі бағалаулары. Бҧл кезде тым асыра бағалау кҿрініс табады. Алдағы 

уақытта оқу процесіндестуденттің қызығушылығын арттыру мақсатында бҧданда басқа 

бағалаудың тҥрлерін іздестіріп пайдалана керектігі ой ҥстінде. Осы мақсатқа жету ҥшін ізденіп, 

оқып, тренермен, ҽріптестерімізбен кеңесе отырып, ҽліде болса біз білмейтін, студент ҥшін 

қызықты, нақты баға беретін бағалаудың жолдарын қарастырып, оқу ҥрдісінде іске асырамыз. 
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ҼОЖ  371.297.02 

 

ЖАҢАШЫЛДЫҚҚА ҦМТЫЛУ– ОҚУ МЕН ОҚЫТУДЫҢ НЕГІЗГІ МАҚСАТЫ 

 

ЕГИЗБАЕВА АЙНУР АХМЕДУЛЛАЕВНА 

 «Жамбыл облысы ҽкімдігінің білім басқармасы 

Тараз қаласының білім бҿлімінің №15 мектеп-гимназиясы» КММ  

бастауыш сынып мҧғалімі, педагог-сарапшы,  

Қазақстан Республикасы, Тараз қ.  

 

Резюме. Стремление к инновациям – главная цель обучения и преподавания. 

Summary.The pursuit of innovation is the main goal of learning and teaching. 

 

 Қазіргі таңда білім беру парагдимасы ҿзгеріп, білім берудің мазмҧны жаңарды, білім 

беруге деген жаңа кҿзқарас, жаңаша қарым-қатынас пайда болды. Білім беру саласында болып 

жатқан ауқымды ҿзгерістер  тҥрлі бастамалар мен тҥрлендірулерге кеңінен жол аша отырып, 

тҽрбие мен білім беру ісін жоғары деңгейге кҿтеруді қажет етеді.  

 Қазақстан Республикасының «Білім туралы» Заңында «Білім беру жҥйесінің басты міндеті-

ҧлттық жҽне жалпыадамзаттық қҧндылықтар, ғылым мен практика жетістіктері негізінде жеке 

адамды қалыптастыруға жҽне кҽсіби шыңдауға бағытталған білім алу ҥшін қажетті жағдайлар 

жасау, оқытудың жаңа технологиясы мен инновациялық ҽдіс-тҽсілдерді енгізу, білім беруді 

ақпараттандыру, халықаралық ғаламдық коммуникациялық желілерге шығу»,- деп білім беру 

жҥйесін одан ҽрі дамыту міндеттері атап кҿрсетілген. 

 Бҥкіл ҽлемде білім беру жҥйелерінің келешек ҧрпаққа қандай білім беретіні туралы мҽселе 

қайта қаралуда. Осы мҽселе аясында «Балалар ХХІ ғасырда табысты болу ҥшін нені ҥйрену 

керек?»  жҽне «Оқытудың тиімді ҽдістері қандай?» деген тҽрізді негізгі сҧрақтар туындайды. Бҧл 

сауалдар оқу бағдарламасымен жҽне оқу бағдарламасын жҥзеге асыруда пайдаланылатын 

педагогикалық тҽсілдермен тығыз байланысты. Қазіргі кезде оқу бағдарламасындағы ҧлттық 

стандарттарға, бағалауға, оқулықтар мен оқыту ҽдістеріне қатысты білім беру саласындағы ҿзекті 

қҧндылықтар мен мақсаттар мектеп білім алушыларының жалпы ҥлгерімін арттыруды, сондай-ақ 

инновация мен кҿшбасшылықты енгізу ҥшін талап етілетін дағдыларды дамытуды, іске асыруды 

жҽне ауқымды халықаралық тҽжірибемен ҿзара ҽрекеттесуді кҿздейді. Жаңартылған оқу 

бағддарламасы мен бағалау жҥйесін енгізу  аталған міндеттерді шешу ҥшін қабылданған 

шаралардың бірі болып табылады.  

 Оқу бағдарламалары мен оқу жоспарлары белгілі бір пҽн жҽне сынып аясында білім 

алушылардың нені оқып, нені ҥйрену қажет екендігін айқындау ҥшін қолданылады. Сонымен 

қатар, жекеленген пҽнді оқыту мазмҧнына қысқаша шолу ҧсына отырып, бҧл қҧжаттар мҥдделі 

талаптарға оқушылардың белгілі сынып аясында оқу бағдарламасы бойынша жалпы тҥсінік 

алуына, белгілі бір сыныпта оқушылардың қандай білім, білік, тҽжірибе жинақтайтынын 

анықтауға мҥмкіндік береді. Мҧғалім ҽрбір кезеңде қолданатын оқыту ҥлгілеріне (жеке, жҧптық, 

топтық, бҥкіл сыныптық), оқытудың ҽдіс-тҽсілдеріне мҽн беруі керек, себебі белсенді сабақта 

мҧғалім мен білім алушының атқаратын қызметі мен іс-ҽрекеттерінде ҥлкен ҿзгеріс бар; сабақты 

жоспарлағанда мҧғалім педагогикалық іс-ҽрекетінің мазмҧнын анық кҿрсетеді, яғни ҿзінің жҽне 

білім алушыларының орындайтын ҽрекеттерін ашып кҿрсетеді. Белсенді сабақта білім 

алушылардың ҽрекеті танымдық, коммуникативтік жҽне ҿзін-ҿзі басқару тҧрғысында кҿрініс 

табады. Оқу мақсаттары нені оқып-білу жҽне нені бағалай алу керектігін кҿрсетеді. Егер 

нҽтижесінде неге қол жеткізуіміз керектігін білмесек, оқу мен оқытудың табыстылығын бағалау да 

мҥмкін емес. Бағалау критерийлері оқу мақсатына жетуге бағытталған қадамдар ретінде 

қарастырылады. Бағалау критерийлерін нақты анықтамай  қалыптастырушы бағалауды тиімді 
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жҥргізу мҥмкін емес. Сабақтың ҽдістемелік жобасын қҧру барысында мҧғалім белсенді оқу 

ҽдістерін ҧтымды қолдану арқылы оқу мақсаттарының орындалуына барынша қол жеткізуді 

ҧстанады. Мҧнда оқу-танымдық ҥдерістердің табыстылығына ҽсер ететін ынталандыру, жағымды 

психологиялық орта орнату, білім алушылардың жеке жҽне жас ерекшеліктерін ескеру сияқты 

маңызды мҽселелерді басты назарға алу керек.  

 Жаңаша білім беру жҥйесінде белсенді оқытудың ҽдістері жеке тҧлғаның қалыптасуында 

маңызы зор. Оқытудың белсенді ҽдістері-оқу материалын игеру ҥдерісінде білім алушыларды 

белсенді ойлау жҽне практикалық ҽрекетке итермелейтін ҽдістер. Белсенді оқыту мҧғалімнің 

дайын білімді баяндауына, оларды есте сақтауы мен қайта жаңғыртуына емес, білім алушылардың 

белсенді ойлау жҽне практикалық ҽрекет ҥдерісінде ҿз бетінше білімдер мен біліктерді меңгеруіне 

бағытталған ҽдістер жҥйесін пайдалануды білдіреді. Белсенді оқыту ҽдістерінің ерекшеліктері 

олардың негізінде практикалық жҽне ойлау ҽрекетіне ояту жатыр. Онсыз білімдерді игеру алға 

жылжушылық болмайды. Оқытудың белсенді ҽдістерінің пайда болуы жҽне дамуы оқытудың 

алдына білім алушыларға білім ғана беріп қоймай, танымдық қызығушылықтар мен қабілеттердің, 

шығармашылық ойлаудың, ҿз бетінше ақыл-ой еңбегінің қалыптасуы мен дамуын қамтамасыз ету 

т.б. жаңа міндеттер қойылумен байланысты. 

 Белсенді оқытудың мҽні-оқу ҥдерісі іс жҥзінде барлық білім алушы таным ҥрдісіне 

тартылатындай болып ҧйымдастырылуында. Сабақтың тиімділігін жҽне табыстылығын 

қамтамасыз ету- мҧғалімнің айтарлықтай кҥш-жігерін жҧмсауын қажет етеді. Дегенмен, сабақтың 

тиімділігін арттыру ҽрбір педагогтің қолынан келетіні анық. Тиімді сабақты ҧйымдастыруда 

кездесетін мҽселелер: сабақта қолданатын ҽдіс-тҽсілдердің бірсарындылығы; сабақта уақытты 

тиімді қолданбау; проблемалық оқыту элементтерін сирек қолдану; сабақта АКТ тиімді 

қолданбау; барлық білім алушылардың танымдық ҽрекетке тартылуын қамтымау; сабақтың жҽне 

тапсырмалардың логикалық қҧрылымына мҽн бермеу; сабақта кҿрнекі қҧралдардың 

жеткіліксіздігі; жаттығулар мен тапсырмаларды немқҧрайлы таңдау; оқушыларды шектен тыс кҿп 

тапсырмалармен жалықтыру. 

 Аталған қиындықтарды шешу жолдарының бірі-сындарлы оқыту теориясын басшылыққа 

алып сабақты белсенді ҽдістер қолдану арқылы тиімді жоспарлау болып табылады.  

 Табыстылыққа ҧмтылу-оқу мен оқытудың негізгі мақсаты. Білім алушыларды оқыту жҽне 

тҽрбиелеу алдын ала болжауға мҥмкін болмайтын кҿптеген жағдайларға тҽуелді кҥрделі ҥдеріс. 

Оқудың табыстылығы пҽннің ерекшелігіне сҽйкес тиімді ҽдістерді таңдай білетін мҧғалімнің 

шеберлігіне байланысты болатыны анық. Сонымен қатар мҧғалімнің мҽдениеті мен білім 

алушыларға деген сҥйіспеншілігінің ең маңызы зор. Егер білім алушы сабақтан жаңа нҽрсе 

ҥйреніп, ҿзіне кҿңілі толып шықса, сабақтың жақсы ҿткені, мҧғалімнің еңбегі табысты болғаны, ал 

егер білім алушы сабақтан ештеңе ҥйренбей, немқҧрайлы кҿңіл-кҥймен шықса-сабақтың сҽтсіз 

болғаны; демек мҧғалімнің ойлануы керек деген сҿз. Дегенмен сабақтың табысты болуы тек 

мҧғалімге қатысты нҽрсе емес, білім алушының ынта-жігері мен ҿзінің білім алуына деген 

жауапкершілігіне де байланысты. Сабақта ҽрбір білім алушының ҿзіндік маңызын жҽне ҿзінің 

қаншалықты табысты болғанын сезіне білуі қажет. Бҧл ҥшін мҧғалім дайын, жаттанды білім 

беруден арылып, білім алушыны жаңа білімді ҿздігінен игеруіне бағыттауы керек.  

 Сабақта белсенді ҽдістер қолдану білім алушының ҿзіндік рефлексия жасау дағдыларының 

дамуына, сыныптағы жалпы жҧмысқа ҥлес қосып, қатысқанын сезінуге, оқу ҥдерісінің белсенді 

мҥшесі болуына, танымдық белсенділігінің артуына мҥмкіндік береді.  Сондай-ақ , мҧғалімнің 

сабағын қызықты ҧйымдастыруына, білім алушыларының танымдық ҽрекетін кҥшейтіп, ҿзінің 

кҽсіби шеберлігін шыңдай тҥсуіне ықпал етеді.  

 Оқу пҽндері арасында байланыс орнату білім беру бағдарламасының аясын кеңейтіп, 

теңестіреді, тереңірек білім алуға мҥмкіндік береді, кҿптеген дағдыларды қалыптастырады, тҥсінік 

пен дағдыларды дамытуға кҿмектесе алады, оқудың анағҧрлым саналы меңгерілуіне кҿмектеседі, 

оқуға деген уҽжді арттыра алады. 

 Білім алушылардың қажеттілігін қанағаттандыру тҽсілінде білім алушылардың оқуға қолдау 

кҿрсету мақсатында тексеру жҽне кері байланыс ҧсынылады. Яғни, уҽжді жҽне ҿзін-ҿзі бағалау 

деңгейін арттыра отырып қай бағытта оқыту керектігі анықталады. Сонымен бірге білім 

алушылардың ҿз жҧмысын жақсартуына мҥмкіндік беріп, білім алушылардың барынша тиімді оқу 

жолдарын тҥсінуіне кҿмектеседі. 

 Қорыта айтқанда, сабақта тиімді ҽдіс-тҽсілдерді тиімді қолдансақ, баланың танымдық 

белсенділігін арттыруға, ҿз бетінше білім алып, шығармашылық, зерттеушілік қабілеттерінің 

қалыптастыруға ықпал етеміз. Білім алушылар  бойына мейірімділік, бір-біріне деген сенімділік 
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қасиеттерін ҧялата аламыз, себебі олар топпен жҧмыс жасағанда бірлесіп жасауға ҥйренеді, 

білімнің тереңдігі, ҽрі тиянақтылығы артады. Міржақып Дулатовтың «Жалғыз сҥйеніш, жалғыз 

ҥміт-оқуда. Теңдікке жетсек те,  жҧрттығымызды сақтасақ та, дҥниедегі сыбағалы орнымызды 

алсақ та, бір ғана оқудың арқасында аламыз. Жақсылыққа бастайтын жарқын жҧлдыз-оқу. Надан 

жҧрттың кҥні –қараң, келешегі –тҧман» деген сҿздерімен аяқтағым келіп отыр. ХХІ ғасыр-ғылым 

ғасыры. Мақсатты білім беру-тҧлға дамуын жҥзеге  асыратын мҽселе. Ал осы жалпыеуропалық 

стандартқа сай жаңа білім беру-жеке тҧлғаның жан-жақты дамуына ҽкелетін бірден-бір жол! 
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ҦЛТТЫҚ ҚҦНДЫЛЫҚТАР – ҦЛТ МАҚТАНЫШЫ 

ЖУМАДИЛОВА Т.М. 

Амангелді атындағы орта мектебінің бастауыш сынып мҧғалімі,  

Қазақстан Республикасы, Жамбыл облысы, Жамбыл ауданы 

 

 Резюме. В статье рассматривается важность национальных ценностей 

 Summary. The article discusses the importance of national values 

 

Қазақы мінез, қазақы рух, қазақы менталитет, қазақы тҽрбие деген қасиетті сҿздерімізді 

ҥлкен мақтанышпен сҿз қылып айтып жҥрсек те, осы ҧлтымыз ҥшін маңызды ҧғымдардың тҥпкі 

мағынасы ҿзгеріп, тек сҿз кҥйінде қолданыста қалғандай сезім болады. Біле білсек, қазақы 

қҧндылықтардың ішкі мҽнін терең тҥсініп, болмысымызға айналдырып, қҧнды қасиеттерімізді 

бойымызда дамыта білсек, қазақ халқында ҽлемді таңғалдырарлықтай мол рухани қазына, 

сарқылмас рухани қуат кҿзі жатыр. Ҧлттық қҧндылықтарымыз – ҧлтымыздың мҽңгілік қорғаушы 

шамшырағы. Кезінде Алаш ардақтылары ҧлттық қҧндылықтарымызды ҿз бақытын, ҿз басының 

амандығынан жоғары қойып, табандылықпен, жанын салып қорғай білді. Ҧлттық 

қҧндылықтарымыз – ҧлтымыздың қорғаны, келешегіміздің кемел болу жолында сҽулесін шашып, 

қҧлдырап кетуден сақтап тҧратын мҽңгілік шамшырағымыз. «Еліміздің ҧйытқысы – ҽдет-

ғҧрпымыз» деп қазақ ҽдебиетінің майталманы Ғабит Мҥсірепов айтпақшы, ҽдет-ғҧрып – халықтың 

ғасырлардан санасына сіңіріп, ҿмір сҥру қағидаларын қҧрайтын жоралғылар, салттар 

жиынтығы.Қоғамның саяси ҿмірінде ел бірлігін сақтау мақсатында билер соты жариялылығы, 

ҽділдігі, шешендігі мен даналығы арқылы екі жақты татуластырумен бітімгершілікке кҿп мҽн 

беріп отырды. Бабаларымыздың қара қылды қақ жарған ҽділдігі мен ҿткірлігін біз бҥгінгі 

алдымызда отырған білім алушылардың бойына дарыта білуіміз қажетҦлттық қадір-қасиет – 

ҧлттық сана-сезімнің ҿзегі, адамгершіліктің бірегейі, халқымыздың ғасырлар бойы қалыптасқан 

қоғамдық санасының жемісі, кісілік қасиеттер жиынтығы. Қазақ халқы ҿз ҧрпағын 

адамгершілікке, ізгілікке, инабаттылыққа тҽрбиелеуді ежелден-ақ ҿзінің басты мақсаты етіп 

қойған. Ҧлттық қҧндылығымыздың ең бастысы адамның ҿмір сҥруіне ең қажетті байлық – ана 

тілі. Тіпті дініміз, салт-дҽстҥріміз, мҽдениетіміз, тарихымыз, ҧлттық ҿнеріміз, барлық рухани 

байлықтарымыз тіл арқылы сақталып, баяндалатыны баршамызға айқын.Атадан балаға мирас 

болып келе жатқан салт-дҽстҥрімізді, елдігімізді, дінімізді сақтау, ардақтау қасиетті іс. Еліміз 

кҿпҧлтты мемлекет болған соң ҽртҥрлі дін ҿкілдерінің болуы заңды қҧбылыс. «Дҽстҥр мен 

мҽдениет – ҧлттың генетикалық коды.  
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Патшалықтың, тҿңкеріс дҥмпуі мен тоталитаризмнің барлық ауыртпалығы мен 

қиыншылықтарына қарамастан, біздің еліміздің аумағында тҧратын қазақтар жҽне басқа да 

халықтардың ҿкілдері ҿздерінің мҽдени ерекшеліктерін сақтай алды.Тҽуелсіздік жылдарында 

жаһандану мен вестернденуге қарамастан, біздің мҽдени іргетасымыз беки тҥсті. Қазақстан – 

бірегей ел. Біздің қоғамда ҽртҥрлі мҽдени элементтер бір-бірімен біріккен жҽне бірін-бірі 

толықтырып тҧрады, біріне бірі нҽр беріп тҧрады. Біз ҿзіміздің ҧлттық мҽдениетіміз бен 

дҽстҥрлерімізді осы ҽралуандығымен жҽне ҧлылығымен қойып қорғауымыз керек, мҽдени 

игілігімізді бҿлшектеп болса да жинастыруымыз керек» деген болатын. Сондықтан да егеменді ел 

болып, ҿз тіліміз бен дініміздің тізгіні ҿз қолымызға берілгендіктен, мҽдениетімізді ата-бабаның 

салт-дҽстҥрімен суарып жандандыра алсақ қана оның ҧлттық тарихи бейнесі сомдалмақшы.Қазақ 

мҽдениеті мен салт-дҽстҥрі дҥние жҥзі халықтарының мҽдениеті мен салт-дҽстҥрінен кҿп ілгері 

болып келді, оның тҧнып жатқан асыл маржандарын толықтап жинақтап қазіргі жас буындарға 

жеткізу парыз. 

Ҽр ҧлттың ҿзінің ҧлттық қҧндылықтары болады. Бір ҧлтты екінші ҧлттан ерекшелендіріп 

тҧратыны – оның тілі, ҽдет-ғҧрпы, салт-санасы, ертегілері, мақал-мҽтелдері, лиро-эпостық жҽне 

батырлар жырлары, ҽдет- ғҧрпы, салт-санасы, менталитеті, мҽдениеті, ҿнері, тағамдары, ҧлттық 

қолҿнері, тҧрмыстық бҧйымдары, ҧлттық ойындары, т.б. ҿзгелерге ҧқсамайтын қасиеттері. 

Осылардың бҽрі – ҧлттық қҧндылықтарға жатады. Ҧлттық қҧндылықтарды ҽр ҧлттың ата-

бабалары ҿздерінің ҿмір сҥру салтына байланысты шығарып, пайдаланып, дамытып ҧрпақтарына 

мҧра етіп қалдырып отырған. Сондықтан ҧлттық қҧндылықтар сол ҧлттың меншігі болып 

есептеледі. Оны ҽр ҧлттың ҧрпақтары сақтап, заманына қарай дамытып отырулары керек. Егер 

халық ҿздерінің ҧлттық қҧндылықтарын жоғалтып алса, ол халық – «ҧлт» деп саналмайды. 

Сондықтан ҽр ҧлт ҿздерінің ҧлттық қҧндылықтарын сақтауға тырысады, ҽрі қорғайды. Мысалы, 

қазақ халқының ҧлттық ойындарының біреуі – асық ойыны. 

Асық ойнау: баланың ойлау қабілетін дамытады, адамдармен тез тіл табыса білуге ҥйретеді, 

денені шынықтырады, қан айналымы мен тыныс алу мҥшелерінің жҧмысын жақсартады, баланың 

кҿзі қашықтықтан кҿруге дағдыланады, мергендікке баулиды, бойдың жылдам ҿсуіне 

кҿмектеседі, таза ауада тері жасушалары ашылып, ағза тынығады. 

Ал, қазақтың ҧлттық бҧйымы бесіктің пайдасын ҿмірдің ҿзі дҽлелдеп, осы уақытқа дейін 

жетіп отыр. Баланың таза болуы, ҧйқысының тыныш болуы ҿз алдына, баланың ана қҧрсағынан 

жарық дҥниеге келген соң табиғи ҿсуіне ҽсер етеді. Жапонның ҽйгілі медицина ғалымы Гау Щияу 

Иде Илаң қазіргі заманғы озық аспаптарды қолдана отырып зерттеу жҥргізген. Оның зерттеуі 

бойынша «сҽби ҿмір есігін ашпас бҧрын, ана қҧрсағында жҥріп тербеліске тҥседі. Алайда ҿмір 

есігін ашқан соң жарық дҥниеге бірден ҥйлесе алмайды. Сондықтан оны ана қҧрсағындағыдай 

ҽлдилеп, тербетіп отыру керек» деген қорытынды жасайды. Міне, қазақ халқының ҧлылығы, осы 

процестерді ҿзінің ҿміріне пайдаланып, бала жарық дҥниеге бейімделгенше, бесікке бҿлеп, 

тербетіп отырғанБілім беру ҧйымдарындағы ата-аналарды педагогикалық қолдау жҿніндегі 

нҧсқаулықта ата-аналарға арналған сабақтардың ҽдістемелік тҽсілдері мен мазмҧны сипатталған, 

отбасы мен мектептің ҽлеуметтік ҽріптестігін дамытуға бағытталған практикалық материалдарды 

ала отырып мектебізде «Адамның ҥйлесімді дамуы» ҧлттық институтының ғылыми-ҽдістемелік 

кеңесі ҧсынған тақырыптар негізінде ай сайын ата-аналарға арналған 1-4 сынып жетекшілері,,5-8 

сынып жетекшілері,9-11 сынып жетекшілері сабақ ҿткіздік.Ондағы мақсат ең бірінші тҽрбиені 

дҧрыс жолға қою арқылы ата-анамен,оқушылармен,ҧстаздар арасындағы дҧрыс ҥйлесімді 

дамыту,яғни ҥштік одақты кҥшейтіп,алдымыздағы ҧрпақ тҽрбиесін басты назарда ҧстау арқылы 

білімді,білікті жан-жақты дамыған, иманды, ҿз ойларын еркін жеткізетін жеке тҧлғаны 

қалыптастыру.  

Кез-келген елдегі жағдайдың шынайы ҿлшемі – балаларға қаншалықты қамқорлық жасалуы, 

олардың денсаулығы мен қорғалуы, материалдық ҽл-ауқаты, білімі жҽне ҽлеуметтенуі. 2022 жылы 

Халықаралық балаларды қорғау кҥніне орайластырылған сҿзінде Қазақстан Республикасының 

Президенті Қ.Ж.Тоқаев мемлекеттік саясаттың балалық шақты қолдауды басты назарда 

ҧстайтынын атап ҿтті: «... ҽлемде балалардың бақыты мен кҥлкісінен маңызды ештеңе жоқ. 

Ҿскелең ҧрпақтың жан-жақты дамуы ҥшін қолайлы жағдайлар жасау ҽрқашан біздің 

мемлекетіміздің басты міндеттерінің бірі болды» [zakon.kz, 2022]. 

Қазіргі уақытта кез-келген мемлекеттің даму деңгейінің негізгі кҿрсеткіші ретінде 

анықталған адамның ҽл-ауқаты [Stiglitz, 2009], біздің республикамыздың ҧлттық білім беру 

жҥйесін дамытудың стратегиялық бағдарына айналды [Қазақстан Республикасының Президенті, 

2022]. 
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Адамның ҽл-ауқаты қоғам мен мемлекет дамуының ҽмбебап индикаторы ретінде ҽртҥрлі 

аспектілерде қарастырылады. Дҥниежҥзілік Денсаулық сақтау ҧйымы денсаулықты адамның 

физикалық, психологиялық жҽне ҽлеуметтік ҽл-ауқатының жағдайы ретінде сипаттайды 

[Дҥниежҥзілік Денсаулық сақтау Ҧйымының Жарғысы (Конституциясы), 2005].  

Ҽл-ауқат ҧғымы білім беру сапасымен қамтамасыз етілген танымдық аспектіні де қамтиды. 

2015 жылы оқушылардың қабілетін бағалау жҿніндегі халықаралық PISA бағдарламасы аясында 

жҥргізілген ауқымды зерттеуде оқушылар ҽл-ауқатының негізгі объективті жҽне субъективті 

кҿрсеткіштері анықталды: физикалық денсаулық, білім деңгейі мен дағдылары, оқушылардың 

ҿздері жҽне олардың ҿмірі туралы ойлары, мектеп ортасының ҽл-ауқаты, сондай-ақ оқушының 

мектептен тыс ҽл-ауқаты (мектептен тыс орта) [OECD, 2018].  

ЮНИСЕФ тҧжырымдамасына сҽйкес «балалардың ҽл-ауқаты» ҧғымы бірқатар 

кҿрсеткіштерді кҿрсетеді: материалдық ҽл-ауқат; денсаулық жағдайы жҽне қауіпсіздік; білім беру; 

отбасындағы жҽне қҧрдастарымен қарым-қатынас; тҽуелді мінез-қҧлық факторлары; балалар мен 

жасҿспірімдер ҽл-ауқатын субъективті қабылдау [UNICEF, 2007]. 

Қазақстанда балалардың хал-ахуал индексі сияқты ҧлттық мониторингтік механизімін енгізу 

балалардың денсаулығы мен қорғалуының жай-кҥйі, олардың материалдық ҽл-ауқаты, білімі мен 

ҽлеуметтенуі туралы мемлекеттің қамқорлығының кҿрінісі болып табылады.  

Бала хал-ахуалының индексі ҿскелең ҧрпақтың ең ҿткір мҽселелерін анықтау жҽне шешу, 

балаларды қорғау саласындағы ведомствоаралық ҥйлестіруді кҥшейту ҥшін қажет. Кедейшілік пен 

азғындық балалардың денсаулығын, олардың танымдық қабілеттерінің дамуын, мектептегі 

ҥлгерімін, ҿмірлік ҧмтылыстарын, ҿзін-ҿзі бағалауын, қҧрдастарымен жҽне отбасымен қарым-

қатынасын нашарлатады, тҽуелді мінез-қҧлық факторларын анықтайды, баланың болашағына 

кҿлеңке тҥсіреді. 

Психологтар мен мҧғалімдер ҿскелең ҧрпақтың инфантилизм сияқты ерекшеліктерін; 

эмоционалды байланыстардың болмауы жҽне ақпараттың кҿптігі салдарынан жҥйке жҥйесі 

дамуындағы бҧзылуларды; назардың жетіспеушілігі мен гиперактивтілікті аса алаңдаушылықпен 

атайды.  

Ҿз-ҿзіне қол жҧмсауға ҽкелетін балалардың психоэмоционалды жағдайының бҧзылуы; 

балаларға қатысты қылмыстар, физикалық жҽне психологиялық зорлық-зомбылық (қорқыту, 

кибербуллинг жҽне т.б.); балалар қылмысы; электрондық кеңістіктің теріс ҽсері (интернет, 

ҽлеуметтік желілер) [Мацкевич, 2021].  

Бҥкіл ҽлемде ара-тҧра орын алатын мазасыздыққа жауап ретінде қазіргі балаларға кез-келген 

стресстік жағдайда эмпатия, эмоционалды интеллект, есте сақтау қабілеті, сыни тҧрғыдан ойлауы 

аса қажет.  

Баланың ҽл-ауқатының басты факторы тҽрбиеленіп жатқан отбасының ҽл-ауқаты болып 

табылады. Осыған орай бҥгінгі таңда ҽрбір қазақстандық отбасына ҿмір сҥру сапасын арттыру 

ҥшін қолайлы жағдайлар жасау туралы мҽселе кҥн тҽртібіне орынды қойылды. 

Отбасы – бҧл адамның бҥкіл ҿмірлік циклімен бірге жҥретін маңызды топ қана емес, 

сонымен бірге қоғам мен мемлекеттің тҧрақты жҽне орнықты дамуының негізі. Материалдық ҽл-

ауқат қана емес, сонымен қатар адамның жеке бақыты кҿбінесе отбасындағы ҿмір сҥру 

жағдайларына байланысты болмақ. Оның ҽл-ауқаты ҧрпақтар арасындағы жҽне отбасындағы 

қарым-қатынас мҽдениетіне тікелей байланысты, демек, бҧл - қоғам мен жалпы мемлекеттің ҽл-

ауқаты [Томас, 2017]. 

Отбасы бала тҽрбиесінің басты факторы ретінде ҿскелең ҧрпаққа толыққанды ҿмір сҥру 

жағдайларын қамтамасыз етуге арналған. Ҽр бала бақыт, махаббат пен тҥсіністік атмосферасында 

ҿсуі керек. Кҥрделі заманауи ҽлемде адамның ҿміршеңдігі ҽл-ауқаттың субъективті қабылдауына 

байланысты. Егер бала отбасында сҥйіспеншілік пен қолдау кҿрмесе, онда ол эмоционалды 

кҥйзеліске ҧшырайды, бҧл агрессия, тежелу, қорқыныш, оқшаулану тҥрінде кҿрінеді. 

Зерттеушілердің пікірінше, бҧл адам есейгенге дейін бірге жҥреді. 

Егер, керісінше, ата-аналар баласына сҥйіспеншілік пен қолдау кҿрсетсе, онда ол 

эмоционалды жайлылық кҥйіне ие болып: сенімділік пен белсенділік; ҿзін-ҿзі бағалау мен 

бақылау; жетістікке ҧмтылу сияқты қҧзіреттіліктерді меңгереді.  

Зерттеушілер ата-аналарды баланың дамуы мен тҽрбиесінің негізгі кҿзі ретінде 

қарастырады, олар балаға мектепте, ортаға бейімделуге, ҿз ҿмірін ҿз бетінше басқаруға қажетті 

дағдыларды игеруде маңызды рҿл атқарады [Shepard, 1995]. 

Қазақстандық отбасылардың кҿпшілігінің балаларды толыққанды тҽрбиелеу мен дамыту, 

олардыңҽл-ауқатын қамтамасыз ету ҥшін қолайлы жағдайлар жасаудағы мҥмкіндіктері қандай? 



202 

 

Ҿкінішке орай, зерттеулер қазақстандық қоғамда отбасы институттарының ҽлсіреп, ғасырлар бойы 

қалыптасқан отбасылық қҧндылықтар мен дҽстҥрлердің жоғалып  бара жатқанын анықтап отыр. 

Дҽстҥрлі білім беру тҽжірибесі ҽрдайым қоршаған ҽлемнің келбетін ҿзгертетін терең, сапалы 

ҿзгерістерге сҽйкес келе бермейді.     

Адамдардың ҽлеуметтік жіктелуі кҥшейе тҥсті. Кҿптеген отбасылар ҥшін кедейліктен шығу 

қиынға айналды, ҿйткені табысы тҿмен жҽне мҥмкіндігі шектеулі отбасылардың балалары жақсы 

білім алуда, денсаулығын жақсартуда, жоғары жалақы алатын жҧмысқа қол жеткізуде жҽне т.б. 

ҽртҥрлі қиындықтарға тап болады. Қазіргі ата-аналардың едҽуір бҿлігі, ең алдымен, ҿмір сҥру, 

ақша табу мҽселесімен айналысып, балаларымен араласуға жеткілікті уақыт бҿлмейді, балалар 

ата-анамен ара-қатынастың жоғалуына байланысты ҿздерін жалғыз жҽне психологиялық тҧрғыдан 

дҽрменсіз сезініп, кейде аға буындардан да жатсынатыны байқалады. 

Мамандар қазіргі отбасылардың кҿпшілігі қолайсыз психологиялық климатпен, қарым-

қатынастың тҧрақсыз тҥрімен, отбасылық мақсаттардың бағдарсыздығымен, ҿмірдің мҽнін 

прагматикалық парадигмаға дейін тҿмендетумен сипатталады деп алаңдайды.  

Қолайсыз отбасылардың ҥлес салмағы ҿсуде. Отбасының қолайсыздық критерийлеріне мыналар 

жатады: асоциалды ҿмір салты; балалар мен ата-аналар арасындағы қатынастардың бҧзылуы 

(қақтығыстар, зорлық-зомбылық, иеліктен шығару, немқҧрайлылық жҽне т.б.); ата-ана міндеттерін 

толық орындамау (баланы бетімен жіберу, қалыпты даму ҥшін қарапайым жағдайлардың 

болмауы, баланың мектепте бармауы жҽне т.б.).  

Қазақстандық отбасыларға балалардың ҽл-ауқатын қамтамасыз ету мҽселелерінде қалай 

кҿмектесуге болады? Мемлекет қабылдаған маңызды ҽлеуметтік-экономикалық шаралардан басқа, 

ата-аналардың балаларды тҽрбиелеу мен тҽрбиелеуге қатысуын арттыру, отбасы мен мектептің 

ҿзара байланысын жақсарту қажет. Бҧл қатынастар кҿбінесе ресми немесе қарама-қайшылықты 

сипатта болады. 

Балалардың ҽл-ауқатын қамтамасыз етуде отбасы мен мектептің ҿзара ҽрекеттесуінің тиімді 

жолдарын анықтау ата-аналардың білімге қатысуын кеңейтудің заманауи тҧжырымдамаларына 

кҿмектеседі. Ең танымал модель Д.Эпштейн [Epstein, 2007], оның ішінде мектепті, отбасын жҽне 

жергілікті қоғамдастықты біріктіруге ықпал ететін іс-ҽрекеттің алты тҥрі бар. 

Ата-аналарды педагогикалық қолдау бағдарламаларының мазмҧны ҧлттық қҧндылықтарға, 

балалар ҽл-ауқатының теориялық негіздеріне сҥйенеді, олардың жас ерекшеліктерін ескеру. 

Бҥгінгі таңда белең алған жастар арасындағы келеңсіз жайттардан арыламыз десек, ҧлттық 

тҽрбиеге баулитын салт-дҽстҥріміз бен ҽдет-ғҧрпымыздың маңызының тереңде екендігіне кҿз 

жеткіземіз. Жалпы баланың  бойына қадір-қасиетін жоймаған салт-дҽстҥрлермен, ҽдет-

ғҧрыптармен, жыраулық қисса-дастандар, шешендік ҿнер жҽне нақыл сҿздермен, эпостық жҽне 

батырлар жырымен, мақал-мҽтелдер, ҧлттық ойындармен тҽрбиелеу арқылы сіңіргені абзал. 
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ПЕДАГОГИКАЛЫҚ ҤДЕРІСТЕ ТЕХНОЛОГИЯЛАРДЫ  

ҚОЛДАНУДЫҢ ТИІМДІЛІГІ 

 

МАҚСҦТ МАДИНА ТАЖІРАХМАНҚЫЗЫ 

Шоқан Уалиханов атындағы орта мектебінің математика пҽні мҧғалімі, 

Қазақстан Республикасы, Тараз қ. 

 

Резюме. В статье рассматриваются эффективные аспекты рационального педагогического 

мастерства в образовательном процессе. Проиллюстрировано и проанализировано эффективное 

действие новых технологий и инновационных методов в образовании. Определены пути 

правильного использования передовых технологий в образовании. 

Ключевые слова: Педагогика, процесс, единый, структура, урок, организация, основной, 

форма, класс, система, преимущество, внешний вид, новаторство, технология. 

Summary. The article discusses the effective aspects of rational pedagogical skill in the 

educational process. The effective action of new technologies and innovative methods in education is 

illustrated and analyzed. The ways of correct use of advanced technologies in education are determined. 

Key words: Pedagogy, process, unified, structure, lesson, organization, basic, form, class, system, 

advantage, appearance, innovation, technology. 

 

Педагогикалық ҥдерістің  біртҧтастығы тҧрғысынан алғанда сабақ осы ҥдерісті  

ҧйымдастырудың негізгі формасы болып табылады. Сыныптық-сабақтық жҥйенің барлық 

артықшылықтары сабақта кҿрініс табады. Білім беру процессінде педагогикалық ҥдерісті 

ҧйымдастыру формасы ретінде сабақтың артықшылықтары оның фронталды, топтық жҽне 

жекелей жҧмыстарды сабақтастыру мҥмкіндігінің молдығында болып табылады.  

Сабақты дамыту ҥрдісі сабақты ҿмірлік маңызы бар мазмҧнмен толықтырудан, оқытуды 

оқушы ҿмірінің табиғи қҧрамдас бҿлігі ретінде ҧйымдастырудан кҿрінеді. Осыған байланысты 

сабақ арнайы ҧйымдастырылған танымдық қҧбылыс болып қана қоймайды, сондай-ақ ҽлеуметтік 

жҽне адамгершілік тҧрғысынан алғанда толыққанды маңызды танымдық ҽрекет болып табылады. 

Ол танымдық мҥддені, оқуға жҽне дамытуға белсенді оң қатынас қалыптастыруға бағытталған, 

оқу қызметінің ҿзгеше коммуникативтік маңызын қамтамасыз ету қҧралы ретінде кҿрінеді. Бҧл 

ҥрдістің пайда болуы оқытудың сҧхбаттық тҥрлерін (ҽңгіме, талқылау, пікірталас), проблемалық 

элементтерін, оқу жҧмыстарының фронталды, топтық жҽне жеке оқыту нысандарын 

сабақтастыруды кеңінен пайдалану жҽне оқытудың топтық, ҧжымдық ҥлгісінің ҥлесін кеңейтуді 

қамтиды.Қытайдың бір нақыл сҿзінде: «Маған айтшы – мен ҧмытып қаламын; маған кҿрсетші – 

менің есімде қалады; ҿзіме істетші – мен сонда тҥсінемін» [1] делінген. Осы сҿздерден белсенді 

оқытудың мҽні ҿз кҿрінісін табады. 

Жаңаша сабақта интерактивті ҽдістерді пайдалану кезінде оқушылар тҥсіну процесіне толық 

қанды қатысушылар болады, оның тҽжірибесі оқу танымының негізгі қайнар кҿзі қызметін 

атқарады. Мҧғалім дайын білімді бермейді, бірақ оқушыларды ҿз бетімен ізденуге ҥйретеді. Білім 

берудің дҽстҥрлі нысандарымен салыстырғанда, белсенді оқытуда мҧғалім мен оқушының ҿзара 

ҽрекеттестігі ауысады: педагогтың белсенділігі оқушының белсенділігіне орын береді, ал 

педагогтың тапсырмалары олардың ҿз біліміне жауапкершілігін сезіну ҥшін жағдай жасаушы 

болады. 

Белсенді оқыту жаңашыл қазіргі сабақтарда кеңінен қолданыста болады. 

Бҧл ҽдістерді игеру жҽне қолдану ҥшін, мҧғалімге топтық ҿзара ҽрекеттердің ҽр тҥрлі 

ҽдістемелерін білу қажет. Белсенді оқыту ҿзара тҥсінікті, ҿзара ҽрекеттестікті, ҿзара байытуды 

қамтамасыз етеді.Интерактивті ҽдістер ешқандай жағдайда да дҽрістік материалдардың орнын 

ауыстырмайды, бірақ оны жақсы меңгеруге септігін тигізеді, жҽне ең маңыздысы: пікірді,  

қатынастарды, мінез-қҧлық машығын қалыптастырады. 

Белсенді оқыту ҽдістері: «Миға шабуыл», шағын-лекциялар, топтардағы жҧмыс, бақылау 

парағы немесе сынақ, рҿлдік ойын, ойын жаттығулары, жобаны ҽзірлеу, жағдайлық 

тапсырмаларды шешу, сапаршыны (визитерді) шақыру, сарапшы топтарының пікірсайыстары, 
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сҧхбаттар, сахналау, жағдайдан жеңілу, оқушының рҿліне ену, сюжеттік суреттерді талқылау, 

сҧрақ – квиз (бақылау) жҽне т. б.» [2.18]. 

 Заман талабына сай білім берудің парадигмасының ҿзгеруіне сҽйкес қҧзыретті білім беру 

басшылыққа алынып,оқу-білім ҥйретудің жаңа ҽдістері пайда болды. Қҧзыретті білім беру кҿбіне 

Еуропа елдерінде ҧлттық білім беру стандарттарында қолданылады. Ҽр мҧғалім ҿз пҽнінде 

ақпараттандыру технологиясын пайдалануы: Мультимедия, электронды оқулықтармен жҧмыс 

істеу, керекті ақпараттарды интернеттен шығарып алып пайдалануды іс жҥзінде ҥйренуі керек. Ел 

басшысы ҿз сҿзінде «Жаңа ғасыр – адамгершілік ғасыры, ал адамгершілік бастауы – мектеп. Ауыл 

баласының білімі мен тҽрбиесі жаһандану аясында ҧлтты рухани мҽңгҥрттіктен сақтандыру 

ҧлттық тҽрбие мен білімнің қайнар бҧлағы» [3] - деген еді.  Ал, ҽлемдік ҿркениетке жету, мектепті 

компьютерлендіру, интернет желісіне енгізу жҽне қолданудан кҿрінбек. Болашақтың бҥгінгіден де 

нҧрлы болуына ықпал етіп, адамзат қоғамын алға апаратын қҧдіретті кҥш тек білімде ғана. 

Егеменді еліміздің тірегі – білімді ҧрпақ. Болашақта еліміздің мҽртебесін кҿкке кҿтеріп, 

экономикасы мен ішкі жҽне сыртқы саясатын дамытатын да бҥгінгі жас ҧрпақ. 

       Ғылым мен техниканың жедел дамыған, ақпараттық мҽліметтер ағыны кҥшейген заманда 

ақыл-ой мҥмкіндігін қалыптастырып, адамның қабілетін, талантын дамыту мектептің басты 

міндеті болып отыр. Ал, бҥгінгі білім кеңістігіндегі ауадай қажет жаңару мҧғалімнің қажымас 

ізденімпаздығы мен шығармашылығының жемісімен келмек. Сондықтан да, ҽрбір білім 

алушының қабілетіне қарай білім беруді, оны дербестікке, ізденімпаздыққа, шығармашылыққа 

тҽрбиелеуді жҥзеге асыратын жаңартылған педагогикалық технологияны меңгеруге ҥлкен 

бетбҧрыс жасалуы қажет. Ҿйткені мемлекеттік білім стандарты деңгейінде оқу ҥрдісін 

ҧйымдастыру инновациялық технологияны ендіруді міндеттейді. 

          Инновациялық педагогикалық іс-ҽрекет белгілі оқытудың, тҽрбие беру мен дамытудың 

стереотипіне қарама-қайшы, ол белгілі межеден шығып, жеке шығармашыл, ҿз бағытымен жҧмыс 

істей алатын мҧғалім қалыптастыруға бағытталады.Педагогикалық жаңалықтарды жасау, игеру 

қолдауды біріктіретін инновациялық процесстер  білім беруді жаңарта алатыны сҿзсіз. Сондықтан 

да, инновациялық процестерді игеру, жасау, қолдану мҽселелерін талдау жҽне жҥзеге асыру білім 

беру жҥйесінің ҽр тҥрлі баспалдақтарында кеңінен қолдануда. Мҧғалімдер мен практикалық 

қызметкерлердің педагогикалық жаңа білімге деген қажеттіліктің кҥшеюінен келесі тенденция 

туындайды. Педагогикалық жаңалықтарға объективті баға бере алатындай, инновацияларды игере 

алатындай педагогикалық қауымның қҧрамын жҽне қҧрылысын жаңарту жҥзеге асып жатыр. 

Жаңа ақпараттық технология білім берудің стратегиясы  ел 

мақсаттарына  қызмет  етеді.   Қазақстан Республикасы Білім беру стандартына қоғамның қазіргі 

даму кезеңінен туындап отырған ҽлеуметтік сҧранысқа орай баланың тҧлға ретінде 

қалыптасуына,ақыл-ойын дамытуға,интеллектуалдық жҽне ерік пен сезім белсенділігін 

қалыптастыруға септігін тигізетін жаңа технологиялық білім мазмҧнын жасау жҽне онымен 

ҥйлесімді оқытуды ҧйымдастыру тҥрлерін анықтау қажеттілігі атап кҿрсетілген. Алайда, ғылыми 

зеріттеулер жҽне біздің тҽжірибеміз кҿрсеткендей баланы тҧлға ретінде қалыптастыру ҥшін, 

қазіргі дидактиканың кҿкейтесті мҽселесі - мектеп пҽндерін соның ішінде технология мектеп 

курсын педагогика ғылымына сай ҽдістемелік жаңарту,білім беру жҥйесін инновацияландыру 

керек екендігін кҿрсетіп отыр. Технология пҽнін оқытудағы тиімді жолды таңдап алу ҥшін 

эканомиканың осы қағидасын сҥйгенді жҿн кҿрдік.Ҽрбір бала мектепке білім алуды мақсат етіп 

келетіні аян. Бірақ нарықтық қатынас жағдайында оқушының білім алуға деген ынтасының 

тҿмендеп кеткені бізді қатты алаңдатады.Ҧстаздың алға қойған мақсаттарының бірі оқушы 

белсенділігін арттыру,олардың іс-ҽрекеттерін басқару арқылы іздестіру, олардың іс-ҽрекеттерін 

басқару арқылы іздестіру ой – таласын туғызу.  

Сатылай комплексті талдау дегеніміз - оқыту мақсаты, міндеттері, ҽдіс тҽсілдері, ҿзіндік 

ерекшелігі бар жҽне оқушыларға білімді ғылыми негізде сатылай жҥйелі, комплексті меңгертіп, 

оларға ҧлттық қҧндылықтарда бағалай, қолдана білуге машықтандыратын оқыту. Бҧл 

технологияның басты ерекшелігі-оқушы ҿз бетімен ізденіп, шығармашылықпен жҧмыс 

жасайды,оның сабаққа деген ынтасы,қызығушылығы артады. Жаңаша педагогикалық технология- 

ғылым жетістігі. Педагогика ғылымында баланы оқыту мен тҽрбиелеудің міндеті жан-жақты 

дамыған жеке тҧлғаны  қалыптастыру болғандықтан, жаңа технология бойынша ҽдістемелік 

жҥйенің басты бҿлігі оқыту мақсаты болып қалады. Жаңа технологияны кҥнделікті сабақ ҥрдісіне 

пайдалану ҥшін ҽр мҧғалім ҿзінің алдында отырған оқушыларының жас ерекшеліктерін ескере 

отырып, педагог мақсат-мҥддесін ҿз шеберлігіне байланысты таңдап алады. Жаңа технологияны 

жҥзеге асыруды, мҧғалім белсенділігін, шығармашылық ізденісін, ҿз мамандығына деген 
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сҥйіспеншілігі, алдындағы шҽкірттерін ҽділ бағалауы ерекше орын алады. Білім беру –оқыту мен 

тҽрбиелеудің ҥздіксіз процесі қазіргі кездегі білім берудегі мақсат жан-жақты, білімді, ҿмір сҥруге 

бейім, ҿзіндік ой – толғамы бар, қабілетті жеке тҧлғаны қалыптастыру. 

Оқушылардың дҥниетанымын кеңейту,істеген ісіне тҧжырым Мектептерде жаңа технологиялық 

оқытудың тиімді жолдарын іздестіру жалғасуда. Оқушылардың шығармашылықпен жҧмыс 

жасауына, сабақта пікір таластырып, ҿз ойларын ортаға емін –еркін сала отырып, ашық айтуының 

да маңызы зор. 

«Оқушылармен шығармашылық бағытта жҧмыс жасаудың ҧтымды жағы:  

1.Бала оқулық  кҿлемінен шығып ойланады. 

2. Ойлағаны мен оқығанын саралап, салыстыра біледі. 

3. Кҿпшілік алдында шығармашылық жҧмысын қорғап, пікір айта біледі. 

4.Оқуға, білімге, ғылымға қызығушылығы артып, одан ҽрі дами береді. 

      Жаңа ғасырға қадам басқан жас жеткіншектердің қазіргі ҿмірге бейімді болуына негізгі 

пҽндерді игеріп, сапалы білім алып, сауатты да қабілетті азамат болып шығуына ҧстаздар 

жауапты.  Олай болса мҧғалім ҥздіксіз білім жетілдіріп, ізденіспен жҧмыс жасауы қажет.  Қазіргі 

кезде жаңа ақпараттық технологияларды пайдалану арқылы адам қоғамының барлық саласына 

еркін кіріп, байланыстың аймағын кеңейтуде. Мҧғалім жан-жақты идеясын байытуда ақпараттық 

қҧралдарды қолдану арқылы тҥрлі инновациялық технологияларды сабақта тиімді пайдаланудың 

жолдарын табады. Тек ҿзінің шығармашылық ізденістерін ғана емес, ҽріптестерінің де жетістіктері 

мен кемшіліктерін қатар алып, аналитикалық талдаулар жасайды. Инновациялық технологияларды 

нҽтижелі қолдану мектеп мҧғалімін нақты пікір қорытып, ойлау кҿкжиектерін кеңейтіп, ой 

еркіндігіне жол ашуына мҥмкіндік береді. Президент Қ-Ж.Тоқаев «Болашақта еңбек етіп, ҿмір 

сҥретіндер - бҥгінгі мектеп оқушылары, мҧғалім оларды қалай тҽрбиелесе, Қазақстан сол деңгейде 

болады. Сондықтан ҧстаздарға жҥктелетін міндет ауыр» [3] - деген болатын. Қазіргі заман 

мҧғалімдерімен тек ҿз пҽнінің терең білгірі болу емес, тарихи танымдық, педогогикалық-

психологиялық сауаттылық, саяси эканомикалық білімділік жҽне ақпараттық сауаттылық талап 

етілуде. Ол заман талабына сай білім беруде жаңалыққа жаны қҧмар, шығармашылықпен жҧмыс 

істеп, оқу мен тҽрбие ісіне еніп, оқытудың жаңа технологиясын шебер меңгерген жан болғанда 

ғана білігі мен білімі жоғары жетекші тҧлға ретінде ҧлағатты саналады.Орта білім беру жҥйесін 

ақпараттандырудың негізгі мақсаты оқушылардың ақпараттық мҽдениетін қалыптастыру. 

Ақпараттық мҽдениет бҧл ҽңгімелесе білу, алынған мҽліметті ой елегінен ҿткізіп талдай білу жҽне 

ҿзгелердің еркіндігіне ҽсер ететін жағдайларда ҿз еркіндігіңді шектей білу. ХХІ ғасыр ақпарат 

ғасыры болғандықтан адамзаттқа компьютерлік сауаттылық қажет. Ал бҧл сауаттылықтың 

алғашқы баспалдағы мектептен басталады мектеп қабырғасынан теориялық біліммен қатар 

практикалық білімнің алғы шарттарын меңгеру тиіс. 

       Қорыта келгенде инновациялық технологияларды қолдану барысында оқушылардың сабаққа 

деген қызығушылығының кҥрт артқандығы байқалады. Мҧғалімдер де ҿздеріне қажетті 

ҽдістемелік, дидактикалық кҿмекші қҧралдарды молынан ала алады. Заман талабына сай жас 

ҧрпаққа сапалы білім беруде инновациялық технологияларды  сабаққа пайдалану – оқытудың 

жаңа технологиясының бір тҥрі ретінде қарастыруға болады. Сонымен қатар инновациялық 

технологияларды сабақта пайдалану кезінде оқушылар бҧрын алған білімдерін кеңейтіп, ҿз 

бетімен практикалық тапсырмалар орындайды. Ҽрбір оқушы таңдалған тақырып бойынша қажетті 

материалдармен танысып, кестелер жҽне сызбалармен жҧмыс жасауға дағдыланады. Жаңашыл 

ақпараттық қҧралдар арқылы тҥрлі суреттер, бейне кҿріністер, дыбыс пен музыка тыңдатып 

кҿрсетуге болады. Бҧл, ҽрине мҧғалімнің тақтаға бормен жазып тҥсіндіргенінен ҽлдеқайда тиімді, 

ҽрі тҥсінікті. Меңгерілуі қиын тақырыптарды компьютердің кҿмегімен тҥсіндірсе жаңа тақырыпқа 

деген баланың қҧштарлығы оянады деп ойлаймыз. 
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ҼОЖ 373.545 

АНА ТІЛІ САБАҒЫНДА ТІЛ ДАМЫТУДА СЫНЫПТАН ТЫС 

 ЖҦМЫСТАРДЫҢ ТҤРЛЕРІ 

 

БАУЛЫБАЕВА ГУЛНАЗ НУРЛАНОВНА 

Мыңатай Қыстаубайҧлы атындағы орта мектебінің бастауыш сынып мҧғалімі, 

 Қазақстан Республикасы, Тараз қ.  

 

Резюме.  В статье речь шла о видах внеклассной работы по развитию языка на уроках 

родного языка. На примерах проанализирован словарный запас учащегося на основе усвоенных 

им языковых единиц, т. е. раскрывающего значение нескольких слов, происходящих от одного 

корня. 

Summary.  The article discussed the types of extracurricular language development work in 

native language lessons. Using examples, the vocabulary of a student is analyzed on the basis of the 

learned language units, i.e. revealing the meaning of several words originating from the same root. 

 

Бастауыш сыныптардығы оқушылардың тілін дамыту ана тілі пҽнінің алғашқы сабағынан 

басталып, оқуды, ҽдеби талдауды, тҥсініксіз сҿздермен жҧмыс жасауды ҥйретуге арналған ҽдістер 

сабақтарда ҥнемі жҥргізіліп отырады.  

Бастауыш сыныпқа арналған ана тілінің бағдарламасы мынандай мҽселелерді 

қарастырады: 

1. Сыныпта оқу арқылы тіл дамыту; 

2. Сыныптан тыс оқу арқылы тіл дамыту; 

3. Сҿздікпен жҧмыс жасау арқылы тіл дамыту; 

4. Ҽдеби талдау арқылы тіл дамыту; 

5. Кҿрнекілік арқылы тіл дамыту. 

Кҿріп отырғанымыздай, тіл дамыту осы мҽселелердің басын біріктіретін негізгі тірек ретінде 

қарастырылады. Мҧның ҿзі бастауыш сынып оқушыларын еркін сҿйлеуге, тҥсініп оқуға жҽне 

сауатты сҿйлеуге ҥйретуді кҿздейді. Алайда: «қазақ тілі мен ҽдебиеті пҽніне арналған 

бағдарламалық материады оқытуға айрықшы кҿңіл бҿлінгенімен, осы берілген грамматикалық 

тақырыптарды оқыта отырып, ҽр тіл материалын игерілті ерекшеліктеріне қарай, тілі дамыту 

жҧмысын қалай жҥргізу керек деген мҽселе ҿз шешімін таппай келеді». [1] 

Тіл дамыту дегеніміз не немесе дамыған тіл деп қандай тілді атаймыз? Яғни, оның алғы 

шарты қандай, соған тоқталсақ. 

«Тіл» немесе «тіл дамыту» бҧл – пҽн аралық тҥсінік:ол психологиялық, лингвистикалық 

жҽне ҽдістемелік ҽдебиеттерде кездеседі. Мҧнда, лингвистика тіл жҽне тілдің даму заңдарын 

зерттесе, ал психология адамның бір-бірімен сҿйлесудегі ойын, ерік-жігері мен сезімін жҽне ҿз 

пікірін жеткізу мақсатында тіл материалдарын дҧрыс қолдану процесін – сҿйлеуді зерттейді. 

«Тіл» дегеніміз, ҽр ҧлттың ішкі заңдылықтарынан қалыптасқан, белгілі бір жҥйеге тҥскен 

арнайы қатынас қҧралы екені белгілі. Ал енді даму деген ҧғымды ҽдебеиеттерде кҿпшілік 

қарапайым тҥрден кҥрделі тҥрге қарай кҿшу деп тҥсіндіреді. Психика даму ҥшін жаңамен қатар 

бҧрыннан қалыптасқан (сҿйлеу)  негіздер болуы шарт. Қазақ психологі М.Мҧқанов психиканың 

дамуында сонау кҿнеден қалған негізді инвариант (лат – ҿзгертілмейтін) соған тіректелетін 

жаңаны «ҿзгерілгіш» деп атады. 

Бҧл жайлы М.Мҧқанов былай дейді: «Психика ҥнемі ҿзгеріске ҧшырайды, бірақ оның қҧрамы 

бҽрі бірдей ҿзгермейді, оның кҿп жҽне аз мҿлшерде дамуға ҧшырайтын қасиеті бар. Сонымен 

қатар, аз ҿзгерілетін қасиеттері (инвариант) психикалық дамудың тірегі жҽне негізгі шарты болып 

есептеледі» [2]. 

.Бастауыш сыныптарда тіл дамыту мҽселесінде де осы  пікірді мақҧлдауға болады. Басқаша 

айтқанда, оқушының сҿздік қоры ҿзі тҥсініп игерген тіл единицаларының негізінде яғни, бір 

тҥбірден тараған бірнеше сҿздің мағынасын аша тҥсінуден молаяды.  

Ана тіліне бағдарлама жасауда: «…тіл дамыту жҧмыстарында оқушының сҿздік қорын, сҿз 

байлығын толықтыру, ҿз ойын анық дҧрыс етіп ауызша, жазбаша жеткізе білуге баулу, қазақ ҽдеби 

тіл нормасында жатық, ҽдепті сҿйлеуге дағдыландыру» [3,45б.], – десе, М .Балакаев: «… сҿз 

байлығын молайту, сҿз тіркестерін сҿйлемдерді дҧрыс тҥсініп, дҧрыс қҧрай білу, сҿздерді 
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орфоэпиялық нормаларын сақтап, дҧрыс оқу – қазақ тілі пҽнін меңгертуде оқушылардың бҽріне 

бірдей қойылатын ортақ талаптар» [3,48б.], – деп анықтайды.  

Ал ғалым Аханов тіл дамытуды: «Айтайын дегенді дҽлмедҽл, ашық айқын жҽне ҽсерлі тҥрде 

жеткізіп беру ол ҥшін тілді, ҽсіресе оның байлығын, кҿркемділігі мен ҥнділігін. Сан сырлы 

мағынасы мен ҿткірлігін, эмоционалды болуы мен экспресивті қызметін жан-жақты меңгеру» [4, 

12б.], деп біледі.  

Ш.Уҽлиевтің пайымдауынша, оқушыда сҿз мҽдениеті қалыптасады, егер: «алдымен ҽдеби 

тілдің грамматикалық лексикалық, стилистикалық, орфоэпиялық нормаларын меңгерсе, сонымен 

бірге, бейнелеуіш, кҿріктеуіш амал-тҽсідерді, қарым-қатынас жасаудың мақсаты мен мазмҧнына 

сай етіп қолдана білсе», – дейді.[5] 

Осы жоғарыда айтылған пікірлерден мынандай қорытынды жасауға болар еді. Яғни, ҽдебиет 

пҽніндегі тіл дамыту жҧмыстарын тіл білімінің заңдылықтарына сҥйененіп жҥргізу қажеттігі 

туындайды. Шын мҽнінде солай ма екен тағы да ғалымдардың пікіріне назар аударайық: «Тіл 

дамыту, дейді Х.К. Арғынов, – баланың ойлау процесімен байланысты ҽрі психологиялық фактор, 

ҽрі тіл білімін зерттеу объектілерінің бірінен саналады. Баланың тілін дамыту жеке сҿздердің 

басын біріктіріп сауатты сҿйлеуге (жазуға) баулу – психология, тіл  ғылымының 

заңдылықтарымен тығыз байланысты қҧбылыс» [6]. 

Ал енді тілді меңгеру сҿз мағынасын тҥсініп, білумен шектелмейді, қоғамдағы заттар мен 

қҧбылыстарды жақсы тану ҥшін оқушы санасында белгілі бір қажетті ҧғымдардың пайда болып, 

танымды қалыптастыруды талап етеді. Осы қалыптасқан ҧғымдарды ҧғынып, тануға бҥтін 

логикалық ойлау операцияларының жҥйесі тҥзілген, оқушы соның жҽрдемімен белгілі ҧғымға 

қатысты зат немесе қҧбылысты сонымен қатар, солардың арасындағы айырмашылығы мен ҧқсас 

қасиеттерін дҧрыс ажыратуға қалыптасады. Мҧнсыз қай тілде де ойлану мҥмкін емес. 

Бастауыш сынып оқушысының бойына ауызша ҽдеби сҿйлеу дағдыларына қалыптастырып, 

соған бейімдеу ҥшін орфоэпиялық ережелерге немесе фонетикалық заңдылықтарды жаттаттырып, 

мҽнерлеп оқуға арналған арнайы ҽдістер арқылы алдын-ала ҧйымдастырылған жаттығу 

жҧмыстарын жҥргізудің пайдасы мол. Мҧндай жҧмыс тҥрлері алуан тҥрлі ҽдіспен ҽдебиеттегі ҽр 

шығарманы оқытуға байланысты тақырыбына қарай тіл дамыту жҧмыстары арқылы іске асуға 

тиіс. Сонымен қатар, оқушыға ҽдемі сҿйлеудің, мҽнерлеп оқытудың ҥлгілерін мҧғалім ҿзі 

кҿрсетіп, оқушыны соған қалыптастырып отыруы қажет.  

Оқушыны ауызша ҽдемі де ҽдеби сҿйлеуге дағдыландырып, ҥйретуде фонетика мен 

орфоэпияны тіл дамыту жҧмыстарында дҧрыс оқытудың орны ерекше. Ҿйткені оқушы фонетика 

ережелері мен сҿйлеу заңдылықтарын дҧрыс меңгере отырып, ҽдеби тілдің нормасына жаттығады, 

қазақи дыбыстардың айтылуы мен естілуіне мҽн беріп, дҧрыс айта білуге дағдыланады. Оқушы 

дыбысты дҧрыс айта алмаса, немесе бір дыбыстың орнына ҧқсас дыбысты ауыстырып айтатын 

болса онда оқушы ҽдеби тілдің сҿйлеу дағдысын қалыптастыра алмайды, ол сҿзді қате айтумен 

бірге, сауатты жазуда да  қателесетін болады. 

Ал орфографияны дҧрыс меңгерген оқушы жазба жҧмыстарында сҿзді қате жазбайды. 

Мҧндай жағдайда не істеу керек, мҧғалім сҿздің тҥбірі мен қосымшаның айырмасын білудің 

жолдарын тіл дамыту жҧмыстары арқылы оқушыларға ҥйретіп отыруы  қажет.  

Оқушыны ҽдемі де ҽдеби сҿйлеуге дағдыландыруда орфография, орфоэпия, фонетиканы 

оқытуға орай, дыбыстардың айтылуындағы ерекшеліктерді яғни, дауысты жҽне дауыссыз 

дыбыстардың айтылу ерекшеліктерін меңгерту, тыныс белгілеріне қатысты дауыс ырғағын 

айтылуына қарай дҧрыс қоя білу, сҿзге дҧрыс екпін тҥсіріп отыра сҿйлеу де оқушының сыпайы, 

ҽдеби сҿйлеп қалыптасуына ҽсер етеді. Сондай-ақ, таспада жазылған шығармаларды, мақал-

мҽтелдерді тыңдатуға қатысты ҽдістерді пайдалана отырып, сҿздерді жҧп-жҧбымен жазып, ҿзара 

салыстырып айтыңдар, дыбыстың айтылу ерекшклігіне мҽн беріңдер. Шығармадағы немесе мақал-

мҽтелдегі таныс емес сҿздердің қандай буынды сҿз екендігіне мҽн бере отырып, оқушылардың 

ҥлгеріміне қарай ҽртҥрлі тапсырмалар беріп отыру пайдалы. 

Оқушылардың ҽдеби сҿйлеу дағдыларын қалыптастыруда фонетикалық дыбыстар мен қажет 

сҿздерді дҧрыс айтуға ҥйрету жҽне дҧрыс сҿйлеу дағдыларын дамыта отырып сҿйлеу тіліне 

жаттықтыру, бағдарламада берілген ҿлеңдер мен ҽндерді жаттату, фабулаға қҧрылған мҽтіндер 

мен диалогтарды тыңдату, классикалық жҽне қазіргі кездегі музыканы тыңдату, сҿз шеберлері мен 

атақты сахна шеберлерінің орындауындағы жазылып алынған поэтикалық шығармаларды, 

киноның мазмҧнына қоса дыбыс арқылы жандандырып, тыңдату секілді жҧмыстарды жҥргізудің 

ҥлкен мҽні бар. Демек, кҿркем сҿздің қасиетімен оқушыны баурап, оны Отанды сҥюге, ерлікке, 

адамгершілікке тҽрбиелейміз. Оған тілді, ҽсіресе тілдің байлығын, оның кҿркемдігі мен ҥнділігін, 
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мағынасының сан қырлылығын сҥйектен ҿтетін ҿткірлігін бала сезінетіндей етіп қалыптастыру 

ҥшін кҿптеген ҽдістерді қолданып, оқушыны  жаттықтыру  қажет. 

Оқушылар ҽдемі, ҽдеби, сыпайы да  жҥйелі сҿйлеуге дағдылану барысында синоним 

сҿздерді кҿп ҥйрету ге қатысты тіл дамыту жҧмыстарын жҥргізіп  отырудың мҽні зор. Мҧғалім 

оқушыға шығарманы оқытуға байланысты ҽдебиет сабағындағы тақырыпқа байланысты синоним 

сҿздердің мағынасы мен мҽніне, маңызына, ерекшелігіне мҽн бере отырып, сондай-ақ, тіліміздегі 

синоним сҿздердің санының кҿптігін, синонимдік қатарларының молдығын, мағыналық байлығы 

жағынан да аса бай екенін, тіпті кейде бір ҧғымды білдіру ҥшін бірнеше синоним сҿздерді 

мҽтіндегі мағынасына байланысты қолдануға болатынын ескертіп, оны дҧрыс пайдалана білуге 

қатысты шеберлік жолдарын кҿрсетіп, ҽдеби сҿйлеуге қалыптастыратындығын тҥсіндіріп отыру 

қажет. Бҧл мақсатқа жетуде мҧғалім синоним сҿздердің ҽр алуан мағыналарын қалай ажырату 

керектігінің  жолдарын кҿрсетіп, содан соң оқушының оны қалай тҥсінгендігін жҽне тҥсінгенін 

сҿйлеу қарам-қатынысын жасағанда қалай  қолданатындықтарын бақылап, қадағалауы тиіс. 

Сыныптан тыс оқыту. Мҧндай оқуды белсенді ҧйымдастырушы сонымен қатар, оны 

басқарушы да пҽн мҧғалімі болуға тиіс. Сол себепті де мҧғалім ҽдебиет сабағында ҿз 

оқушыларының шығарма оқуға деген ынтасын ҥздіксіз  арттырумен бірге, оқушылардың жасына 

қарай қосымша қандай кітап оқуға болатындағына бағыт-бағдар беріп отырады. Тҿменгі  сыныпты 

бітіргенде, оқушылар ақын-жазушыларының шығармаларының барлығын дерлік оқи бермей, 

жасына лайық тақырыптармен танысу қажет екенін арнайы ескертіп отырады. Сыныптан тыс 

оқуды оқушылар бастауыш мектепке келген кезде бастаған жҿн. Дегенмен, сауат ашу кезінде 

оқушылардың жасына лайық ақыл-ойы мен сҿйлеу тілін дамыту жҧмыстары тҥрлі тҥсті суретті 

кітапшаларды балаларға кҿрсету арқылы дауыстап жҽне мҽнерлеп оқи отырып жҥргізіледі. 

Бастауыш сыныптан бастап мҧғалім оқушыларға мектеп кітапханасынан алған, ҿз жастарына 

лайық кітаптарды бере бастайды.  

Қорыта айтқанда, ана тілі сабағынан сыныптан тыс жҧмысты ҧйымдастыруда оның мынадай 

еркешеліктері есте болуға тиіс.  

Ана тілінен жҥргізілетін сыныптан тыс жҧмыстарға мектеп оқушылары ҿз еркімен 

қатысады, оның бағыттарын ҿз еркімен таңдайды. Сыныптан тыс жҧмыста кҥнделікті 

сабақтағыдай міндеттілік жоқ. 
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ҼОЖ 373.545 

БАСТАУЫШ СЫНЫПТАРДА ТІЛ ДАМЫТУ  

ӘДІСТЕМЕСІНІҢ ТҤРЛЕРІ 

 

РЫСБАЕВА ГАЛИЯ ТОГИСБЕАВНА 

Мыңатай Қыстаубайҧлы атындағы орта мектебінің  бастауыш сынып мҧғалімі,  

 Қазақстан Республикасы, Тараз қ.  

 

Резюме. В статье речь шла о видах методики развития языка в начальной школе. Развитие 

речи учащихся начальных классов дифференцировано по рассказу истории непонятных слов на 

родном языке, раскрытию смысла, накоплению литературного словаря, обучению устной речи 

Summary. The article discussed the types of methods of language development in elementary 

school. The speech development of primary school students is differentiated by telling the story of 
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incomprehensible words in their native language, revealing the meaning, accumulating a literary 

dictionary, and teaching oral speech. 

 

 

Тіл дамытудың ҽдістемесі – педагогикалық қызмет заңдылықтарын саралап, зерттейтін, 

бастауыш сынып жасындағы оқушылардың тілін қалыптастыруға бағытталған педагогикалық 

ғылым. 

Тіл дамыту ҽдістемесі ҿзінің белгілі бір мақсаты, міндеті, мазмҧны бар педагогикалық 

ғылымдардың бір бҿлігі.  

Тіл дамыту ҽдістеменің басты міндеті – тҿменгі сыныптарға ана тілінен сабақ беретін 

мҧғалім оқушының қажетті сҿздік қорын дағдыландырып, шығарма оқу қабілеттерін дамыту 

мақсатында ғылыми педагогикалық негізде тіл дамыту жҧмыстарының тиімді ҽдіс-тҽсілдерін 

жинақтау, жасау. «Курстың басты мазмҧны баланың ауызекі тілін қалыптастыру, қоршаған 

ортамен сҿздік қарым-қатынас жасау дағдыларын қалыптастыру». [1] 

Тҧжырымда бекітілгендей орта мекептің бастауыш сынбындағы оқушыларының білім алу 

тіл дамыту ҽдебеттегі тҥсініксіз сҿздердің тарихын айтып, мағынасын ашып, ҽдеби сҿздік қор 

жинап, соны ауызша сҿйлеуде дағдыландыру, сҿздік этикетін бойына сіңіру.  

Тіл дамыту ҽдістемесі басқа да ҽдістемелер сияқты тҿмендегідей негізгі сҧрақтарға жауап 

береді: 

– Немен оқытамыз? 

– Қалай оқытамыз? 

– Неліктен тура осылай оқыту керек? 

Е.И.Тихеева ҿз еңбегінде атап кҿрсеткендей, ҽдебиет тҽрбиенің негізі кҿзі болып табылады. 

Басқа педагогикалық ғылымдар сияқты тіл дамыту ҽдістемесі де педагогикалық ғылымға 

енеді.  

Оның методологиялық негізі – тіл мен ҽдебиет жҽне ойлауға ҥйрену болып табылады. 

Ал, тіл – адамның қарым-қатынас жасауының басты қҧралы болып табылады. Ойлау ол – тіл 

сияқты қалыптасып дамиды. Жалпы адамдар қоршаған орта мен тҧрмысының, еңбек ҽрекетінің 

барысында дамиды, даму адамның қоғамдағы кҿрінісі болып табылады.  

Тіл дамыту ҽдістемесі ҿзі жеке дара дамымайды, басқа ғылымдармен байланысты, атар 

ҿтсек, тіл туралы ғылымдармен: тілі білімі (тіл білімдері бҿлімі – фонетика, орфоэпия, 

лексикология, грамматика, морфология, синтаксис): психолингвистика. Тіл функциялары туралы 

білім, тіл білімі жҽне психологияда жасалған. 

Ҽдістеменің басты тараулары: 

– байланыстырып сҿйлеуді қалыптастыру 

– сҿздің дыбыстық мҽдениетіне тҽрбиелеу 

– балалардың ауызекі сҿзінде сҿз қорының жҽне грамматикалық дағдыларының дамуы 

– балаларды сауатты оқуға дайындау 

– балаларды  кҿркем ҽдебиетпен таныстыру. 

Тіл дамыту ҽдістемесі барлық мазмҧны іс жҥзінде мектеп жасына дейінгі балаларды 

оқытуға жҽне тҽрбиелеуге арналған.  

Тіл дамыту ҽдістемесі ғылыми зерттеу ҽдістері. Ғылыми зерттеу – осы аймақта жаңа 

теория жҽне іс-тҽжірибе енгізу».  

 Ҽдебиеттік оқу сабақтарында қазіргі таңда айтылым дағдысына негізделген тіл дамыту 

жҧмыстары жҥргізілуде. 

«Ҿнер алды – қызыл тіл», – дейді халқымыз. Орта мектепте берілетін білім мен бҥкіл тҽрбие 

ең алдымен ҽдебиет, ҽдеби кҿркем сҿз арқылы жҥзеге асырылады. Мҧнда оқушылардың тілін 

дамтыуда  тек ҽдебиетші немесе тілшілер мақсатты емес,бҥкіл мектептің ҧжымы байыпты да 

байсалды, ҽдеби, сабырла сҿйлеуі қажет. Оқушылардың тілін дамтыу барлық пҽн мҧғалімдерінің 

де негізгі мақсаыты, ҧстаздық борышы, барлық тҿменгі сынып мҧғалімдеріне тҽн бірыңғай талап. 

« - Ең ҽдемі сҿз – аз сҿз», –дейді халық. «Кҿп сҿз кҿмір, аз сҿз – алтын» дегені тағы бар. 

Адам мҽдениетті, ҽдемі сҧлу сҿйлеу ҥшін, ҽдемі сҿздерді термелеп, кҿп сҿйлеу міндетті  емес. 

Қандай мақсатта болмасын айтарыңды қысқа айтуға тырыс. Ел алдына шыққанда сҿйлемдердің 

шҧбалыңқы, шашыраңқы болмасын. Адамның мҽдениетті сҿйлеуінің бір қҧпиясы – қыстырма 

сҿздерді қысқартып, жергілікті жерлерде пайдаланатын диалекті сҿздерді пайдаланбай, «ҽй», «ҿй» 

деген қаратпа сҿздерді дҽмі жоқ пайдаланып, ҿзіңді де тыңдаушыны да бос мазалай беру ҽбестік 

болады.  
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Сҿйлеу мҽдениеті дегеніміз – ең алдымен ҽдепсіз сҿздерді қолданбау. Осыған абай болу 

қажет. Екіншіден, айғайлап, дабыра жасап, екіленіп сҿйлеме. 

Пікір таластырып, ҿзіңнің пікірің дҧрыс болып тҧрсаң да, сабырлы байсалды сҿйлеуге 

тырыс.Ҿзіңнен басқаны толық тыңда, оның сҿзін бҿле берме. Ҿзің де айтар ойыңды жинақы етіп 

жеткіз. 

«Тіл дамыту – ҽдебиетті оқыту ҽдістемесінің ең бір кҥрделі де маңызды саласы. Ол жҥйелі 

тҥрде шығармашылық бағытта жҥргізіледі». [2] 

Орта мектептің оқу бағдарламасында тіл дамыту жҧмыстарына арнайы сағаттар бҿлінген, 

дегенмен, тек сол сағаттарда ғана тіл дамыту жҧмыстарын жҥргізу керек деп ҧқпау керек. Біз 

жоғарыда айтқанымыздай, тіл дамытуда мҧғалім ҽдебиет  сабағының ҽр тақырыбында, сыныптан 

тыс жҧмыстарда ҽрқашан кҿңіл аударып отырады. Ҽдебиет пҽні сабағындағы тіл дамыту 

жҧмыстары  жоспар бойынша оқытылып жатқан кҿркем шығарма жас ерекшеліктеріне қарай 

негізделіп, шығарманың кҿркем тілін жаңғырту негізінде жҥргізілу керек. Оқушылардың ҽдебиет 

сабағында кҿркем ҽдеби тілін дамыту ҥшін басқа пҽндермен бірлікте, байланыстырып оқытудың 

маңызы ерекше. 

Х.К. Арғынов, – баланың ойлау процесімен байланысты ҽрі психологиялық фактор, ҽрі тіл 

білімін зерттеу объектілерінің бірінен саналады. Баланың тілін дамыту жеке сҿздердің басын 

біріктіріп сауатты сҿйлеуге (жазуға) баулу – психология, тіл  ғылымының заңдылықтарымен 

тығыз байланысты қҧбылыс» [3]. 

Осы пікірді Б.В.Беляев та қолдайды: «Белгілі бір тілді меңгеруде тіл біліміне сҥйенбей, сол 

тілде ойлай білуге ҥйрету қажет» [4].,– дейді. 

Тіл мҽдениетіне дағдыландыру барысында оқушының кҿркем, ҽдеби тілін жетілдіріп, 

қалыптастыруда қазақ тілі сабағының орны ерекше. Осы екі сабақты шебер мҧғалім тіл дамытуда 

ҥндестіріп, бір бағытқа жҧмсайды. Тҿменгі сыныптарда да қазақ тілі сабағында тіл дамытуға 

арнайы сағаттар бҿлінеді жҽне мҧнда ҽдебиетке бҿлінген сағаттардан кҿп. Айтып 

отырғанымыздай, осы сағаттарды мҧғалім тиімді пайдаланса, оқушылардың кҿркем тілін 

қалыптастыруда ҽжептеуір жҧмыстар атқарады. 

Ҽсіресе оқушылардың ауызша тілінің дамуын, сҿйлеу мҽдениетінің жоғарылауын арттыруда 

«шеберлік пікірталасы», «айтыс сабақтар», «баспасҿз конференциясы», «брифинг», «кҿзқарас 

сабақтарының» маңызы ерекше. Ал енді жазбаша тіл дамытуда: семинар, конференция, реферат 

қорғау, семинар-сабақ, т.б. сабақтардың орны зор. 

Ҽсіресе, практикаға негізделген сабақтар тіл дамтыу жҧмыстарына ең қолайлы болып 

келеді. Мысалы, І.Жансҧгіров шығармашылығын оқытып болғаннан кейін, қорытынды сабақта 

ақын поэзиясы тілінің кҿркемдігі, эстетикалық нҽрі, поэтикасы айналасында ҿтуге болады. Бҧл 

сияқты жҧмыстар бала білімін тереңдетіп қоймай, тілін дамытуға оны меңгертуге жҽне бейнелі, 

образды, кҿркем сҿйлеуде пайдалана білуге де жетелейді. 

Сондай-ақ, тіл дамыту жҧмыстарын тарих, биология, т.б. сабақтармен сбақтастыра, 

байланыстыра жҥргізуге болады. 

Оқушылар да, мҧғалімдер де ҽдебиет сабағының басым бҿлігін ауызекі сҿйлеу тілінде 

жҥргізеді. Мҧнда, кҿрем туындыларын мҽнерлеп оқу, оқыған ҽңгімелерін не басқа шығармаларын 

мазмҧндауда  ҽдебиетті оқытудың дҽстҥрлі ҽдіс-тҽсілдерін қолданады. 
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ЕРЕСЕКТЕР ТОБЫНДАҒЫ АГРЕССИЯЛЫ БАЛАЛАРМЕН ТҤЗЕТУ-ДАМЫТУ 

САБАҚТАРЫН ЖҤРГІЗУ ТӘСІЛДЕРІ 

 

ЖҦМАБАЕВА Г.С., АЛЖАНОВА О.А 

№127 Ш.Уҽлиханов атындағы орта мектеп-лицейінің бастауыш сынып  мҧғалімдері,  

Қазақстан Республикасы, Қызылорда облысы, Шиелі ауданы 

 

Резюме. В статье рассмотрены способы проведения коррекционно-развивающих занятий с 

агрессивными детьми в старшей группе 

Summary.The article discusses the ways of conducting correctional and developmental classes 

with aggressive children in the older group 

 

Адамзат агрессиясы қазіргі замандағы ҿзекті мҽселенің бірі. Осы соңғы айтылған жолдарды 

тҧжырымдай келе, бала агрессиясы жайындағы кейбір психологиялық теориялардың 

актуалдылығына кҿңіл бҿлсек. 

Балалар бойында кездесетін агрессивтілік ҽрекеттің пайда болуы. Бала агрессиясын 

тҥсіндіру бағыты психоаналитикалық бағыт (А.Фрейд) [1,б.45]. Индивидуалды психологияның 

негізін қалаушы А.Адлер [2,б.36] - баланың бҥкіл дамуында ҿзіне толық емес жартылай сенімділік 

сезімін агрессияның туындауынын негізі деп қарастырды. Бала ҧзақ уақыт біреуге тҽуелділігіне 

кҥйзіледі, ол ҿзіне тіптен кҿмексіз болған кезде кҥн кҿруі ҥшін ата-анаға жҥгінуі қажет. Баланың 

жетілмегендігі, ҿзіне сенімсіздігі жҽне ҿз бетінше алып кете алмауы, отбасында қоршаған кҥшті 

адамдарға бағынышты болуы қатты қайғыруға ҽкеліп соқтырады. Бҧл кем бағалы сезімді 

тудырады, қоршаған ортада жетістікке жетіге бағытталған ҧзақ кҥрестің бастамасы. 

Ата-аналар баламен қарым-қатынас жасаған кезде туындаған қиындықтарға кезіге отырып, 

кҿбіне бала ҿсіп есейген жағдайда ҿзін қалай ҧстау керектігіне ҥйренеді, осылайша барлық 

қиындықтар ҿзінен ҿзі жоғалады деп ойлайды. Бірақ кейде балаға ықпал ету, оның бойында жақсы 

қасиеттер тҽрбиелеу мҥмкіндігінің уақыты ҿтіп кетіп жатады. Егер де ата-аналар бала туған сҽттен 

бастап оның тҽрбиесімен айналыспаса білімді, педагогикалық мҽдениеті биік ата-ана болуға 

тырыспайтын болса, онда ол ҿз сҽбиінің жеке ерекшеліктерін тҥсініп, ескермейтін болады. 

Баланың есею кезінде кездесетін қиындықтармен кҥресуге кҥш-жігерлері жетпейді. Дегенмен 

мектепке дейінгі жастағы балалардың бойында пайда болған эмоционалдық реакциялар жҽне 

мінез-қҧлықтық модульдер кейіннен мінез-қҧлықтың сипаттамасы мен жеке тҧлғаның 

мінездемесіне айналары сҿзсіз. Дана халқымыз «баланы жастан» деп текке айтпаған болар. Ата-

аналар ҽрдайым мынаны есте ҧстаулары керек: сҥйкімді сҽбилерінің мінез-қҧлқында ҧнамсыз 

болмаса баланың ҿзіне қасірет ҽкелетін қасиеттерді: иеленуге болатынын кейбір қасиеттерге 

биологиялық, тҧқым қуалаушылық факторлар ықпал етеді, бірақ олардың кҿпшілігін иеленуге 

болады, яғни оны тҥзетуге де болады. 

Агрессивтік мінез-қҧлық мектепке дейінгі жастағы балалардың арасында ең кҿп таралған 

ауытқушылықтардың бірі. Ғ.Қҧдиярованың [3, б.62] зерттеу нҽтижесінің кҿрсеткіші бойынша 

агрессивтілік қажетінше нақты, уақытына қарай мҥмкіндіктері мол, бала кезіндегі агрессия 

біртіндеп орта буындағы жасҿспірім кезінде бекем ҽлеуметтік немесе антиҽлеуметтік ҽрекетке 

ауысуы мҥмкін. 8 жасар балалардың ҿзгешілігі агрессиялы ҽрекеттердің жоғары деңгейде болуы 

жҽне ҽлеуметтік байланыстан қашқақтауы, ары қарай оқу іс-ҽрекетінде қиыншылықтарға 

кездеседі, мектепте ҥлгерімі тҿмен, интелектуалды дамуы тҿмен деңгейде, бейімделуі нашар 

болуы мҥмкін. Бала жастағы агрессивтілік оның ҿзін қоршаған шындықпен қатынасынан емес, 

оның бҥкіл жан-жақты тҧлғалық дамуын анықтайды. Кҥнделікті жағдайда балалар арасында ҽр 

тҥрлі қарым-қатынастар орнап жатады: балалар ҧрсысады, тҿбелеседі, достасады. Барлық осындай 

қатынастар балаларды уайымға салады, ҽр тҥрлі эмоцияларды бастан ҿткізеді. Ал біз мҽне бермей 

қалуымыз мҥмкін. Олардың қандай сезімде қалғанын, қарым-қатынасы қай деңгейде екенін 

тҥсінбеуіміз мҥмкін. Ал негізінде қҧрдастарымен орнаған алғашқы қарым-қатынас баланың тҧлға 

ретінде қалыптасуына негіз болатын іргетас болып саналады. Осындай мектеп жасына дейінгі 

балалар арасындағы қарым-қатынастың проблемалық тҥрлерін анықтау жҽне балаға оны жеңіп 

шығуға кҿмектесу педагог-психологтың негізгі міндеті. 



212 

 

Агрессия – қоршаған ортадағы адамдарға зиян келтіру, тҧрақты жағдайларға қарсы тҧратын 

мінез, адамдарға психологиялық немесе физиологиялық тҧрғыдан зиян келтіруші кҥш. Қатыгез, 

агрессивті, тҿбелесқор жҽне сотқар бала-ата-ананың ғана емес, педагогтар мен психологтардың, ең 

бастысы бҥкіл қоғамның кҿкейтесті мҽселесі. Кейбір зерттеулер бойынша агрессияның тҿмендеуі 

ҿзіндік бағалау процесімен жанама тҥрде байланысты болған (Б.Ҽубакірқызы) [4,б.141]. Агрессия 

сферасын анықтаушы нормативті стандарттар, балалардың агрессивтілік ҽрекетін дағдыланған 

тҥрде реттеп отырмайды. Балалардың мінезіндегі стандартты ҿзіндік бағалау ҽрекеттері болу 

ҥшін, субъектінің зейіні соларға бағытталуы қажет. Балада агрессивтіктің пайда болуына кҿптеген 

факторлар ықпал етеді. Олардың ішіндегі ең маңыздылары: 

- Отбасындағытҽрбиестилі 

- Орталық нерв жҥйесінің ауруы 

- Шамадан тыс бақылау немесе бақылаудың мҥлде болмауы 

- Бала еркіндігіне жол бермеу 

- Қозғалыс белсенділігіне тыйым салу 

Агрессиялы психологиялық қорғаныс қҧралы. Кҿптеген ғалымдар мен тҽжірибешіл 

ҧстаздардың пікірінше, олардың отбасылық ортасы мен тҽрбиелеу стилі шешуші фактор болып 

табылады: эмоционалдық қатынастардың сипаты, қабылданған мінез-қҧлық нормалары, рҧқсат 

етілген шекаралардың кеңдігі, баланың кез-келген қылықтарына қатысты ата-аналардың іс-

ҽрекеті. Егерде ата-ана ҿздерін агрессиялы ҧстап (сҿзбен, дене жазасы), дене жазасын 

пайдаланатын болса немесе балада агрессияның пайда болуына кедергі жасамайтын болса, онда 

бҧл қылықтар кеңінен таралады жҽне оның мінезінің тҧрақты сипатына айналуы шҥбҽсіз. 

Сондықтан да агрессиялы баласы бар отбасы отбасылық қарым-қатынастың жалпы атмосферасын 

айрықша мҧқият талдау керек. 

Агрессиялықты жою ҥшін келесі кеңестерді ҧстану қажет: 

- Отбасындағы ата-аналар мен балалардың ҿзара қарым-қатынасын талдаңыз. 

- Отбасылық қарым-қатынасты қалыпқа тҥсіріңіз. 

- Балаңыз қандай болса, сондай тҥрінде кҿріңіз жҽне оны кез келген кемшіліктерімен қоса 

жақсы кҿріңіз. 

- Баладан бір нҽрсені талап еткен кезде, оның жас мҿлшерлік жҽне жеке ерекшеліктерін 

есепке алыңыз. 

- Жағдайды алдын ала болжай білуге жҽне баланың қызығушылығын басқа арнаға жіберуге 

тырысыңыз. 

-Оны ересектермен жҽне балалармен қарым-қатынас жасауға ҥйретіңіз. 

- Ҿз балаңызды тҥсінуге ҥйретіңіз. 

Агрессиялы балалармен тҥзету жҧмысы 4 бағытта жҥргізілуі керек: 

1) Агрессиялы балаға ызасын кҿрсетуін ыңғайлы тҥрде, оны ойын арқылы затқа ауыстыру 

жолдары 

2) Ҽр тҥрлі жағдайларда баланы ҿзін-ҿзі ҧстай білуге ҥйрету 

3)Дау-дамай жағдайында қатынастың мҥмкін болатын жағымды дҧрыс жолдарын қарастыру 

4) Эмпатия. Адамға деген сенімділік қасиеттерін дамыту 

Ойын барысында бала ҽрекетін бақылау ҽдісі: 

1) Ойынға ену кезеңі 

2) Ойын кезеңі 

3) Ойыннан шығу кезеңі 

Бет ҽлпеті жҽне жалпы ҽрекеті.  

Сҿйлеу мҽнері 

Агрессивтіліктің кҿрінуі 

Жанама агрессия 

Баланың ҿз агрессиясын шығара білуі маңызды. Психологтар оларға мыналарды ҧсына 

алады: 

Ойыншықпен тҿбелесу 

Дененің кҥш жаттығуларын пайдалану 

Қағаз жырту 

Кімді ҧрғысы келсе, соның суретін салу жҽне осы суретпен бір нҽрсежасау«Айқайларға 

арналған қапшықты» пайдалану. Жиһазды ҥрмелі балғамен ҧру. 

Психологтар баланың агрессивті мінез-қҧлқын тҥзету ҥшін изотерапия элементтерін 

пайдалануға кеңес береді: онымен бірге тҥрлі ҽдістермен сурет салу (саусақтарымен, 
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алақандарымен, табандарымен); мҥсіндер жасау; балаларға жағымды сипаттамасы бар рҿлдер 

(батырлар, серілер, алыптар) беретін спектакль қою. 

Агрессиялы балалары бар ересектердің, баланың іс-ҽрекетінің алдындағы қорқыныш сезімін 

білдіруі, оның агрессиясын кҿтермелейтінін ҽрдайым естерінде ҧстаулары керек. Сондай-ақ, «Сен 

біздің кішкентай қарақшымыз жҽне сотқарымызсың» деп ата-анасы айтатын болса, «Солай ма, 

бҽлем! Ендеше мен сендерге кҿрсетемін!» деп ойлайды бала. Жҽне ҿзінің мінез-қҧлқымен ата-

анасының бағалауы мен кҥткенінің «дҧрыстығын» барынша дҽлелдеуге тырысады. Ата-аналардың 

баласының эмоционалдық кҥйін жақсы кҿзіне елестету ҥшін «Ертегі» тестін меңгергендері 

пайдалы. Ол ҿздерінің сезімдерін кҿрсету ҥшін ҿте-мҿте қарапайым тілді пайдаланатын ең балғын 

жастағы сҽбилерге де жарайды. 

Тесті ҿткізу ережесі: ата-ана балаға ертегі айтады, онда бала ҿзін ҧқсастыратын кейіпкер 

болуы керек. Ҽр ертегі балаға арналған сҧрақпен аяқталады. Бҧл тесті ҿткізу аса қиын емес, себебі 

балалардың барлығы ертегі тыңдағанды ҧнатады. Алынған нҽтижелерді тҥсіндіру анағҧрлым 

қиындау болады. Тесті ҿткізу бойынша бірнеше кеңестер: 

Біріншіден, бала тест бҧл кез келген ойын сияқты, сондықтан да оған ыңғайлы сҽт таңдап 

алу керек. Мҥмкін, ҽсіресе сіздің отбасыңызда сондай дҽстҥр қабылданған болса, оның сізден 

ертегі айтып беруіңізді кҥткені керек шығар. Екіншіден, ешуақытта да оның жауаптарын 

тҥсіндірудің қажеті жоқ жҽне «Енді басқа ертегі тыңда» деп айтып, асығуға болмайды. Егер де 

бала ертегі тыңдап отырып, ҥрейленіп немесе шамадан тыс ашуланғыштық кҿрсетіп отырған 

болса тоқтатыңыз жҽне оны келесі жолы айтуға ҽрекет жасаңыз. Егерде бала ҽңгімені бҿліп, 

ҽңгіменің кҥтпеген соңын ҧсынса, толқыныстың айқын белгілерімен «қызару немесе бозару, 

тершеңдік, аздаған бет тартуы) дауысын бҽсеңдетіп, асығып жауап берсе, егерде ол сҧраққа жауап 

беруден бса тартса-мҧның барлығы тестке деген патологиялық ҽсердің белгілері. Мҧндай 

жағдайда балалар психологына жҥгінудің артықшылығы болмай қоймас.«Балапан» ертегісі 

баланың ата-ананың біріне немесе екеуіне де тҽуелділік деңгейін анықтауға мҥмкіндік береді. 

«Ағаштағы ҧяда қҧстар ҧйықтап жатыр: ҽкесі, анасы жҽне кішкентай балапан. Кенеттен 

кҥшті жел тҧрды, бҧта сынды, ҧя жерге қҧлады:барлығы жерге қҧлады. Ҽкесі ҧшып, бір бҧтаққа 

отырды, анасы екіншісіне отырды. Балапанның не істеуі керек?». 

Ҽдеттегі қалыпты жауаптар: 

- ол да ҧшып барып, бҧтаққа отырады; 

-анасына ҧшып барады, себебі ол қорқып қалды; 

- ҽкесіне ҧшып барады, себебі ҽкесі кҥшті; 

- жерде қалады, себебі ҧша алмайды ғой, бірақ кҿмекке шақырады, сосын ҽкесі мен анасы 

алып кетеді.Ҽдеттегі патологиялық жауаптар (ата-аналарға агрессиялықты жоюға қарсы дабыл 

ретінде қызмет етуі керек): 

- жерде қалады, себебі ҧша алмайды; 

- қҧлап келе жатқанда, ҿліп қалады; 

- аштықтан немесе суықтан ҿліп қалады, 

- оны барлығы ҧмытып кетеді; 

- оны біреу басып кетеді. 

Агрессивті бала – ол бақытсыз, ҿйткені оны ешкім тҥсінбейді, аямайды жҽне аяламайды. 

Агрессивті балалармен ҽрқашан ҿзара жылы қарым-қатынас тҥзеу жҽне агрессия тҥрлерін ойын 

арқылы шығару керек. 

«Сыбызғы» ойыны 

Мақсаты: баланың ішкі агрессиясын шығару, беттің бҧлшық еттерін, ҽсіресе ерін маңы 

еттерін босаңсыту арқылы. 

«Бҥгін біз сыбызғы тартуға ҥйренеміз. Демді ішке тартып, сыбызғыны ернімізге 

жақындатайық. Ақырындап, ауа еріннен шығатындай етіп, ҥрлейміз. Қане, тағы қайталайық. 

Неткен керемет оркестр!» 

Бҧл жаттығуларды топта кілемде отырып та, тҥрегеп тҧрып та орындауға болады. 

«Домалақ» ойыны 

Мақсаты: баланы ҿзін-ҿзі қалыпқа тҥсіруге амалдарының бірі, ішкі агрессияны жеңуге 

шақыру. 

Ҽрі бері не істерін білмей жҥрген баланың қолына, ашық тҥсті тоқыманы ҧстатып, 

домалақтап жинау керектігін тапсыру керек. Ҽр ҧсынған сайын домалақтың мҿлшері ҧлғая береді. 

Ересек адам балаға домалақтың қарапайым емес сиқырлы екендігін айтады. Жіпті домалақтап 

жинай бастаса, мейлі қыз бала немесе ер бала болсын тыныштала бастайды. Осындай ойындар 
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бала ҥшін ҽдетке айнала бастағанда, бірдеңеге ренжігенде немесе шаршаған сҽттерінде, міндетті 

тҥрде оның ҿзі ересектерден «сиқырлы жіпті» сҧрай бастайды. 

«Кҥн райын болжау» ойыны 

Мақсаты: Арқаның бҧлшық еттерін босаңсытып, бір-біріне қамқорлыққа ҥйрету, достық 

қарым-қатынасқа тҽрбиелеу. 

Балалар бірінің соңынан бірі шеңбер жасап тҧрады. Ойын жҥргізушінің ауа-райын болжаған 

нҧсқауларына сҽйкес, балалар бір-бірінің арқасына массаж жасайды. Мысалы: Ақтҿбеде кҥн ашық 

(сылайды); Астанада кҥн бҧлтты, аздаған жаңбыр жауады (бір саусақпен ақырындап 

тырсылдатады); Семейде кҥн бҧлтты, нҿсер жаууы ықтимал. (бес саусақпен қаттырақ 

тырсылдатады). Жаттығудан соң не ҧнағаны, не ҧнамағаны жайлы ҽңгімелесуге болады. 

«Екі қошқар» ойыны 

Мақсаты: Балаға жариялы ішкі ызасын шығаруға, бойында жиналған артық эмоция мен дене 

қысымын тҥсіруге, бойындағы қуатты пайдалы нҽрсеге жҧмсауға ҥйрету. 

Психолог балаларды жҧптарымен бҿліп, ертегі оқиды. «Ерте мен екі қошқар кҿпір ҥстінде 

кездесіп қалыпты». Ойыншылар екі аяғына шақ етіп, маңдайларын тҥйістіріп, екі қолдарын 

алақанға тіреп ҧрады. Мақсат орындарынан қозғалмай, бір-біріне қарсылық ету, «бҽ-бҽ-бҽ» деп 

қойдың дыбысын салу. Қауіпсіздікті сақтау керек. 

«Жанжал» ойыны 

Мақсаты: саусақ пен тҿменгі жақ бҧлшық еттерін босаңсытуға ҥйрету. 

«Сен досыңмен ренжісіп қалдың. Міне-міне жанжал басталады. Қатты тістеніп тҧрып, терең дем 

ал. Тырнақтарыңды алақаныңа батыра, қатты жҧдырығыңды тҥй.Бірнеше секундта деміңді ішіңе 

тарт. 

Ойланып кҿрші: мҥмкін жанжалдасудың қажеті жоқ шығар? Дем шығарып, денеңді босат. 

Алақай! Жағымсыздықтың бҽрі артта!» 

«Қҧм жҽне сумен» ойын 

Мақсаты: балалардың агрессивтілігін қҧммен жҽне сумен жҧмыс жҥргізу арқылы 

тыныштандыру. 

Жоғарыда кҿрсетілген психологиялық ойындар бала бойын тек агрессиядан жеңілдетіп қана 

қоймай, бала белсенділігі мен қызығушылығын арттырып, таным процестерінің да дамуына 

мҥмкіндік жасайды. Тҧлғалық қҧнды қасиеттерінің де жетілуіне себеп бола алады.Бала кездегі 

мінез-қҧлықтың бҧзылуы жҽне агрессиялықтың негізгі себептері, психикалық зақымданулар, 

отбасы тҽрбиесіндегі кемшіліктер, мінездің акцентуациясы, ҽр тҥрлі конфликтілермен байланысты 

болады. Балалардағы жаңа бағыттағы қалыптасулар, қарым-қатынас деңгейінің ҿсуіне байланысты 

ҿзіндік сананың ҿсуі, ата-анамен, ересектермен, қҧрбы-қҧрдастарымен қатынастарын 

кҥрделендіреді. Балалық шақтың ішкі қарама-қайшық аумағы жҽне оның ҥлкендерге қарсы 

сипаттары, ҿзара ҽрекеттері балаларға қатты ҽсер етеді. Бала ҥшін барынша тезірек ересек 

адамның статусын жаулап алуға тырысу, ҿз бетінше тез тҽуелсіздікке жету жағдайы ерекше 

болады. 
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ОРЫС ТІЛІ ПӘНІН ОҚЫТУДА ОЙЫН ТЕХНОЛОГИЯСЫН ҚОЛДАНУ 

 

ШАЯНБАЕВА ГАУХАР ДЖАКСЫЛЫКОВНА 

Айшабибі орта мектебінің орыс тілі мен ҽдебиеті пҽнінің мҧғалімі, 

Қазақстан Республикасы, Жамбыл облысы, Жамбыл ауданы 

 

Резюме. В данной статье раскрывается содержание деятельности учителя, основанной на 

использовании игровой технологии при обучении учащихся русскому языку, основанной на 
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коммуникативно-деятельном подходе к обучению русскому языку. В доступной, методически 

обоснованной форме представлены научные достижения и практический опыт в области 

преподавания русского языка. 

Summary.This article reveals the content of the teacher's activity based on the use of game 

technology in teaching the Russian language to students, based on the communicative-active approach to 

teaching the Russian language. Presents scientific achievements and advanced practical experience in the 

field of teaching the Russian language in an accessible, methodologically appropriate manner. 

 

Қазіргі уақытта педагогика ғылымының бір ерекшелігі – баланың тҧлғалық дамуына 

бағытталған жаңа оқыту технологияларын шығаруға ҧмтылуы. «Педагогика технологиялар – бҧл 

білімнің; басымды мақсаттарымен біріктірілген пҽндер мен ҽдістемелердің; оқу – тҽрбие процесін 

ҧйымдастырудың ҿзара ортақ тҧжырымдамамен байланысқан міндеттерінің, мазмҧнының, 

формалары мен ҽдістерінің кҥрделі жҽне ашық жҥйелері, мҧнда ҽр позиция басқаларына ҽсер етіп, 

ақыр аяғында оқушының дамуына жағымды жағдайлар жиынтығын қҧрайды». 

  «Ойынсыз ақыл-ойдың қалыпты дамуы жоқ жҽне олай болуы мҥмкін емес. Ойын дҥниеге 

ашылған ҥлкен жарық терезе сияқты,сол арқылы баланың рухани байлығымен жасампаз ҿмірімен 

ҧштасып,айналасындағы дҥние туралы тҥсінік алады.Ойын жағымды эмоция сыйлаушы қҧрал. 

Ойын ойнату аяқ астынан болғандықтан,ойламаған жерден ойынға кірісу қызығушылықты 

тудырады. Ойын ойнау барысында оқушы ешбір бҥкпесіз, бар жан-тҽнімен ойынға кірісіп кетеді 

де, белсенділік пайда болады,білімгер лидерлік танытады. Тілді ҥйренгісі келмейтін адамның ҿзі 

ойын ойнаған кезде оны ҧмытып кетеді. Ойын қатысымдықты қалыптастыратын ҽдіс 

болғандықтан,оны оқытудың ешбір ҽдіс-тҽсілімен салыстыруға келмейді. Ойынды қолдану оқу 

ҥрдісінің басқа аспектілеріне де жақсы ҽсер етеді. 

Педагогикалық ойынның маңызы ҿте зор. Ойын, 1) білу жҽне ҥйрену, 2) адамның ойнай 

отырып, ҿзіндік білім алуы ҿмір тҽжірибесін жинақтауға кҿмектеседі. 

Ойынның кҽсіптік, ҽуестену, оқу-жаттығу ойындары сияқты тҥрлері бар.Ол дем алу, кҿңіл 

кҿтеру бола тҧра оқуға,шығармашылықта,емдеуде,адам қарым-қатысының типтерінің 

модельдерінде, еңбекте кҿрініс табады. Ойынды ерте заманнан ҥлкендердің іс-тҽжірибесін 

жеткіншек ҧрпаққа жеткізу ҥшін пайдаланған. Қазіргі мектепке дейінгі мекемелерде жҽне 

мектептерде де ойын ҽрекеті ойын пҽнінің тарауын жҽне тақырыбын тҥсіну ҥшін ҿздік технология 

ретінде, жалпы технологияның элементі  ретінде, сабақ немесе оның бір бҿлігі  ретінде 

қолданылады. Ҽр тҥрлі топтарда орыс тілі сабағын қызықты етіп ҿткізу ҥшін сабақтарда мынандай 

ойындар қолданады: 

- Фонетикалық ойындар; 

- Ҽріптерге байланысты ойындар; 

- Оқу ережесіне байланысты ойындар; 

- Сҿйлеу қабілетін дамытуға байланысты ойындар; 

- Грамматикалық ойындар; 

- Лексикалық ойындар; 

Тілдің дамуына ойын ҽдісі ҿте ҥлкен ҽсер етеді. Ойын ақыл-ойдың дамуына да ҽсер 

етеді,бала ойын ҥстінде заттар мен іс-ҽрекеттерді жалпылауды, сҿздің жалпылама мағынасын 

қолдануды т.б. ҥйренеді. 

Ойындар жаңа тақырыптарды ҿткенде,сҿздерді,тҧрақты сҿз тіркестерін пысықтауға 

арналған жаттығулардың бір тҥрі ретінде пайдаланылады. 

Қазақ сыныптарының балалары орыс тілі пҽнін ойын сабағы ретінде тез қабылдайды,мҧның 

ҿзі педагогқа бҥлдіршіндерді пҽнге қызықтырудың қосымша шараларын іздестіруді қажет 

етеді.Мҧндай қызықтыру шараларының қатарына: еңбек процестерін суреттеу,табиғат,ҿзіңнің 

қалаң туралы ҽңгімелеу. Қазақ тілінде оқытылатын балабақшада орыс тілін оқытудың негізгі 

мақсаты – тҽрбиеленушілерді орыс тілінде сҿйлеуге ҥйрету. Орыс тілін ҥйретудің  бастапқы 

кезеңінде ҽр сабақ ҿз мҽнінде кҿрнекі қҧрал қолдану арқылы тартымды ҿткізілсе, білім 

мазмҧнының сапасы да артпақ. Мектепке баратын балалардың бҧл кезеңде сабаққа қызығуын 

жоғалтып алсақ, кейін олардың тілді ҽрі қарай меңгеруі қиынға тҥседі. Сондықтан сабақ арасында 

ойын элементтерін қолдану сабаққа қызығуын, белсенділігін, ойлау қабілетін дамытуға, жаңа 

сабақты пысықтау кезеңін сапалы ҿткізуге материалды толық меңгеруге  кҿмектеседі. 

Ойындарды екі тарауға бҿлуге болады. Бірінші тарау сҿйлеу қабілетін дамытатын 

грамматикалық,фонетикалық,лексикалық жҽне орграфикалық ойындар жатады. Бҧл 
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ойындар«Дайындық  ойындары» деп аталады. Бҧл тарау алдын-ала грамматикалық ойындардан 

басталады. Себебі грамматикалық материалдарды бірнеше рет қайталағанды қажет етеді жҽне 

ҿзінің біркелкілігімен балаларды жалықтырып жібереді,ал жіберілген кҥш тез арада ҿз нҽтижесін 

бермейді. Ойындар кҥнделікті жҧмысты  қызықты етіп ҿткізуге кҿмектеседі.Грамматикалық 

ойындардан кейін лексикалық ойындар жҥреді. Фонетикалық ойындар сҿйлеу қабілеті мен білігін 

дамыту кезеңінде дыбыстарды дҧрыс айтып ҥйренуге арналған. Ең соңында жҥргізілетін 

орфографиялық ойындардың мақсаты – лексика бойынша оқылған сҿздердің дҧрыс 

жазылуын  ҥйрету. 

«Шығармашылық ойындар» деп аталады. Бҧл ойындардың мақсаты – сҿйлеу қабілетінің ары 

қарай дамуына ықпал ету. Тез ойлауға, қарым-қатынаста ойланбай жауап қайтаруға, ҽр тҥрлі 

жағдайлардан тез шығуға кҿмектеседі. 

Ойын – ақыл-ой мен сезім кҥшін талап ететін ерекше ҧйымдастырылатын сабақтар. Ойын 

ҽрқашан шешім қабылдауды ҧсынады- қалай істеу, не айту, қалай ҧту қажет? Осы мҽселелерді 

шешу тілегі ойнаушылардың ойлау ҽрекетін арттырады. Ал егер қазақ тілінде сҿйлейтін бала 

сонымен қатар орыс тілінде сҿйлесе, ол оқытудың бай мҥмкіндігін ашады. Оқушылар ол туралы 

ойланбайды. Ойын олар ҥшін ең бастысы-еліктіргіш сабақ. Сонысымен ол оқытушыларды, соның 

ішінде орыс тілдер оқытушалырынқызықтырады. Ойын кезінде барлығы тең. Ол тіпті тілақауы 

бар балалардың да қолынан келеді. Теңдік сезімі,еліктеу мен қуаныш атмосферасы, тапсырманың 

қолынан келетіндігін сезіну- сҿзінде басқа тіл сҿздерін еркін қолдануға бҿгет жасайтын 

балалардың ҧялшақтық сезімін жеңуге мҥмкіндік береді жҽне оқыту нҽтижесіне жағымды ҽсерін 

тигізеді. Байқаусыз тіл материалы меңгеріледі—«мен басқаларымен бірдей сҿйлесе алады 

екенмін» 

Жасҿспірімдердің білімі қалыпты болса да тҽрбиесі жеткіліксіз болуының қоғамға тигізер 

кесірі мол. Қоғам ҿркендеп,заман кҿркейгенмен жаны азған,тілден,діннен безген,арбау мен 

алдау,кісі ҿлтіру мен ҧрлық, ҽділетсіздік пен қайырымсыздық сияқты келеңсіз жағдайлардың 

кездесуі ата-ана,мектеп,жҧртшылық тарапынан тҽрбиенің кеміс тҥсіп жатқанының айғағы. 

Сондықтан, қазіргі таңда балабақша мен мектептің алдында тҧрған ҿзекті мҽселелердің бірі — 

білім берумен қатар тҽрбие жҥйесін жетілдіру. Жалпы білімді ізгілендіре отырып,тҽрбие беру 

жолдары қандай? Тҽрбие беру жолдарын қалай жетілдіруге болады? Міне,педагог қауымды 

ойландырып отырған осындай ҿзекті сҧрақтар болып отыр. Ал бҧл сҧрақтардың жауабы тек 

мынада – білім беру ҥрдісінде балалардың ҿзіндік қабілет қарымдарын ескере отырып, бейіндік 

кҿзқараспен оқыту, оқыту ҥрдісінде ойынның ең нҽтижелі, тиімді ҥлгілерін пайдалану. Бҧл 

жағдайлардың барлығы білім беру ҥрдісінің тҽрбиелілігіне барып саяды. Сондықтан қай нҽрсе де 

тек тҽрбиеден бастау алады деу керек орынды.Себебі ҧлтына пайдалы қызмет ететін ҧрпақ тек 

тҽрбиелі оқушылардан шығады. 

Қорыта келгенде, мектеп оқушылардың білім, білік шеберліктерінің жан-жақты дамуына, 

қалыптасуына, тілдік материалдарды жақсы біліп, сҿз іскерліктерін меңгеруіне ойындар кҿп кҿмек 

береді. Ойын - дҧрыс сауатгы сҿйлеу, тыңдап тҥсіну деңгейлерін жоғарылататын, қатысымдыққа 

жетелейтін қҧралдың бірі болып табылады. Орыс тілі сабағында ойын ойнату басты мақсат 

емес.Орыс тілі пҽнінің басты мақсаты - ойын арқылы оқушылардың орыс тілінде сҿйлету болып 

табылады. Ойынның кҧрылымын оқу ҽрекетіне салғанда оқу ҥрдісін мақсатты қатысым ҥрдісіне 

айналдырарымыз хақ. Мҽселен, білімгерлерге бірдей екі нҽрсені, не болмаса суретті кҿрсетіп, осы 

екі нҽрсенің арасындағы айырмашылықтарды атап беріңіз деген кезде, олар оны оқу ҥрдісінің 

максаты деп қабылдамайды.Тіл сҿйлету мақсатына жету қҧралы болып табылады. Жҽне сҿз 

соңында айтарымыз кез келген тақырыпқа сабақта рҿлдік ойындар ойнатқызуға болады. 
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БАСТАУЫШ СЫНЫП ОҚУШЫЛАРЫН ҦЛТТЫҚ-МӘДЕНИ  

ҚҦНДЫЛЫҚТАР АРҚЫЛЫ ТӘРБИЕЛЕУ 

 

ТАСТЕМИРОВА ТОЛКЫН АДИЛЬБЕКОВНА  

Шона Смаханҧлы атындағы №44 орта мектептің бастауыш сынып мҧғалімі, 

Қазақстан Республикасы, Тараз қ. 

 

Резюме. В этой статье основной целью внедрения национальных культурных ценностей в 

воспитательную работу является воспитание у учащихся высокой морали, благотворительности, 

высокой ответственности, воспитания своей нации и родины. 

Summary. In this article, the main goal of introducing national cultural values in educational work 

is to educate students in high moral, charity, high responsibility, education of their nation and motherland. 

 

Рухани жаңғыру аясында ҧлттық дҽстҥр мен салттың, ҿнеге мен тҽлімнің ерекше дамуына 

барлық мҥмкіндіктер жасалып отыр. Халықтың ғасырлар бойы жасалған мҽдениеті мен рухани 

ҽлемі қазір жандану ҥстінде. Елдің ҿткеніне, тарихына ҿзгеше кҿзқарас қалыптасуда, ҽсіресе бҧл 

қажеттілік ҧрпақ тҽрбиесіне байланысты туындап отыр. Ҽр халық ҿзінің жас ҧрпағы қайырымды, 

адал, ҥлкенді қҧрметтейтін, ҽділ, ержҥрек, ізгі ниетті, ар-ожданы мол болып ҿссін деп 

армандайды, бҧл мҽселені ҿзінің тҧрмыс-салтына байланысты шешіп отырады. 

Бала тҽрбиесі қай заманда, қай қоғам ҥрдісінде болсын ҥздіксіз ізденуде ізгі мҧрат екені 

баршаға аян. Ҧрпақ тҽрбиесі келешек қоғам қамын ойлаумен бала бойында ҥнемі ҥйретілетін 

ізеттілік, қайырымдылық, ҽдептілік, елін-жерін сҥюшілік асыл қасиеттері салт-дҽстҥрден бастау 

алатыны белгілі. Ҽр халықтың кҿне заманнан бері келе жатқан ҿзіне тҽн ҽлеуметтік мҽдени 

мҧралары бар. 

Ҧлттық-мҽдени қҧндылықтар  ата-бабамыздың тҽрбиеге қатысты асыл қоры, осы тҧрғыдан 

ҧрпақ тҽрбиесінде алатын орны ерекше, сонымен қатар, қазақ поэзиясының бҿлінбес бір бҿлшегі. 

Оған қанатты сҿздер, мақал-мҽтелдер, шешендік сҿздер, айтыс, ертегі, аңыздар, жҧмбақтар мен 

жаңылтпаштар жатады. Осындай асыл қазына  халық тҽлімінсіз кҥнделікті ҿмірде жҥзеге асуы 

мҥмкін емес. Ҧлтымыз ҿз ҧрпағын «Балаларға оқу, білім берілсін, сҧлу мінез ҽр ҿнермен ҿрілсін», 

 деп Ж.Баласағҧн [1] айтқандай, еліміздің кҿк байрағындай желбіреп, тҽуелсіз мемлекетіміздің 

тізгінін ҿз қолдарына мықтап ҧстайтын азаматтар тҽрбиелеуде, ғасыр бойы пайдаланып келген 

ауыз ҽдебиетіміздің асыл қорын бҥгінгі кҥнге дейін қҧнын жоймай келген мҧраны оқу-тҽрбие 

ҥрдісінде тиімді пайдалану кҿкейкесті мҽселе.  

Ахмет Байтҧрсынҧлы «Ҽдебиет танытқыш» еңбегінде [2], кемеңгер де ойшыл ақын Шҽкҽрім 

Қҧдайбердіҧлының шығармаларындағы халықтың бай дҽстҥрі жете сипатталады. 

Д.Ҽшімхановтың «Бес арыс» еңбегіне [3]  шолу жасағанда кемеңгер ойшылдарымыздың қай-

қайсысы да балаға тҽрбие беруде, олардың білімін қеңейтіп қҿзқарасын қалыптастыруда ҧлттық 

мҽдениеттің тҽлім-тҽрбиенің, ҽдет-ғҧрыптың алатын орнын баса кҿрсеткен. 

Бҧл ғалымдар қазақ халқының болашағы  жастарды жан-жақты дамыту ҥшін нені оқыту, 

қалай оқыту керектігін айта келіп, берілетін білімді ҧлттық-мҽдени қҧндылықтарды негіздеу 

арқылы олардың бойында халықтың рухани байлығын сіңіруге болатынын дҽйектейді. Біз осы 

бағыт-бағдар негізінде мектеп пҽндерін оқыту барысында ҧлттық-мҽдени қҧндылықтарды кеңінен 

пайдалануды кҿздейміз. 

Қазақ дҽрігерлік ілімі тарихының ҿзіне тҽн ерекшеліктері бар. Ҧлтымыздың ҿз алдына 

емшілік ғылым жҥйесінде аурудың себеп-сипаттары жҿніндегі тҽлімі, дҽрігерлік ҿнері мен ҽдіс-

амалдары мол. Қазақ халқынан шыққан ҧлы бабамыз Ҿтейбойдақ Тілеуқабылҧлы бҧдан V ғасыр 

бҧрын «Шипагерлік баян» еңбегін [4] жазды. Ол жан-жақты энциклопедиялық туынды. Бҧл еңбек 

қазақ халқының тарихы, ертедегі қазақ халқының саз ҿнері, сҿз қҧрауы, дҥниетанымы, 

астрономиясы, философиясы, этнографиясы, ҿсімдік, жануарлар дҥниелері, ең негізгісі емшілік 

шипагерлік ҧғымы туралы ҧланғайыр мағлҧмат береді. 

Қазақтың кҿрнекті қайраткері, ірі тіл маманы Ахмет Байтҧрсынҧлы: «Кемшілік болмас ҥшін 
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ҽр ҧлт баласын ҽуелі ҿз тілінде оқытып, ҿз тілінің жҥйесін білдіріп, жолын танытып, балалар ҽбден 

дағдыланғаннан кейін, ҿзге тілді оқыта бастайды»  деген еді [11]. Демек, жас ҧрпақты ҧлттық 

ерекшеліктеріндегі ҽдет, салт-дҽстҥрлерінен тҽлім-тҽрбие алуға негіз болатын -  ана тілі. 

Қазақ халқының туысқандық, бауырмалдылық қасиеті оның жеті атасын білуді талап етеді. 

«Жеті атасын білген ер, жеті жҧрттың қамын жер», «Жеті атасын білмеген  жетесіз»  деген 

халықтың дана сҿздері бар. Сондай-ақ «Қырық рулы елміз, қарға тамырлы қазақпыз»  деген 

аталы сҿз де бірліктің, бауырмалдылықтың белгісін білдіреді. 

Қазақ халқының бала тҽрбиелеудегі мҧрасына кҿз жіберсек, отбасына байланысты тҧнып 

тҧрған дҽстҥрдің бар екенін кҿреміз. Ҧлттық салттар мен дҽстҥрлердің, ҽдет-ғҧрыптардың заманға 

сай, ҧрпақтарымызды ҿркендетер ҿрнектерін халық жоғары бағалайды. 

Тҿменгі сынып оқушыларының ерекшелігін ескере отырып, ҧлттық-мҽдени тҽрбие берудегі 

негізгі жол  іс-ҽрекетті ҧйымдастыру. Оқушының ҿзі жолдастарымен, қҧрбыларымен, ересек 

адамдармен қарым-қатынас жасауда, халықтық дҽстҥрі негізінде балалардың қуанышты кҿңіл-

кҥйін туғызатын қызықты іс-ҽрекеттерді педагогикалық, психологиялық талаптарға сай 

ҧйымдастыру керек. Оқушыларды жан-жақты қабілетті адамзат етіп ҿсіруде халықтың салт-

дҽстҥрінің тҽлім-тҽрбиелік, білім-танымдылық ролі орасан зор. Ҿзге халықтар сияқты қазақ елінің 

де бала тҽрбиесі жҿнінде атам заманнан бері жиып-терген мол тҽжірибесі бар. Аға буын ҿз 

бойындағы ізеттілік, қайырымдылық, кішіпейілділік, ҽдептілік, елін-жерін, отансҥйгіштік секілді 

ең асыл қасиеттерін жас ҧрпаққа кҥнделікті тҧрмыста ҥнемі ҥйреніп, қаны мен жанына сіңіріп 

келеді. 

Ҧрпақ тҽрбиесіндегі ежелден қалыптасқан халқымыздың жақсы дҽстҥрлері мен 

тағылымдарын оқып ҥйреніп, ҿнеге тҧтпай тҧрып, жастарды ізгілік пен парасаттылыққа баулу 

мҥмкін емес. Қазақта ҽр бала ҽкесінің жеті атасын білетін болған. «Ассалаумағалейкум» деп екі 

қолын созып амандасқан ауылдың жасҿспірімдерін ауыл қарттары немесе кҿрнекі ауыл 

ақсақалдары «Уағалейкумҽссалам» деп жақсы сҽлем қайтарып, алдымен «Айналайын кімнің 

баласысың?» деп сҧрайтын. 

Ҽкесінің есімі таныс болмай қалса, «ол қайсысы, ҽлгі кімнің баласы ма?» деп немесе 

«ҽлгінің немересі ме?» деп баладан аталарының есімдерін сҧрай бастайтын. Жеті атасын сол арада 

мҥлт етпей атап шыққан бала неғҧрлым жас болса, қарттар соғҧрлым риза болатын-ды. 

Ерте кезде мақалсыз, мағынасыз сҿйлеген қарияларымыздың сҿзінің қадірі болмаған. 

Мақалдап, мҽтелдеп маңызды сҿйлеуді  борышым деп санаған. 

Мақал-мҽтелді ҽуел баста жеке адамдар шығарған, біреуден-біреу жаттау, ауызекі айта 

жҥріп, ҿзгеріп жалпы халықтық мҧраға айналған, яғни ҿмірден кҿрген-білгендерінен жасаған 

ақыл-ой қорытындысы екені мҽлім. Оны айтылған сҿзді кҿркейту ҥшін ғана емес, кҿркем 

шығармаларда да кҿп қолданады. Ақын-жазушылар ғана ҿз шығармаларында қолданып қоймайды, 

ҽрбір мҽдениетті, сауатты адам ҿмір қайығында заманына қарай оны ҿңдейді, ҿз жанынан 

шығарады. 

Мысалы: «Оқу - ҿмір шырағы, кітап - білім бҧлағы» десе, оны «Жыланның кҥші - тілінде, 

ғалымның кҥші - білімде» деген теңеулермен салыстыра қолданады. 

Ҧлттық-мҽдени қҧндылықтарды оқу-тҽрбие жҧмысына енгізудегі басты мақсат: 

оқушыларды биік адамгершілікке, қайырымдылыққа, жоғары жауапкершілікке, ҿзінің ҧлтын, 

халқын, Отанын қастерлеп, оған қалтқысыз қызмет етуге тҽрбиелеу. Олардың білімге ынтасы мен 

қызығушылығын кҿтеру. Алған білімін табиғат, тҧрмыс, ҿмір заңдылықтарымен байланыстырып, 

тҽжірибеде қолдана білуге, ойлау қабілеттері мен тіл шеберліктерін дамытуға, тапқырлыққа, 

суырып салма шешендікке, ҽдемілік пен ҽсемдікке, алғырлық пен ептілікке, ерлікке, тҧрмыс 

қажеттерін ҿздері ҿңдіретіндей кҽсіптің тҥрін таңдай білуге, еңбекқорлық пен шынайы шеберлікке 

ҥйрету. 

Бастауыш мектеп  бҧл оқушы тҧлғасы мен санасынын дамуы қуатты жҥретін ерекше 

қҧнды, қайталанбайтын кезеңі. Сондықтан да бастауыш білім - ҥздіксіз білім берудің алғашқы 

басқышы. Осыған сҽйкес оқушыға белгілі бір кҿлемдегі білім, білік-дағдыларды меңгертумен 

бірге табиғат, қоршаған дҥние туралы тҥсініктерін кеңейте отырып, оларды шығармашылық 

бағытта жан-жақты дамыту - бҥгінгі кҥннің басты талабы. Бҧл ҽрине, мҧғалімнен кҿп ізденісті 

талап етеді. Соңғы кездері бастауыш мектептерде дҽстҥрлі емес сабақ тҥрлері, соның ішінде 

кіріктірілген сабақтар ерекше орын алуда. Жас бҥлдіршіндерді халықтың салт-дҽстҥрі, ҽдеп-

ғҧрыптары арқылы оқытып-тҽрбиелеу ҿте ҧтымды. Себебі, жастайынан халықтық тҽлім-тербие 

негізінде тҽрбиеленген жеткіншек болашақта ҿз халқын, ҿз жерін ардақтайтын адал да парасатты 
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азамат болып ҿсетіні сҿзсіз. 

Балалардың қабілетін кеңінен ҿрістете дамытуға тек мектеп қана мақсатты тҥрде ықпал ете 

алады. Бірінші сыныптан бастап балалардың шығармашылық қабілеттерін дамытуға мҥмкіндік 

беретін қандай жҧмыс тҥрлерін, ҽдіс-тҽсілдерді пайдалануға болады деген мҽселе туындайды. 

Мҧнда ең алдымен, біздіңше, оқушыға тҥрлі тақырыпта, мазмҧнды шығарма жаздырту жҧмысы 

орын алады. Балалар кҿптеген грамматикалық қателер жіберетіні белгілі. Сол себепті де уақытты 

ҥнемдей отырып, оқушылармен жеке дара жҧмыс ҧйымдастыру ҿте тиімді жҽне бҧл арада 

мҧғалімнің оқушымен қарым-қатынасы, тіл табысуы да ерекше рҿл атқарады. Ҿйтені, оқушының 

ар-намысына сын келтірмей, оған керісінше, кеңесші бола отырып, жіберген қателіктерін сыпайы 

да саналы тҥрде жеткізе білу, кез-келген мҧғалімнен ҥлкен шеберлікті талап етеді. 

Ертегі  халық шығармасы, халық мҧрасы. Онда халықтың ертеңге деген сенімі мен ҥміт-

арманы, бақыт туралы ойлары тоғысып жатады. Қай халық болса да ҿзінің дамуында қилы-қилы 

жолдардан ҿтеді. Сол жолдардың кейбір кҿрінісін ертегі арқылы қалдырады. Сондықтан 

балаларды ертегі оқуға қызықтыру, жақсы қасиеттерді оқушылар бойына сіңіру мақсатында 

«Ертегілер еліне саяхат» атты апталық немесе ашық сабақ ҿткізуге болады. 

Ҧлттық ойындар арқылы мектептегі оқу-тҽрбие ҥрдісін жетілдіру  педагогиканың маңызды 

қорларының бірі. Олар оқыту мен тҽрбиелеуге кешенді кҿзқарастың қҧралы есебінде кҿрініс 

береді. Бҧлардың іс жҥзіне асырылуы оқушылар білімінің мазмҧны мен қҧрамына сапалық 

ҿзгерістер енгізеді. Ҿйткені ол білімнің жиынтығын қамтамасыз етіп, оның ғылыми деңгейін 

арттырады, сонымен бірге кең бейінді дағдылардың да қалыптасуына жағдай жасайды. 

Ҧрпақ  ҿмірдің жалғасы, халықтың мҧрагері, қең даламызда кҿшпелі кҥн кешіп, аттың 

жалында, тҥйенің қомында жҥрсе де, халқымыз ҧрпағына жақсы тҽрбие берудің салтын, дҽстҥрін, 

ҽдет-ғҧрпын қалыптастырған. Еңбекті сҥю, қиыншылыққа тҿзімді болу, ел намысын қорғау, ҿзгені 

жатсынбау, ата-тегін жадында сақтау, сҿз ақылын қастерлеу, тапқырлық пен алғырлық таныту, ата 

салтын бҧзбау, жасы, жолы ҥлкенді сыйлау, қонақтың меселін қайтармау, кҿрші кҽдесін жасау, 

адал болу сияқты талаптар қойған. Халықтық тҽрбиенің асыл қазынасын қастерлеп, ҿткендегі 

мҽдени мҧра атаулыны іске асыру, жас ҧрпағымыздың бойына ҧлттық мҽдениетті, ізгі салт-

дҽстҥрді, сыпайылық пен мейірімділікті уағыздау, халықтық мҽдени білім берудің ҿзегіне айналуы 

қажет. 

Ҧлттық-мҽдени қҧндылықтарымыз ҽрдайым ҥздіксіз тҽрбие мҽселесінде адамгершілік, 

бауырмалдық, туыстық, қайырымдылық қағидаларын басшылыққа ала отырып ҥлкен мен кіші, 

ҧстаз бен шҽкірт, ата-ана мен бала арасындағы ынтымақтастық педагогикасын дҽріптегендіктен, 

қазіргі ғылыми педагогика қағидалары да халықтық тҽлім-тҽрбиеден нҽр алғанының айқын айғағы 

болмақ. 

Ҧлттық-мҽдени қҧндылықтар негіздерін мектептерде пҽн ретінде енгізу оқушыларды 

халқымыздың, ҧлтымыздың салт-дҽстҥрлері мен ҽдет-ғҧрыптары негізінде тҽрбиелеуге, 

ҧлтымыздың асыл қасиеттерін жастайынан бойына сіңіріп ҿсіруге мҥмкіндіқ ашады. 

Халқымыздың кҿне заманнан бері қалыптасқан ҽдет-ғҧрып, салт-дҽстҥрлері, ҿнеге-ҿсиеттері ҧрпақ 

ҥшін сарқылмас қайнар бҧлақ десек, бҧл пҽннің мақсаты – оқушыларды содан сусындату, оның 

қадір-қасиетін тҥсінуге, жан азығы етіп сіңіруге, ҽдет-дағдыларын кҥнделікті ҿмірде, тҧрмыста 

орынды қолдана білуге, ҿз ортасында оны таратуға ҥлгі, жанашыр болуға тҽрбиелеу. 
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ҼОЖ 373.2 

МЕКТЕПКЕ ДЕЙІНГІ БІЛІМ БЕРУДІ ДАМЫТУДЫҢ ҚАЗІРГІ ЗАМАНҒЫ ҤРДІСТЕРІ 

БАДАНОВА ГҤЛЖАМАЛ БУРКИТАЛЫЕВНА 

№15 бҿбекжай бақшасының тҽрбиешісі, 

Қазақстан Республикасы, Тараз қ. 

 

Резюме. Данная статья рассматривает современное состояние дошкольного образования в 

Казахстане и акцентирует внимание на его развитии через внедрение новых подходов и методов 

обучения.  

Summary.This article examines the current state of preschool education in Kazakhstan and focuses 

on its development through the introduction of new approaches and teaching methods. 

 

ХХІ ғасырда білім беруді дамыту стратегиясы - кез келген мемлекеттің бірінші кезектегі 

міндеті, ҿйткені ҥшінші мыңжылдықта елдер дамуының басты қҧралы саяси қҧрылым, экономика, 

ҽскери қуат емес, ғылым мен білім болады. Ғылымды дамыту процесінде тек зияткерлік 

жаңалықтар ғана жасалмайды, олардың негізінде жаңа технологиялар қалыптасады, сондай-ақ 

адамдардың ҿздері шаруашылық субъектілері ретінде қайта қҧрылады. Мҧндай жағдайларда бiлiм 

беру мақсаттары ҿскелең ҧрпақтың ақыл-ойының, технологиялық даярлығының, қҧндылық 

бағдарының тҥбегейлi жаңа деңгейiн қалыптастыруға бағдарлануға тиiс. Бҧл бiлiм берудiң 

туғаннан бастап қартайғанға дейiнгi ҥздiксiздiгi мен сабақтастығын қамтамасыз ететiн бiлiм беру-

тҽрбие мекемелерiн реформалауды талап етедi. Мҧндай білім беру жҥйесінің бастапқы сатысы 

мектепке дейінгі білім беру болып табылады. 

90-шы жылдардағы қаржы-экономикалық саладағы дағдарыс Қазақстанда мектепке дейінгі 

мекемелердің едҽуір бҿлігінің жабылуына ҽкелді. Қазiргi уақытта елде мектепке дейiнгi тҽрбиенi 

қалпына келтiру жҽне қайта жаңарту жҥзеге асырылуда. Бҧл жағдайда мектепке дейiнгi тҽрбиенi 

одан ҽрi дамыту шарттарының бiрi оның бҧрынғы кезеңдегi тарихын зерттеу болып табылады, 

ҿйткенi жҥйенi жетiлдiру оның бҧрын дамуын егжей-тегжейлi талдаусыз, оң жҽне терiс тҽжiрибеге 

сҥйенбестен, оның жҧмыс iстеу ҥрдiстерi мен заңдылықтарын ескермей мҥмкiн емес. Тарихи-

педагогикалық зерттеулер практикасы тарихи ҿткенде ҿзiнiң бҥгiнгi кҥнi неғҧрлым толық 

бiлдiрген педагогикалық қҧбылыстар мен жҥйелердiң тамырын табуға, қалыптасуы мен 

қалыптасуын қадағалауға болатынын растайды.  

Мектепке дейінгі білім беру - бҧл бҥкіл білім беру жҥйесінің іргетасы, ҿйткені баланың 

болашақ дамуының сипатын айқындайтын тҧлғаның негізі дҽл осы жерде қаланады.Мектепке 

дейінгі білім берудің мақсаты баланың жеке жас ҽлеуетін барынша ашу ҥшін жағдай жасау болып 

табылады. Кез келген ҿмірлік міндеттерді (проблемаларды) шеше алатын функционалдық сауатты 

тҧлғаны дамыту ҥшін жағдайлар қажет. Ол ҥшін ҿмір бойы алған білімдерін, біліктері мен 

дағдыларын зерделеу жҽне бҧл ретте адам болып қалу. Бала ҿз ҿмірінің субъектісі болу, ҿз 

ҽлеуетін кҿру, ҿз кҥшіне сену, қызметінде табысты болуды ҥйрену қҧқығына ие болуы тиіс. Бҧл 

оның балабақшадан мектепке кҿшуін едҽуір жеңілдетеді, мектепте оқу жағдайында танымға деген 

қызығушылығын сақтайды жҽне дамытады. 

Мектепке дейінгі білім беру ҥздіксіз білім беру жҥйесінің бастауыш буыны болып 

табылады. Ол баланың салауатты, дамыған тҧлғасын қалыптастыруды қамтамасыз етеді, 

жаттығуға деген ҧмтылысты оятады, жҥйелі оқытуға дайындайды. Мемлекеттiк жҽне мемлекеттiк 

емес мектепке дейiнгi балалар мекемелерiнде жҽне отбасында 6-7 жасқа дейiнгi мектепке дейiнгi 

бiлiм беру жҥзеге асырылады. 

Мектепке дейінгі білім берудің негізгі бағыты - балаларды мектепте оқуға дайындау, дені 

сау, дамыған, еркін тҧлғаны қалыптастыру, қабілеттерін ашу, оқуға, жҥйелі оқуға деген 

ҧмтылысты тҽрбиелеу. Мектепке дейiнгi бiлiм беру Қазақстан Республикасының жалпы бiлiм беру 

жҥйесiнiң қҧрамдас бҿлiгi ретiнде маңызды рҿл атқарады, ҿйткенi оның шеңберiнде баланың 

табиғат тҽрiздi қасиеттерi мен ерекшелiктерi анықталады, олардың даму жағдайлары қамтамасыз 

етiледi, баланың мектепке дайындығының кең ауқымды бағдарламасы жҥзеге асырылады. Қазіргі 

кезеңде ҽлемде мектепке дайындық екі қҧрамдас бҿліктің жиынтығы ретінде тҥсініледі: оқуға 

дайындық жҽне мектепке дайындық. 

Мектепке дейінгі ҧйым - бҧл отбасының бала кҥтіміне, олардың жалпы мҽдени, ҧлттық 

қҧндылықтар негізінде ҥйлесімді дамуына, баланы жалпы орта білім берудің бастапқы сатысына 
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дайындауға, ата-аналарға ҿз жҧмысын жҽне оқуын жалғастыру, қоғамдық ҿмірге белсенді қатысу 

ҥшін қажетті жағдайлар жасауға сҧраныстары мен қажеттіліктерін қанағаттандыру мақсатында 

қҧрылатын білім беру ҧйымы. Мектепке дейінгі ҧйым мектеп жасына дейінгі бір жастан алты 

(жеті) жасқа дейінгі балаларды тҽрбиелеуді жҽне оқытуды, олардың дене жҽне психикалық 

денсаулығын қорғауды жҽне нығайтуды, жеке қабілеттерін дамытуды жҽне жалпы білім беретін 

жҽне (немесе) арнайы бағдарламалар негізінде осыны қажет ететін балалардың дамуындағы 

бҧзылыстарды қажетті тҥзетуді жҥзеге асырады. 

Қазіргі заманғы педагог гуманистік педагогика арнасында ҿзара іс-қимыл тҥрлерін - 

ынтымақтастық, шығармашылық, қатысу, диалог, серіктестік, тҥрлі мҽдениет, ҧлттар, ҽлеуметтік 

топтар ҿкілдерінің тҽжірибесін ескеруі тиіс. 

Педагог ҥшдеңгейдіңталаптарынажауапберуітиіс: 

- тҽрбиешінің берік азаматтық ҧстанымы, мораль нормаларын сақтауы, руханилығы, зиялы 

болуы рухани-адамгершілік. 

- педагогтің педагогикалық білімі, зерттеу қызметіне қажеттілігі, қҧрылымдық ойлау 

қабілеті, коммуникациялық жҽне ахуалдық рефлексиясы бар зияткерлік; 

- кҿрнекі, жақсы киінген, таралған, мимикалы, мінез-қҧлқы, сҿйлеу мҽдениеті, қозғалысы 

бар; 

Педагогтың рҿлі балаларға ҿзара іс-қимыл жасауға жҽне білім мен мағынаны бірлесіп қҧру 

ҥдерістеріне қатысуға мҥмкіндік беруден тҧрады. Процестің барлық қатысушыларының арасында 

маңызды жҽне қҧрметпен қарым-қатынас орнатуға кҿмектесетін ҿзара іс-қимылдар (ҽркімнің 

дауысын естуге ҧмтылыс болған кезде) балалардың ҿзіне деген сенімін дамытуға жҽне олардың 

қоғамның ҿнімді жҽне қамқор мҥшелеріне айналуына ықпал етеді. 

Мектепке дейінгі білім берудің маңыздылығы - мектеп жасына дейінгі балалар қоршаған 

ортаны зерттеп қана қоймай, дене ҥйлестіру дағдыларын дамытады. Жҥгіруге, жартасқа шығуға, 

бисер тоқуға, ҿнер мен қолҿнерге байланысты сабақтар кҿру-моторлы ҥйлестіруді, сондай-ақ ҧсақ 

жҽне ірі моториканы дамытуға кҿмектеседі. 

Альберт Эйнштейн айтқандай, «Ойын - бҧл зерттеудің ең жоғары тҥрі» мектеп жасына 

дейінгі балалар ҥшін ҿте қолайлы, ҿйткені олар ересектер жасаған басқарылатын жҽне 

ҧйымдастырылған ойын кезінде зерттеу, эксперимент жҽне ҽңгімелесу арқылы ҿздерінің кҿптеген 

сҧрақтарына жауап табуды ҥйренеді. Бҧл тҽжірибе жас ақылдардың табиғи қызығушылығын 

тудырады жҽне олар ҽрқашан жаңалық тануға ҧмтылады. 

Қазір балалардың символикалық ойлауына да ҥлкен мҽн беріледі. Символикалықойлау - 

мектепкедейінгіжастаболатынмаңыздыкогнитивтік даму. Символикалық ойлау - нақты 

нысандарды, іс-ҽрекеттер мен оқиғаларды оймен немесе символикалық тҥрде кҿрсету қабілеті. 

Мысал ретінде жалған ойын немесе қиял ойын қызметі, сурет салу немесе заттарды ҧсыну жҽне 

заттар туралы ҽңгімелер болуы мҥмкін. 

Біздің балалар дамуының кҿптеген теоретиктері сондай-ақ ерте жаста ҽлеуметтік, мінез-

қҧлық жҽне когнитивтік дамудың маңыздылығын атап ҿтті. Зерттеу жҥргізілді, оған сҽйкес ерте 

жас эмоционалдық тҧрғыдан оң болып табылады жҽне болашақта ол балалардың дамуына жҽне 

олардың оқуға дайындығына оң ҽсер етеді.Жас кезiнде оқуға, жаңалықтарға жҽне жасына сҽйкес 

келетiн мiндеттердi табысты орындауға қуанышты бала неғҧрлым кеш кезiнде мектептен лҽззат 

алуы мҥмкiн жҽне оқуда жақсы ҥлгередi. 

Ерте білім беру зерттеушілері сондай-ақ мектепке дейінгі білім берудің маңыздылығын 

кҿрсетіп, ерте жаста оқытылатын балалардың ҽдетте ҽлеуметтік дағдылары жақсарғанын, мінез-

қҧлық проблемалары аз екенін жҽне ерекше назар аудармай, жоғары бағалары бар екенін айтты. 

Ойын тҥрінде оқыту арқылы ҿзіне деген сенімділік баланың жеке басының дамуына ықпал етеді. 

Сапалы мектепке дейінгі білім балаларға когнитивтік, мінез-қҧлық жҽне ҽлеуметтік 

дағдылар береді, оларды олар ҥйде ҥйрене алмайды. Сондықтан баланы оқытуға дайындықты 

қалыптастыру ҥшін мектепке дейінгі білім негізгі рҿл атқарады. 
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БІЛІМ БЕРУ САЛАСЫНА ҒЫЛЫМИ ІЗДЕНІСТІ ЕНДІРУДІҢ МӘСЕЛЕЛЕРІ 

 

ҚАРҚАБАЕВА ПАРИДА ПАЗЫЛОВНА 

«Ҿрлеу» БАҦО АҚ «Жамбыл облысы бойынша Кҽсіби даму институты» филиалының  аға 

оқытушы, п.ғ.м. Қазақстан Республикасы, Тараз қ. 

 

 Резюме. В статье рассматривается проблема системного и качественного проведения 

научных исследований студентами и преподавателями образовательных учреждений. Подробно 

обсуждается, что владение учителем исследовательским делом позволит ему по-новому взглянуть 

на свою деятельность, добиться положительных изменений в образовательном процессе, позволит 

учителю освоить новые методы и новую технологию. Доказано, что научно-исследовательской 

работой занимается не один педагог в педагогическом коллективе, а научно-исследовательской 

работой вокруг актуальной проблемы занимается каждый педагог, то есть весь педагогический 

коллектив. 

 Summary. The article discusses the problem of systematic and high-quality scientific research by 

students and teachers of educational institutions. It is discussed in detail that a teacher‘s mastery of 

research will allow him to take a fresh look at his activities, achieve positive changes in the educational 

process, and allow the teacher to master new methods and new technology. It has been proven that not 

just one teacher in a teaching staff is engaged in research work, but every teacher, that is, the entire 

teaching staff, is engaged in research work around an actual problem. 

 

Мҧғалімнің зерттеу іскерлігін меңгеруі ҿз іс-ҽрекетіне жаңаша қарап, оқу-тҽрбие ҥрдісінеоң 

ҿзгерістер ҽкелуіне жол салып, мҧғалімнің жаңа ҽдіс-тҽсілдері мен жаңа технологияны меңгеруіне 

жол салады.Мҧғалімнің ғылыми-зерттеу жҧмысы мектептің оқу-тҽрбие ҥрдісін жетілдіру 

қҧралына айналады.Педагогикалық ҧжымда тек бір ғана мҧғалім ғылыми-зерттеу жҧмысымен 

айналыспай, ҽрбір мҧғалім, яғни тҧтастай педагогикалық ҧжым ҿзекті мҽселе тҿңірегінде ғылыми-

зерттеу жҧмысымен айналысқаны орынды. Ғалым Г.Б.Омарова «Мҧғалімнің ғылыми-зерттеу 

жҧмысы –мектептің оқу – тҽрбие ҥрдісін жетілдіру қҧралы» [1,55] ғылыми еңбегінде мектептің 

педагогикалық ҧжымының ғылыми-зерттеу жҧмысына даярлаудың нобайын ҧсынады.Автор 

мектептің педагогикалық ҧжымын ғылыми-зерттеу жҧмысына даярлауды қалыптастыру 

критерийлерінің ең бастыларына мҧғалімнің (ҧжымның) ғылыми-зерттеу іс-ҽрекетіне деген 

қҧлшынысын (ынтасын), зерттеу обьектісі бойынша теориялық білім қорынғ ғылыми зерттеу 

ҽдістерін меңгеруін жатқызады . 

Қазіргі кезеңде ҽрбір мектеп, ҽрбір педагогикалық ҧжымда оқу-тҽрбие ҥрдісін жетілдіру, 

жаңарту бағытында кҿптеген жҧмыстар жҥргізілуде.Қазақстандық кҿрнекті ғалым Н.Д.Хмель 

«Мҧғалімді кҽсіби даярлаудың теориялық негізі» атты монографияда мҧғалімді кҽсіби даярлаудың 

негізін жҥйелейді. Н.Д.Хмельдің пікірінше «Даярлау іс-ҽрекеттің мотивациялық, мазмҧндық жҽне 

процессуальдық компоненттерінің ажырамас бірлігі, ҿйткені мамандықты иеленген кез келген 
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адам іс-ҽрекеттің 3 аспектісімен: психологиялық, ғылыми-теориялық жҽне практикалық 

(технологиялық) кездеседі» [2.88]. 

 Жоғарыда кҿрсетілген ғылыми-зерттеулерді зерделей келе мҧғалімнің иновациялық 

даярлығы деп мотивациялық, мазмҧндық, процессуальдық компоненттерінен тҧратын ғылыми-

зерттеу іс-ҽрекетін меңгеру екендігіне кҿзімізді жеткіздік.Педагогикалық іс-ҽрекеттік 

мотивациялық компоненті деп мҧғалімнің зерттеу іс-ҽрекетіне қҧнды бағыттылығының болуын, 

ғылыми-зерттеу жҧмыстарына оң кҿзқарастырының болуын, біртҧтас педагогикалық ҥрдістің 

тиімділігін арттыруда ғылыми-зерттеу жҧмыстарының қажеттілігін, маңыздылығын тҥсінуін 

айтамыз.Педагогикалық іс-ҽрекеттің маңызды компоненттеріне мҧғалімнің педагогикалық 

ҽдістемесі мен педагогикалық зерттеу ҽдістері бойынша білімінің болуын, ғылыми-зерттеу 

жҧмыстарының қажеттілігін ,маңыздылығын тҥсінуін айтамыз.Педагогикалық іс-ҽрекеттің 

маңызды компонентіне мҧғалімнің педагогика ҽдістемесі мен педагогикалық зерттеу ҽдістері 

бойынша білімнің болуын, ғылыми-зерттеу жҧмыстарының қажеттілігін, маңыздылығын тҥсінуін 

айтамыз.Қазіргі кезеңде жалпы білім беретін мектептердегі ҽдістемелік жҧмыстар қызметі 

жоғарыдағы талаптарға сҽйкес жҥргізілетін болса, онда мҧғалімдердің ҿз жҧмыстарына деген 

кҿзқарастары жаңаша бағыт алып, мҧғалім ҧдайы ізденісте ҿзінің шығармашылығын арттырып, 

оқушылардың да шығармашылық қабілеттерінің артуына жағдай жасаған болар еді. 

Қазіргі кезең жаңа педагогикалық технологияны ҿз тҽжірибесінде кеңінен пайдаланып 

жатқан жаңашыл мҧғалімдерді қажет ететіндіктен, біз ҿз зерттеуімізде жаңашыл мҧғалімдерді 

қажет ететіндіктен, біз ҿз зерттеуімізде жаңашыл мҧғалім-ізденуші мҧғалімнің инновациялық іс-

ҽрекетін қоса салыстыруды жҿн кҿрдік. Біз ҧсынған тҽжірибелі мҧғалім – зерттеуші мҧғалім – 

жаңашыл мҧғалім-ізденуші мҧғалімнің инновациялық іс-ҽрекетінің салыстырмасы 

сипаттамасынан кҿріп отырғанымыздай, қазіргі кезеңге (жаңа ғасырға) керектісі жаңа тҧрпаттағы 

мҧғалім – жаңашыл мҧғалім-ғылыми ізденуші. Атының ҿзі айқындап тҧрғанындай, ҿзі ғана емес, 

оқушыларды да ізденіске, шығармашылыққа баули алатын жаңашыл мҧғалімдерді дайындау – 

ҿмір талабы. 6-кестеде жаңа тҧрпаттағы ХХІ ғасыр мҧғалімнің инновациялық іс-ҽрекетінің 

сипаттамасын бердік. 

     ХХI ғасырдың басында-ақ зерттеулiк iзденiс бiлiктерi мен дағдылары тек ғалымдарға емес, 

ол барша адамға сҿзсiз қажеттiгi айқындалды. Оқытуды зерттеушiлiк бағытта ҧйымдастыру, оның 

теориялық идеясы мен практикасын бiрiктiру бҥгiнгi психологтар мен педагогтардың мiндеттерiне 

жҥктелгендiгiн байқауға болады. Психология жҽне педагогика ғылымдары адам ҿмiрiндегi зерттеу 

тҽртiбiнiң ролiн,  жалпы бiлiм беру ҥдерiсiндегi зерттеулiк ҽдiспен оқытудың бағытын қайта 

қарастырып, бағалауда. Қазiргi бiлiм беру практикасында баланы зерттеу жолымен оқыту –  

қоршаған ҽлемдi тануға мҥмкiндiк беретiн ең тиiмдi ҽдiстердiң бiрi. Бҥгінгі кҥні мектепте ғылыми 

зерттеу жҧмыстарын ҧйымдастырудың қол жетiмдi тҥрi – оқушылардың ғылыми қоғамы болып 

отыр. Оқушылардың ғылыми қоғамы (ОҒҚ) жас ерекшелiктерi ҽр тҥрлi, жоғары интеллектуалды, 

шығармашыл  оқушылардан қҧралады. ОҒҚ-ның  атқаратын негiзгi қызметi -  оқушылардың 

ғылыми iзденушiлiкке қызығушылығын кеңейтуге, зертеулiк оқыту бiлiктерi мен дағдыларын 

қалыптастыруға, ҽдебиеттермен жҧмыс жасауды ҥйретуге жҽне т.б. бағытталады.  

 Балалардың дарындылығын дамытудағы бҧл қҧралдың мҽні, ең алдымен, зерттеушілік 

ізденістің жаратылыстан бҿлінбейтін қҧбылыс екендігімен тҥсіндіріледі. Білуге деген қҧштарлық, 

бақылауға тырысушылық, тҽжірибеден ҿткізуге дайын тҧру, ҽлем туралы жаңа мҽлімет жинауға 

талпынушылық қасиеттер балаға тҽн дҽстҥрлі мінез болып саналады. Ендеше, зерттеушілік, 

ізденушілік- бала табиғатына тҽн қҧбылыс. Бҧл белсенділік оның жеке дамуына, ҿзіндік 

кҿзқарасының қалыптасуына игі ықпал етеді.Педагогикалық процесте балалардың дарынын ашуда 

оқушы мен мҧғалімнің ынтымақтастығы шешуші рҿл атқарады.Жеке тҧлғаны дамытып 

қалыптастыру ҥшін олардың ҿзгермелі ҽрекеттерін айналадағы нақты қҧбылыстар мен таныс 

объектілерді зерттеумен байланыстырудың маңызы зор. 

 Зерттеу білігі мен дағдысы ғылыммен ғана айналысатын адамдарға ғана емес, сондай-ақ ҽр 

адамның тҥрлі саладағы қызметіне қажет. Шығармашылық ізденушілік кез-келген кҽсіппен 

тікелей байланысты. Зерттеу ісі қазіргі кезде аясы тар мамандандырылған қызмет емес, ғылыми 

қызметкерлердің белгілі топтарына ғана тҽн емес, сондай-ақ бҥгінгі заман адамының ҿмір сҥру 

тҽсіліне енген, кҽсіби шеберлігін танытуда ҿзіндік кҿзқарасына сҽйкес қызмет болып табылады. 

 Бҧл пікірімізді Абайдың жетінші қара сҿзіндегі: «Жас бала анадан туғанда екі тҥрлі мінезбен 

туады. Біріншісі- «ішсем, жесем, ҧйықтасам» деп тҧрады, екіншісі- «кҿрсем, білсем» деп, 

ержетіңкірегенде ит ҥрсе де, мал шуласа да «ол неге ҥйтеді», «бҧл неге бҥйтеді» деп кҿзі кҿрген, 

қҧлағы естігеннің бҽрін сҧрап, тыныштық кҿрмейді»,- деген ой-тҧжырымы растайды.     Баланы 
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ізденушілікке баулу, оған зерттеу дағдысы мен білігін игерту бҥгінгі білім беру саласының 

маңызды міндеті болып саналады. Егер ол оқушының жеке тҧлға ретінде қалыптасуын қамтамасыз 

ету қажет болса, онда баланың қабілетін тҥрлі ҽрекеттерге кҿрсету ҥшін зерттеуге дайындау 

қажет. 

 Ғылыми ҽдебиеттерде оқушылардың ізденушілік ҽрекетінде қолданылатын тҥрлі терминдер 

кездеседі: ғылыми-зерттеу жҧмысы, зерттеу жҥргізу, зерттей оқыту, т.б. Ҽлемге жаңалық ҽкелетін 

ғалымның ақыл-ой ҽрекеті мен жаңаны тануға талпынатын баланың ақыл-ой ҽрекеті арасындағы 

ерекшелік бҧрыннан танылған. Сондықтан да жоғарыда аталған терминдердің мҽні, ғылым, 

зерттеу, ғылыми зерттеу сияқты базалық тҥсініктерді қалыптастырған. «Энциклопедиялық 

сҿздікте» ғылым тарихи қалыптасқан жҽне табиғат, қоғам, ойлау, олардың даму заңдылықтары 

туралы қоғамдық тҽжірибе негізінде ҥздіксіз дамитын білім жҥйесі ретінде анықталған. Ғылыми 

ҽлемді ҿз қажетіне қарай ҿзгертуге белсенді адамзат таным қызметінің кҿпғасырлық дамуының 

нҽтижесі болып табылады. 

   Ғылыми зерттеу- ғылыми ҽдіс-тҽсілдерді қолдана отырып, белгілі бір объект жҿнінде жаңа 

білім қалыптастырумен аяқталатын жҥйелі жҽне арнайы мақсатқа кҿздеген объектілермен танысу. 

Оның негізінде адам ҽрекетінің ең қиын тҥрі – ғалымның таным қызметі. Танымдық ҽрекет оқушы 

ҥшін еске тҥсіру (репродуктивті) мен ҿзгерту (шығармашылық) бағытында болуы мҥмкін. 

Оқушының ҿзгерту таным ҽрекеті зерттеу деп аталатын тҽсіл арқылы жҥзеге асырылады. 

Интеллектуалдық жҽне шығармашылық қабілеті жоғары балалардың ҿз бетімен білім алу 

мҥмкіндігі болуы тиіс. Яғни мҧндай оқытуды бала ҿзі анықтайды, ҿзі басқарады, ҿзі жҥзеге 

асырады. 

 Мектептегі ғылымды жҥйелі жҥзеге асырудың тиімді жолдары жҿнінінде ғалым 

К.Бҧзаубақова былай дейді: «Дарынды балаларды оқытуда зерттеу ҽдісін қолдану қажеттілігі 

олардың табиғи қызығушылығының жоғарылығымен, қоршаған ортасына деген қҧштарлығының 

басымдылығымен тҥсіндіріледі. Оқушының ҿзіндік зерттеу ҽрекеті оның ҿзіндік талабын 

қанағаттандыруға ықпал етеді. Оқушылар қоршаған ортамен таныса отырып, ҿзіндік зерттеу 

ҽрекетінің кҿмегімен жаңа білімді дайын кҥйінде емес ҿзі ашады» [3]. 

 Қазіргі кезде қоғамдық-ҽлеуметтік ҿмірдің барлық саласында тҥбірлі ҿзгерістердің болуына 

байланысты білім жҥйесінде де, оның мазмҧны мен оқыту ҽдістемесін де біршама жаңарулар 

болып жатыр. 

 Инновациялық процестер ғалымдар мен практик- ҧстаздар арасында кең ҿріс алуда. Бірақ 

мектептегі дҽстҥрлі оқыту ҿзінің дайын білімді ҧсынатын ақпараттық арнасынан аса алмай отыр. 

Оқытудың бҧл бағыты ең алдымен таным қабілеті қарқынды дамып келе жатқан жас 

бҥлдіршіндердің білсем деген ынтасы мен ізденушілік қҧлшынысын бҽсеңдетуде. Бҧл ҿз кезегінде 

оқушының ҿзін-ҿзі тҽрбиеленуіне, ҿзін-ҿзі дамытуына, ҿз бетімен білім алуына кері ықпал етуі 

мҥмкін .    

 Соңғы жылдары зерттеу қызметі мҽселесіне «зерттеу тҽртібі» деген жаңа термин енді. Бҧл 

термин ғылыми-педагогикалық ҽдебиеттерде бҧрыннан қолданылады (мінез-қҧлық мҽдениеті, 

адамгершілік мінез, оқушының жҥріс-тҧрысы, тҽртібі, т.б.). Бҧл сҿздің тҥпкі мҽні біреудің ҽрекеті 

немесе ҽрекеттер жиынтығын білдіреді. Педагогикалық энциклопедияда «тҽртіп» сҿзі адамның 

жҽне жануарлар қоршаған ортасына қатынасын білдіретін ҽрекеті ретінде қарастырылған. 

 Адамның тҽртібі саналы тҧлғаның ҽрекеттер жҥйесінен тҧрады. Оның жануарлар ҽрекетінен 

айырмашылығы қоршаған орта жағдайына саналы жҽне мақсатты қызығушылық танытуында. 

Адамның мінез-қҧлқы арқасында қоршаған ортада ҿзгеріс болып, онымен бірге ҿзі де дамып 

жатады. Адамның ҿмір сҥру тҽртібінен оның болмысы, мінез-қҧлқы, темпераменті, кҿзқарасы, 

талабы мен талғамы кҿрінеді. Ҽсіресе эмоциясы мен сезімі басты рҿл атқарады. 

 Баланың жҥріс-тҧрысындағы ҽрекеттер процесінде оның тҧлғалық қасиеті қалыптасады. 

Тҧлғаның қасиеті, жҥріс-тҧрысы қоғамдық қатынастармен, жалпыадамзаттық қҧндылықтармен 

бірге қарастырылады. Сонымен қатар, ҽрбір адам ҿзінің ортасына деген кҿзқарасы мен ҽрекетіне 

қарай бір-бірінен ҿзгешеленеді. Адамның ҿмір сҥру тҽртібі қоғамдық қатынастар мен тҽрбиеге 

байланысты жинақталады. 

 Зерттеу тҽртібі- кез-келген тірі жанның белсенді ҿмір сҥру тҽртібінен бҿлінбейтін қҧбылыс. 

Сондықтан ол ең маңызды дамыту қызметін атқарады. Айналасындағыларды танып-білуге деген 

талпыныстың арқасында ғана тіршілік иесі белгілі бір ортаға икемделіп, ҿмір сҥру тҽртібін 

қалыптастырады. 

 Адамның айналысын танып-білуде жануарлардан айырмашылығы ортаға бейімделуінде 

емес, оған шығармашылықпен қарауында. Шығармашылық- зерттеу тҽртібінің маңызды 
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сипаттамасы. Шығармашылық зерттеушілік ізденіс адам ҥшін екі тҥрлі кҿзқараспен маңызды: бір 

жағынан, жаңа ҿнімге қол жеткізуінде, екінші жағынан, ізденіс процесінің мҽнділігінде. Адам 

шығармашылық нҽтижесіне ғана қанағаттанып қоймай, шығармашылық пен зерттеу 

ізденушілігінің ҿзінен де лҽззат алуға қабілетті .    

 Психологтар зерттеу тҽртібін тҧлғаның дамуы мен ҿзін-ҿзі дамытуында маңызды деп 

кҿрсетеді. Шынында да ізденушілік белсенділігі тҿмендеген сайын адам қолынан еш нҽрсе 

келмейтін сияқты ҥрей туғызатын жағдайға тап болуы мҥмкін. Сонымен қатар ізденушілік талабы 

басылып қалған баланың мінез-қҧлқы ҿзгеріп, айналасындағы жағымсыз қылықтарға бой алдыруы 

мҥмкін. Сҿйтіп білімге деген ынтасы басылып, нҽтижесінде ҿзінің қабілетін- мҥмкіндігін 

ҽлдеқайда тҿмендетіп алуы ғажап емес.  

     Кҿркем ҽдебиет мҽтіндерін тиянақты оқып зерделеген оқушының дҥниетанымы кеңейе 

тҥседі, жаңа терминдерді тың сҿздерді меңгереді, ҽдеби тіл мҽнерімен сҿйлеуге жҽне жазуға 

дағдыланады. Ғылыми жҧмыстардағы олқылықтар кҿркем ҽдебиет мҽтіндерін тиянақты оқып 

меңгермей жаза бастаудан туындайды. Оқушыға жетекші кеңесші болған мҧғалімдер қажетті 

ғылыми-теориялық ҽдістемелік ҽдебиеттерді іріктеп ҧсына білуі тиіс. 

Қорыта айтар болсақ, ғылыми-зерттеу жҧмыстарының тақырыптарын ҧсына білу тақырыпқа 

сҽйкес ҽдістемелік негізділігі тиянақты зерттеулерді, нақты мҽтіндерді дҽйектемелік тҧрғыдан 

пайдалануға ҥйрету арқылы мҧғалім жетекшілердің деңгейі анықталады. Орта мектептегі оқушы 

ертеңгі студент, магистрант, ғылым докторы. Бҧл қазіргі ҽлем ҿркениетіндегі оқу мен ғылыми 

зерттеу жҧмыстар тҧтастығы жҥйесіндегі кҿрсеткіштер оқушы барлық деңгейдегі оқу 

кезеңдерінде іздену, зерттеу қабілеттерін дамытады. 

Оқушының сабақтан тыс уақытта жҽне ҥйдегі теледидар, ғаламтор мҽліметтерінен қызыға 

қарайтын кҿрілімдерінде ғылыми-зерттеу қабілетін қалыптастыруға, дамытуға бағыттап отыруға 

болады. Мысалы: Гарри Потер туралы кітаптар, коммисстар туралы журналдар, суреттер 

солардың негізіндегі фильмдер, сюжеттерін фольклордағы қиял-ғажайып ертегілер оқиғаларымен 

немесе ҽлем ҽдебиетіндегі ғылыми фантастикалық кҿркем шығармалармен сабақтастыра 

поэтикалық ҥндестік жҽне ҧлттық ҿзгешелік т.б. аясында зерттеулер жазуға болады. 
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ҼОЖ  371. 236.18  

ҚАЗАҚ ТІЛІ МЕН ӘДЕБИЕТІ САБАҚТАРЫНДА ЭЛЕКТРОНДЫ ОҚУЛЫҚТАРДЫ 

ПАЙДАЛАНУДЫҢ ТИІМДІЛІГІ 

АЖИБЕКОВА ЖАДРА ТУРГАНБЕКОВНА 

Ыбырай Алтынсарин атындағы орта мектебінің қазақ тілі мен ҽдебиеті  пҽнінің мҧғалімі, 

Қазақстан Республикасы, Жамбыл облысы, Байзақ ауданы 

 

Резюме. В статье рассматриваются проблемы и эффективность использованияэлектронных 

учебников. Подробно подчеркивается, что электронный учебник является дидактическим методом 

– основным вспомогательным инструментом в использовании методов и информационных 

технологий. 

Summary. The article discusses the problems and effectiveness of using electronic textbooks. It is 

emphasized in detail that the electronic textbook is a didactic method - the main auxiliary tool in the use 

of methods and information technologies. 

 

Заман талабына сай білім берудің парадигмасының ҿзгеруіне сҽйкес қҧзыретті білім беру 

басшылыққа алынып,оқу-білім ҥйретудің жаңа ҽдістері пайда болуда. Қҧзыретті білім беру кҿбіне 

Еуропа елдерінде ҧлттық білім беру стандарттарында қолданылады. Ҽр мҧғалім ҿз пҽнінде 

ақпараттандыру технологиясын пайдалануы: Мультимедия, электронды оқулықтармен жҧмыс 
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істеу, керекті ақпараттарды интернеттен шығарып алып пайдалануды іс жҥзінде ҥйренуі талап 

етілуде. Тҧңғыш президент Н.Ҽ.Назарбаев ҿз сҿзінде «Жаңа ғасыр – адамгершілік ғасыры, ал 

адамгершілік бастауы – мектеп. Ауыл баласының білімі мен тҽрбиесі жаһандану аясында ҧлтты 

рухани мҽңгҥрттіктен сақтандыру ҧлттық тҽрбие мен білімнің қайнар бҧлағы» [1] –  делінген еді. 

Ал, ҽлемдік ҿркениетке жету, мектепті компьютерлендіру, интернет желісіне енгізу жҽне 

қолданудан кҿрінбек.  

Болашақтың бҥгінгіден де нҧрлы болуына ықпал етіп, адамзат қоғамын алға апаратын 

қҧдіретті кҥш тек білімде ғана. Егеменді еліміздің тірегі – білімді ҧрпақ.Болашақта еліміздің 

мҽртебесін кҿкке кҿтеріп, экономикасы мен ішкі жҽне сыртқы саясатын дамытатын да бҥгінгі жас 

ҧрпақ. Ғылым мен техниканың жедел дамыған, ақпараттық мҽліметтер ағыны кҥшейген заманда 

ақыл-ой мҥмкіндігін қалыптастырып, адамның қабілетін, талантын дамыту мектептің басты 

міндеті болып отыр.  

Ал, бҥгінгі білім кеңістігіндегі ауадай қажет жаңару мҧғалімнің қажымас ізденімпаздығы 

мен шығармашылығының жемісімен келмек. Сондықтан да, ҽрбір білім алушының қабілетіне 

қарай білім беруді, оны дербестікке, ізденімпаздыққа, шығармашылыққа тҽрбиелеуді жҥзеге 

асыратын жаңартылған педагогикалық технологияны меңгеруге ҥлкен бетбҧрыс жасалуы қажет. 

Ҿйткені 179 мемлекеттік білім стандарты деңгейінде оқу ҥрдісін ҧйымдастыру инновациялық 

технологияны ендіруді міндеттейді. 

Қазақ тілі мен ҽдебиеті пҽндерін компьютермен оқытудың мақсаты - оқу жҧмысының 

жоғары дҽрежелі болуына жағдай жасайды, оқушының қазақ тілі мен ҽдебиеті пҽндері бойынша 

біліктілігі мен белсенділігін арттырады, жеке тҧлғаныңҽлеуметтенуіне ҽсер етеді, ҿзін-ҿзі реттеуді 

дамытады, оқушының мақсатты қызметін ынталандырады. Қазақ тілі сабағында компьютерді 

қолдану мҽтіндер мен информацияларды білуге жол ашады. 

 Мультимедиа бағдарламасы  бойынша, ақын-жазушылардың ҿмірі мен шығармашылығын 

оқытуда географиялық картамен немесе кҿмекші материалдармен  жҧмыс істеп, сарамандық 

жҧмыс жҥргізуге болады. Ақын-жазушылардың шығармаларын, сазгерлердің кҥйлерін тыңдау 

арқылы мҽнерлеп оқуды, эстетикалық тҽрбиені қалыптастырады. Мҽтіндік редактор арқылы 

бақылау жҧмыстарын жҥргізуге болады (тест, диктант). 

Компъютердің кҿмегімен жҥргізілген бақылау жҧмыстары оқушының білімін объективті 

бақылап, материалдың дҧрыс ҿтілгенін немесе дҧрыс ҿтілмегенін талдауға мҥмкіндік береді. 

Бҧрын адам ойында болмаған оқытудың жаңа ҽдістерін ҧйымдастыруға болады.Ертеңгі кҥнімізге 

аттамас бҧрын бҥгінгі ҧстаздың кім екендігіне баға беріп кҿрейік.Бҥгінгі мҧғалім ата – ана, бала 

бағбаны, қоғам қайраткері. Мҧғалім – оқытушы, мҧғалім – ҧстаз, мҧғалім – оқулық авторы, 

мҧғалім – технолог, мҧғалім – жаңалықты дҽріптеуші, таратушы. Қазіргі мектептің даму болашағы 

қоғамның даму ҥрдісімен ҥнемі ҿсіп отыратын ақпарат кҿлемінің ҽр тҥрлі тегімен 

анықталады.Оқушыларға білім беруде жаңа оқыту технологияларын қолдану, инновациялық 

бағытта жҧмыс жасау заман талабына сай талап етілуде.  

 Электрондық оқулық дегеніміз – мультимедиялық оқулық.  

Осы уақытқа дейінгі білім беру саласында тек мҧғалімнің айтқандарын немесе оқулықты 

пайдалану қазіргі заман талабын қанағаттандырмайды. Сондықтан қазіргі ақпараттандыру 

қоғамында бҧл оқулықтарды пайдаланбай алға жылжу мҥмкін емес, сондықтан электронды 

оқулықтың қҧрылымы сапалы жаңа деңгейде болуы тиіс. Электрондық оқулық оқушының 

уақытын ҥнемдейді, оқу материалдарын іздеп отырмай, ҿтілген жҽне оқушының ҧмытып қалған 

материалдарын еске тҥсіруге зор ықпал етеді.  

Сонымен қатар электрондық оқулықтарды сабақта пайдалану кезінде оқушылар бҧрын алған 

білімдерін кеңейтіп, ҿз бетімен шығармашылық жҧмыстар орындайды. Ҽр оқушы таңдалған 

тақырып бойынша тапсырмалар орындап, тестілер шешіп, карталар мен схемалармен жҧмыс 

жасауға дағдыланады. 

Электрондық оқулық арқылы тҥрлі суреттер, видокҿірінстер, дыбыс жҽне музыка тыңдатыр 

кҿрсетуге болады. Бҧл ҽрине мҧғалімінің тақтаға жазып тҥсіндіргенінен ҽлдеқайда тиімді, ҽрі 

ҽсерлі. Меңгерілуі қиын сабақтарды компьютердің кҿмегімен оқушыларға ҧғындырса, жаңа 

тақырыпқа деген баланың қҧштарлығы оянады деп ойлаймын.  

«Электронды оқулықтар оқушының білім сарасын бақылау жҥйесін ҿзгертуге мҥмкіндік 

жасайды. Дҽстҥрлі оқытуда ҽр оқушы оқытушы тарапынан бақылау ҿте жиі болмай қолуы да 

кездеседі, ал электрондық оқулықтың кҿмегімен оқыту ҥрдісінің ҽр тарапын бақылай алады.Тіпті 

кейде тапсырманың дҧрыс орындалуын ғана қадағалап қоймай, қате орындаған жағдайды 

оқулықтың тарауына, керекті тақырыбына немесе қажет ақпарға сілтемлер беріп отырады» [2.53] 
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дегенді ҥнемі назарда ҧстау керекпіз.Бҧл оқушы ҥшін, біріншіден ҥлкен кҿмек, жеңілдкітер 

туғызса, екіншіден, сол материалды автоматты тҥрде бақылап, ҽділ бағасын беруге, оқушыға 

қажетіне қарай кеңес беруге, сол жайында барынша мҽлімт алуға мҥмкіндік жасайды. Сонымен 

қатар оқушы грамматикалық анықтамаларды оқи отырып білімін тереңдете алады. Міне, осындай 

мҥмкіндіктердің барлығы оқудың мотивациясын кҥшйетеді, оқушылардың тілге деген 

қызығушылығын арттырады, оқытудың дҽстҥрлі ҧйымдастыру формасынан шығып, оқытуды 

даралауды кҥшейтуге кҿп кҿмегін тигізеді. 

Электронды оқулықта берілген мҽтіндік материалдар белгілі бір қатынас жағдаяттарында 

қолданылатын сҿйлемдерді қҧрайды.Сҧхбаттар кҿлемі жағынан шағын жҽне жеңіл жатталады. 

Сҧхбаттық жағдаяттар қазақ тілінде бір – біріне сҧрақтар қойып жҽне жауап қайтара алуға 

ҥйретеді. Сонымен қатар берілген тақырып тҿңірегіндегі сҿйлемдер мен ҽңгімелерді 

микрофонның кҿмегімен компьютерге басып, ҿздері тыңдап, ҿзін – ҿзі тексеруге, дҧрыс сҿйлеуге 

кҿмектеседі.  

Қорыта келе айтарым, оқу ҥрдісінде электронды оқулықты қолданудың маңызы ҿте зор.  

Тіл ҥйренуші электронды оқулықпен сабақ бойы ҥздіксіз байланыста болғандықтан тілді 

меңгеруіне ҥлкен мҥмкіндіктері бар. Заман талабына сай жас ҧрпаққа сапалы білім беруде 

электроныдық оқулықтарды сабаққа пайдалану – оқытудың жаңа технологиясының бір тҥрі 

ретінде қарастыруға болады. Ой – ҿрісі дамыған, шетелдік білім жҥйесінен қалыспайтын жас 

ҧрпаққа білім беру жолындағы ортақ міндетті ҿз мҽнінде жҥргізу ҥшін, бір – бірімізден тҽжірибе 

алмасып, кемшілік – жетістіктерді айтып отырсаақ жҧмысымыз ҿнімді болады деп ойлаймын. 

Ҽрбір сабақта жаңа сҿздер, фонетикалық, лексика-грамматикалық тақырыптар, мҽтін, 

жаттығу жҧмыстары, диалог ҥлгілері, ҽр сабақтың соңында тест сҧрақтары беріледі. Оқыту кезінде 

ҽр тҥрлі анықтамалар, нҧсқаулар,  тапсырмалар  берілуі тиіс. Мектепте оқыту процесінде 

электрондық оқулық қолдану ҿте тиімді. Оқушылар ҿздерінің білімін ҿз бетімен толықтырып, 

емтихан материалдарына дайындалады. 

Электрондық оқулықтар арқылы оқыту кезінде 3 қағиданы анықтай білу керек: 

         1.логикалық ойлау жҥйесін дамыту; 

         2.ойлау белсенділігін арттыру; 

         3трансформация ҽрекетін жетілдіру. 

1. Логикалық ойлау операцияларын қалыптастыру жолдары: 

- заттардың, сҿздердің касиеттерін сипаттау; 

- берілген қасиеттерге сай немесе басқа нҽрселердің ҧқсас жҽне ҿзгеше қасиеттерін анықтау. 

Мысалы:«Сҿздерді анықтау»,«Артықсҿздітабу»,«Сҿйлемқҧрастыру», «Болымсыз сҿйлем 

қҧрастыру»,т.б. 

2. Ойлау белсенділігін, оз бетімен жҧмыс істеуін дамыту жолдары: 

 сҧрақ қою; 

 шағын пікірталас ҿткізу; 

 мазмҧнын айту.  

Мысалы: «Ситуация қҧрыңыз»,  «Қалай пайдалануға болады?», «Кері сҿйле», «Ҿз ойыңызды 

айтыңыз». 

 3.Трансформация ҽрекетін жетілдіру бағытында арнайы жаттығулар ҧсынуға болады. 

Мысалы: «Қажеттісін тандап ал», «Қажетті қосымшаңы қойыңыз», «Сҿз тіркестерін пайдаланып 

сҿйлем қҧрастырыңыз» [3] 

Компьютерді пайдалану сабақ сапасын кҿтерумен қатар окушылардың ынғасын, 

белсенділігін арттыруда ерекше орын алады. Оқушының назарын пҽн мазмҧнына аударады, ҿз 

бетінше практикалық  жҧмыстарды орындауға қызықтырады. Оқытушы кҿбінесе оқытудың ҽр 

тҥрлі ҽдіс-тҽсілдерін қолданған жҿн. Кҿбінесе, проблемалық оқытту, ойын арқылы оқыту, 

инновациялық оқыту, саралап оқыту, тірек сигналдары арқылы оқыту, компьютерлік оқыту жҽне 

жаңа технологиялар бойынша оқыту, электронды оқыту т.б. Компьютерлік технологияларды оқу 

процесінде тиімді қолдану ҥшін, ең алдымен, ҿтетін пҽнге талдау жасау керек, себебі, 

компьютерді жақсы меңгерген оқытушы ғана программистер кҿмегін қолдана отырып, 

компьютерлік бағдарламалар, электрондық оқулықтар жасай алады. 

Ҿткен ҧрпақ ҥшін кітаптың маңызы қандай болса, компьютер де оқушы ҥшін қоршаған 

ҽлемді тану қҧралы болып табылады. Олай болса, барлық пҽнді, соның ішінде, қазақ тілі мен 

ҽдебиеті пҽні сабақтарын компьютердің қуаттауымен жҥргізуді ҥйрену - бҥгінгі кҥннің ҿзекті 

мҽселелерінің бірі. 
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Оқыту процесінде шҽкірт пен ҧстаз арасындағы қарым-қатынастың атқаратын рҿлі ерекше. 

Осы талапты жақсы тҥсінген ҧстаз ғана ҿз оқушыларының жҥрегіне жол тауып, олардың 

компьютерге деген қызығушылығын, пҽнді ҥйренуге деген ынта жігерін, қҧштарлығын 

арттырады.Дҥниежҥзілік ҿркениетке жету ҥшін ҧрпағымыз білімді, парасатты, бҥкіл ғаламдық 

мҽдени қҧндылықтарға ие болу ҥшін жан-жақты болып ҿсуі шарт.  
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ПІКІРТАЛАС-ИННОВАЦИЯЛЫҚ ТИПТЕГІ БІЛІМ БЕРУ 

 ТЕХНОЛОГИЯСЫНЫҢ БІРІ 

 

ҚОЖАБЕК АЙГЕРІМ АҚБЕРГЕНҚЫЗЫ 

 «Жамбыл облысы ҽкімдігінің білім басқармасы Тараз қаласының  

білім бҿлімінің Ы.Сҥлейменов атындағы №37 орта мектебі» КММ  

қазақ тілі мен ҽдебиеті пҽнінің мҧғалімі, педагог-модератор,  

Қазақстан Республикасы, Тараз қ.  

 

Резюме. Дискуссия – одна из инновационных образовательных технологий. 

Summary. Discussion is one of the innovative educational technologies. 

 

Бҥгінгі тҽуелсіз еліміздің дамып, одан ҽрі ҿсіп-ҿркендеуі мен Елбасының атап айтқандай 

бҽсекеге барынша қабілетті болуы ең алдымен осы мемлекеттің іргетасын қҧрайтын жастардың 

білімділігі, мҽдениеттілігі, саяси саналығы мен ҿмірге бейімділігіне байланысты болса керек. 

Бҥгінгі қоғамда болып жатқан ҽлеуметтік, экономикалық, саяси қҧбылыстар жас ҧрпақты 

тҽрбиелеу ісіне жаңа ҿзгерістер енгізуді талап етуде. Ол ҥшін болашақ ҧрпақты жан-жақты 

тҽрбиелеу керек. Себебі рухани жан-дҥниесі бай, халқын сҥйген, ата-баба жерін қадірлейтін ҧрпақ 

қана болашағымыздың тірегі бола алады. Сондықтан білімділерді аялап тербетер, баптап ҿсірер 

ауқымды тҽрбие керек. Бҧл ретте балаға тҽлім-тҽрбие беріп, оны білім-ғылымға баулитын ҧстаздар 

мен тҽрбиешілерінің міндетті тҥрде білікті, кҿрегенді ҽрі ҿнегелі болғаны абзал. «Білімдіден 

шыққан сҿз, талаптыға болсын кез» деп хакім Абай айтқандай, ақыл-ой тҽрбиесінде пікірлесу, 

пікірталас арқылы ой дамыту, оқушы тҧлғасының ҿзіндік ерекшеліктеріне сҽйкес оның дарынын 

дамытуға, интеллектісін арттыруға ат салысуымыз қажет. 

Бҥгінгі оқушы ҿзінің алдағы бағытын дҧрыс белгілеп, саралай білу ҥшін оларға берілетін 

білім ҿзегінде, біріншіден, ҿзіндік сана, кҿзқарас, дҥниетаным мен сенім қалыптастыратын, 

екіншіден, қай ортаға болсын тез бейімделіп, жаңа ақпараттарды тез тҥсіну, қабылдау 

қабілеттілігін, іскерлік қасиетін дамытатын тҽсілдер қамтылуы тиіс. Сонда ғана білім ҽлеуметтік 

кҥштен оқушы ҽрекетін дамытудың тетігіне, яғни практикалық қажеттілікті ақтайтын тегеуірінді 

кҥшке айналады. 

Жалпы білім беретін орта мектепте оқушының, пікір-пайымын дҧрыс жеткізумен қатар, 

оның ҿз кҿзқарас-тҧжырымдарын дҽлелдей алуы – ҿте маңызды ритрикалық дағды. Осы тҧрғыдан 

алғанда, оқушыны пікірталасқа қатысуға ҥйрету ҥдерісі кҿптеген аспектіден тҧратын кҥрделі 

қҧбылыс. Оның: педагогикалық, психологиялық, ҽдістемелік, этникалық, яғни тҽрбиелік секілді 

қҧрамдас бҿліктері бар. Психологиялық тҧрғыдан алғанда, пікірталасты сҿйлеу ҽрекеті деп қарауға 

болады, себебі пікірталас дегеніміз – бҧл ең алдымен, сҿйлеу, ҿз ойыңды ҿзгеге жеткізу, дҽлелдеу. 
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Ал, пікір деген – қарапайым тілмен айтқанда, кҿрген, оқыған, естіген ҽңгіме, баяндама, 

кҿркем шығарма т.б. еңбектер жайындағы ҽсер, туған ой. 

Мҧғалімнің ҽрбір сабақта пікірталас ҧйымдастыруы – оқытудың тиімді тҽсілдерінің бірі. 

Себебі, оқушы пікірталас кезінде еркін қарым-қатынаста болып, ҿз позицияларын қалыптастыру 

жҽне қорғау, оларды ҿзге пікірлермен салыстыру ҽрекетін жасайды. Пікірталас оқушылар ҿміріне 

шынайы проблемаларды ҽкеліп, оларды ҽртҥрлі кҿзқарас тҧрғысынан қарастырады, ең тиімді 

шешімдерін табуға бағыттайды. 

Сабақты пікірталас форматында дҧрыс ҧйымдастыра білуі керек. Мҽселен, тақырыптыалдын 

ала беруіқажет. Жҽнекезкелгентақырыптыемес, бағдарламағасҽйкес дау туғызатын мҽселелерді 

берсе, оқушылар дайындық кезінде біршама ақпаратқа кез болады. Мен былтыр педагогикалық 

практикада болған кезде, ҿзімсабақберген 9-10 сыныптар арасында бірнеше пікір сайыс ҿткіздім. 

Байқағаным, басында ҧяңдықтары басым болған оқушыларым, соңында шаршы топта сҿйлеп, 

шешендік ҿнерге машықтанды. Ҿз ойларына нық жеткізуге тырысып, кҿп ізденді. Пікірталаста тек 

екі топ болады, ал ҥшінші топтағы оқушылар кҿрермендер қатарын толықтыратыны белгілі. Осы 

орайда, ойынға қатыспаған оқушыларды блиц-сҧрақтар қойып, қысқаша ғана олардың да пікірін 

білген жҿн. Сонымен қатар, олардан пікір сайыстың барысы туралы ҿз кҿзқарастарын біліп, 

қатысушылардың жіберген қателіктері мен кемшіліктерін таба білуге ҥйрету керек. 

Пікірталас кезінде оқушылармен бірлесіп ҧстанатын ережелерді анықтап алған дҧрыс. 

Пікірталас кезінде ҽрбір қатысушының ҿз мҥмкіндігін айту мҥмкіншілігі болу керек; қарсыласын 

тыңдай білуге дағдылану; біреудің сҿзін бҿлмеу; ҥйренушілерге ой шақыру немесе дҽлелдерді 

жинақтау ҥшін уақыт беріп отыру. 

Пікір сайысшы да болуға тиісті қасиеттердің негізгілері: харизмалық қасиет, яғни шешендік, 

импровизаторлық қасиет, яғни кез келген жағдайдан сҥрінбей ҿту, дер кезінде шешім шығара білу, 

риторикалық қасиет, яғни сҧрақты жҥйелі қоя білу, эмоциялық қасиет, яғни ҿз эмоциясын басқара 

алу. Ең бастысы, мықты пікір сайысшыға логика мен білім қажет екені белгілі. Пікір сайыс кезінде 

дауыстың тембрі де белгілі бір дҽрежеде қызмет атқаратынын да оқушы білуі тиіс. 

Ҧтымды ой айту, қҧнды сҿз арқылы ойындағы сын жеткізу – ата-бабадан қалған игі дҽстҥр. 

«Шешендік – кҿп сҿздікте емес, тапқырлықта» деп Ғабиден Мҧстафин айтқандай шешендік 

ҿнердің қыр-сырын жетік меңгеріп, саналы да ҧтымды ойды тапқырлықпен ҧштастыра білген 

жастарымыз ел ҥмітін ақтар ертеңгі болашағымыз. Елбасымыз Н.Ҽ. Назарбаев ҿз сҿзінде 

«Еліміздің ертеңі бҥгінгі жас ҧрпақтың қолында, болашақты білімді ҧрпақ айқындайды» деп баса 

атап кҿрсеткен болатын. Сондықтан да еліміздің ертеңгі тҧтқасын ҧстар болашақ жастарымыз 

саналы да сапалы білім игеріп, тҽлім-тҽрбие алып, қандай жерде болмасын ҿз ойын еркін тҥрде 

жеткізе алатындай тҧлға болып  қалыптасуы қажет. 

Ҧрпақ тҽрбиесі – ел алдындағы маңызы зор міндет. Еліміздің, қоғамның экономикалық, 

саяси, мҽдени дамуында ҥлес қосатын, білімді де мҽдениетті, парасатты, денсаулығы мықты 

азамат тҽрбиелеп шығару – орта кҽсіптік білім беру жҥйесіндегі ҧстаздар қауымының бҥгінгі 

таңдағы міндеті. «Адам ҧрпағымен мың жасайды» – дегендей, ҧрпақ тҽрбиесі қай кезде де 

халықтық мҽселе болған. Тарихтан білетініміздей, дарындылар, қабілеттілер аса жоғары 

бағаланған. Сондықтан қазіргі жоғарғы сынып оқушылары педагогтары алдында тҧрған аса 

маңызды міндет – талабы таудай тҧлғаны тҽрбиелеп, орта кҽсіптік біліктілігі бар маманды ҿсіріп 

шығару. Ал ешнҽрсеге бейімі жоқ, қабілеті жоқ адамның болмайтыны педагогикада 

дҽлелденгендіктен, оқушы дарынын дамытар жҧмысты орта мектептен кейінде жалғастыра беру 

керектігі айдан анық. 
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 Annotation. In the given article the new innovative technologies in the process of teaching English 

ios observed. Namely, a slide show is a linear multimedia presentation, hupermedia, padlets and others 

were used during the priocess of studying a foreign language. In the article we will research and 

differentiate three main types of multimedia projects: embellished documents, linear multimedia 

presentation (a slide show) and hypermedia. Knowing about the different categories of multimedia 

projects should help teacher think about multimedia projects to use in teaching.  

 Аннотация. В данной статье рассмотрены новые инновационные технологии в процессе 

преподавания английского языка. А именно, слайд-шоу - это линейная мультимедийная 

презентация, в процессе изучения иностранного языка использовались гипермедиа, падлеты и 

другие. В этой статье мы исследуем и выделим три основных типа мультимедийных проектов: 

оформленные документы, линейные мультимедийные презентации (слайд-шоу) и гипермедиа. 

Знание о различных категориях мультимедийных проектов должно помочь учителю продумать 

мультимедийные проекты для использования в обучении.  

 

In the given article the importance of Innovative technologies in the process of teaching foreign 

languages is described. 

Times change, fashions change… The role of English in the world has grown so much that there 

are reportedly more nonnative speakers of English than native speakers of English. The spread of English 

requires many more instructors. Those who teach English need to be able to manage a much broader 

range of teaching responsibilities and increasingly diverse learner needs. Teachers of English language 

know much more today about language learning and language teaching than they ever did before. We 

know more about second language acquisition  and the myriad factors that influence it. We understand 

more about the intersection between teaching and learning, the classroom experience, and the value of the 

communication. Effective English language teachers are obliged to look carefully at their professional 

development in order to  improve their experiences in classrooms and to  minimize burnout. Teachers 

intrinsically want  and need to participate in ongoing development and change in their own professional 

lives. Teachers need to be supported in their efforts. 

Teachers have always been expected to set a good example for learners, to provide a model of 

behavior. The model can and does change. Teachers have found many ways or methods for teaching 

languages. All have been admired models in some time or place, but perhaps have been ridiculed or 

dismissed in other contexts [1,23].  
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Within the last quarter century, Communicative Language Teaching has been put forth around  the 

world as the new and innovative technologies to tech English  as a second or foreign  language. 

Proponents of the communicative language teaching approach argue that English Foreign  language 

students are in need of Communicative Language Teaching methodology in order to gain facility and 

confidence I using English.  The communicative language teaching approach features high profile teacher 

roles, frequent pair work or small group solving, students responding to authentic samples of English, 

extended exchanges on high interest topics and the integration of the four basic skills, namely speaking, 

listening, reading and writing. 

 Teaching materials, course descriptions, and curriculum guidelines proclaim a goal of 

communicative competence. Learners‘ communicative needs provide a framework for elaborating 

program goals in terms of functional competence. 

 Now it is important to any teacher to be able to work with the computer, to use the Internet for 

preparation various additional materials. Through the Internet it is possible easily to receive a professional 

advice, to communicate with bearer of English language, It is obvious, that at a lesson of foreign language 

it is difficult to do without means of training. Nevertheless still there are schools, where not only 

computers and Internet,  but also the video and audio equipments are considered as inadmissible luxury. 

But teachers of a foreign language should use audio-visual materials to stimulate conversation [2,63].  

 So recently, computers and software in Kazakhstan have become widespread in homes and their 

uses have expanded so dramatically that the majority of language teachers must now begin to think about 

their implications for teaching and learning. Although  more recently computers in our schools also began 

to be more common and accessible to teachers and students, many practicing language teachers appear to 

know what to do with them and perceive technology as burden and a problem rather than as any effective 

tool for advancement of language teaching and learning [3,85].  

 Integrative computer assisted language teaching and learning was based on two important 

technological development through 1990‘s: rise of multimedia capabilities of computers and Internet. 

Multimedia computers allowed a variety of media – text, graphics, sound, animation, and video – to be 

accessed on a single machine. What makes multimedia even more powerful is that it also entails 

―hypermedia‖ and ―interactivity‖. That means the multimedia resources are all linked together and that 

learners can navigate their own path simply by pointing and clicking a mouse.  Multimedia provides a 

number of advantages for language learning: providing more authentic language learning environment 

since listening is combined with seeing, just like in the real world.; skills are easily integrated, since the 

variety of media make it natural to combine reading, writing, speaking and listening in a single activity; 

students have great control over their learning, since they can not only move in their own pace but even 

select their own individual paths, going forward and backward to different parts of the program, honing in 

on particular aspects and skipping other aspects altogether; it facilitates focus on the content, without 

sacrificing a secondary focus on language form or learning strategies. 

 So in our investigation we emphasize and differentiate three types of multimedia projects: 

embellished documents, linear multimedia presentation (a slide show) and hypermedia. Knowing about 

the different categories of multimedia projects should help teacher think about multimedia projects to use 

in teaching.   

 Now we tried to differentiate all of them. 

 The Internet is an enormous resource of information which is getting easier to access. It is a 

resource that can be exploited in many ways. The nature of the internet also  means that students can 

create their own pages which can be seen by anyone in the world  with internet access. As English is the 

dominant language on the Internet, it means they will be exposed to English and using it for variety of 

motivating and interesting tasks. Some site on the Internet offer interactive grammar exercises – this 

means that when the students complete an exercise their answers are checked and corrected automatically. 

One site that does offer this is BBC World Service Learning. It is possible to interact not only with the 

computer but also with other learners around the world.  

Computer technology is becoming cheaper and more available around the world. However, because  it is 

a relatively new and rapidly changing technology the teacher needs to be familiar with the equipment and 

the possibilities [3,89].  

Nowadays our government makes all things to increase the level of introducing new technologies 

in our country. Schools have opportunity to make computer classroom at them. Teachers and students 

have the ability of using information systems. 

Computers are increasingly a part of everyday life and the Internet has, since the middle of the 1990s, 

revolutionized communication. This revolution has found its way into the classroom.  
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An embellished document is a text document that has been enhanced with other multimedia 

elements. Student authors might add pictures, sounds, or video segments to text because information in 

these alternative formats seems more informative or more interesting than text alone. Students can 

prepare some form of embellished document with nearly every word processing program and with other 

tools such as paint programs and web authoring programs.  

 If embellished document is to include sound or video, the audience will have to view the document 

using a computer. The author does not have to be present or use his or her own computer to show this 

kind of document to a reader. It is as easy to send someone a word processing file  on disk as it is to send 

a letter, and embellished documents can usually be sent as  an attachment to an e-mail message. Students 

in other classrooms or schools can easily view the document containing sound and video  that the teacher 

or students have created. If the document contains text and still graphics, students can print and distribute 

it. Common examples of embellished documents are student-authored newsletters, reports, and 

instructional manuals. A single web page might also be considered an embellished document [3,96]. 

A slide show is a linear multimedia presentation that might be used as a self-contained presentation 

or may accompany a speech or lecture. The defining attribute of this format is the linear  nature of the 

presentation. Slide show can be viewed on the computer screen or by using a projection system, recorded 

on videotape for presentation, printed to produce a series of overhead transparencies, or made available 

on the Web. Like all the other projects a slide show can incorporate text, several types of graphics, and 

sound. It is fairly common for instructors to use what is frequently referred to as presentation software to 

prepare and present multimedia material as support for their lectures. Students can also use the same 

software to prepare their own presentations. 

A hypermedia project differs from embellished documents and linear multimedia in the complexity 

of the pathways that are available through the information and the degree of control that users can 

exercise in navigating those pathways. Moreover, hypermedia authors segments information into 

meaningful units and create pathways among the units. In creating the units of information and 

establishing the links, authors attempt to anticipate the types of information different users might find 

helpful and provide convenient ways for these users to explore. Users decide which of the options 

provided by the author they want or need to experience. [3,102] 

 As it is clearly shown, the three formats we described differ in complexity. Embellished documents 

or slide shows can be used in any situation in which reports are used to develop communication skills and 

encourage students to think about course content. Nearly all classes require to write reports or research 

papers or to give presentation of some type. Incorporating a few graphics or a short video segment takes a 

little additional time and new skills but doe not require a serious deviation from existing activities. On the 

other hand creating an interactive hypermedia project does involve committing a significant amount of 

time to developing  some new skills in using technology and developing the project itself. In deciding to 

embark on involving students in developing hypermedia, teacher needs to be committed to something that 

is currently quite out of the ordinary.  

 And now we shall speak about software tools for creating above described projects. A basic set of 

tools can be used to construct the entire range of project types, and the project types can be applied  to a 

variety of content areas, at many levels of sophistication, by students at all grade levels. The time that 

students spend learning how to use the software tools and to design each category of multimedia will be 

spent efficiently if they continue to use similar software tools to design similar projects. Whether students 

will eventually communicate with multimedia the way many adults now communicate with text remains 

to seen, but it is reasonable to predict that multimedia – very possibly student-authored multimedia – will 

play an increasingly important role in academic settings.  

So, the people who teach English need to be able to manage a much broader range of teaching 

responsibilities and increasingly diverse learner needs. English language teachers know much more today 

about language learning and language teaching than they ever did before. We know more about second 

language acquisition and the myriad factors that influence it. They understand more about the intersection 

between teaching and learning, the classroom experience, and the value of the communication. Effective 

English language teachers are obliged to look carefully at their professional development in order to 

develop and improve their experiences in classrooms and to minimize burnout. Teachers intrinsically 

want  and need to participate in ongoing development and change in their own professional lives. 

Teachers need to be supported in their efforts. 
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 And teachers have always been expected to set a good example for learners, to provide a model of 

behavior. The model can and does change. Teachers have found many ways or methods for teaching 

languages. 
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Резюме. Жҧмыста топтық формасы білім беру міндеттерін шешіп қана қоймай, сараланған 

тҽсілді жҥзеге асыруға, яғни дарынды жҽне талантты оқушылармен сабақтарда жҧмыс жҥргізуге, 

сондай-ақ ойлау процестерін жандандыруға, сыни ойлауды дамытуға, барлық оқушыларды оқу іс-

ҽрекетіне тартуға, балалардың сҿйлеуі мен танымдық қабілеттерін дамытуға, сҿздік қорын 

байытуға мҥмкіндік берілген. Біз жҧмыстың осы тҥрінің тиімділігін жҽне оның оқушылардың 

табыстылығына оң ҽсерін беретініне сенімдіміз. 

Summary. In the work, the group form allows not only to solve educational tasks, but also to 

implement a differentiated approach, that is, to work in classes with gifted and talented students, as well 

as to activate thought processes, develop critical thinking, involve all students in educational activities, 

develop children's speech and cognitive abilities, and enrich vocabulary. We are confident in the 

effectiveness of this type of work and its positive impact on the success of students. 

 

Мной был разработан план урока русского языка и литературы 7 класса  на тему 

«Р. Гамзатов. «Журавли» из раздела «День Победы: никто не забыт, ничто не забыто». Изучив 

типовуюучебную программу для 5-9классов уровня основного среднего образования (с нерусским 

языком обучения) по обновленному содержанию, я отобрала следующие цели обучения:  

7.3.6.анализировать содержание художественных произведений (поэтических, 

прозаических), определяя жанровые особенности и художественно-изобразительные средства; 

7.4.4.1писать творческие работы (в том числе на литературные темы) представляя себя в 

предлагаемой ситуации и описывая собственные ощущения, с использованием эмоционально-

окрашенной лексики, эпитетов, сравнений, фразеологизмов и олицетворений 

Цели урока согласованы с целями обучения; сформулированы в формате СМАРТ с учетом 

потребности обучающихся и дифференцированного подхода в обучении. Цели урока достижимые, 

конкретные, ориентированы на результат, определены во времени  для учителя и учащихся.  

Так на уроке учащиеся смогут: 

 анализировать стихотворение «Журавли», определяя жанровые особенности и 

художественно – изобразительные средства; 

 - написать эссе, используя эпитеты, сравнения, фразеологизмы и олицетворения 

Критерии оценивания:  

 анализирует стихотворение «Журавли», определяя жанровые особенности и 

художественно – изобразительные средства; 

 пишет эссе на тему «Вечная слава бойцам», используя эпитеты, сравнения, олицетворения 

Уровни мыслительных навыков: навыки высокого порядка. 



234 

 

Для решение задач обучения мной были использованы словесный метод, наглядный метод 

обучения,метод практического обучения.Выбор перечисленных методов был зависим от цели, 

задач и содержания материала  урока.  

Для обеспечения  высокого  качества знаний, развития умственных и творческих 

способностей, познавательной, а главное самостоятельной деятельности школьников был 

применен метод ролевой игры «Шесть шляп мышления», которыйпомог  

 работать с информацией 

 находить возможности учащихся 

 использовать интуицию 

 критически анализировать проблемы 

 генерировать творческие идеи 

 организовывать  мышление учеников 

Я выбрала эту ролевую игру, потому что она способствовала на достижение  цели обучения, 

направленного на развитие навыков чтения и цели 7.3.6.1анализировать содержание 

художественных произведений (поэтических, прозаических), определяя жанровые особенности и 

художественно-изобразительные средства; 

Задания для каждой группы были составлены  в соответствии с критериями оценивания и 

соответствуют таким уровням мыслительных навыков, как: применение, навыки высокого 

порядка. 

Группа «Белая шляпа» заполняет таблицу, демонстрируя не только понимание 

содержания, но и определяя эмоциональное состояние читателя 

Группа «Желтая шляпа» характеризует лирического героя 

Группа «Красная шляпа» определяет эмоциональное состояние лирического героя 

Группа «Черная шляпа»выписывают цитату из текста и пишут комментарии к нему. 

Группа «Зеленая шляпа» предлагает композицию для музыкального  клипа. Определяют 

декорацию, образы, фоновую музыку, проявляя креативность  

Группа «Синяя шляпа»отвечает на проблемные  вопросы, дает развернутые ответы, 

приводит обоснование для выражения собственной точки зрения. 

Наиболее благоприятные условия для включения каждого ученика в активную деятельность 

на любых этапах урока создает групповая форма работы. При организации работы в парах и 

группах каждый ученик не просто сидит на уроке, а мыслит, предлагает своѐ мнение, пусть оно и 

неверное. В  группах рождаются споры, обсуждаются разные варианты решения, идѐт 

взаимообучение детей в процессе учебной дискуссии, учебного диалога. Кроме того, я старалась 

разнообразить виды деятельности, так как использование разных видов деятельности  на  данном  

уроке (обсуждения в группах, использование приѐмов, способствующих развитию критического 

мышления, составление кластеров, флипчартов, презентации) облегчило запоминание изучаемого 

материала. Процесс выполнения заданий в группах осуществлялся на основе обмена мнениями, 

высказыванием суждений. Используя  групповую форму работы, я заметила, что при совместной 

деятельности проявляется, в первую очередь, активность учащихся в малых группах – там им 

комфортнее, что в классах есть учащиеся, которым по разным причинам тяжело  публично 

выступать и высказывать свои мысли вслух перед всем классом и учителем.  Но зато в группе 

они  занимают активную позицию, обсуждают наравне со всеми предложенные вопросы и 

задания. Ученики  в такой ситуации чувствуют себя увереннее. 

Какая же поддержка была оказана для ученика с ООП? Во- первых, он работал в группе, где 

необходимо было продемонстрировать фактологичность, знание и понимание содержания 

произведения. Оказывается поддержка учителя- предоставляется шаблон и речевые клише. 

Ученик работает в группе «Белая шляпа» Ему предоставлялись речевые клише: Вижу:клин 

журавлей, небо, Слышу: голос журавлей, Чувствую:боль утраты, горечь потери. 

Групповая форма работы позволила не только решить образовательные задачи, но и  

осуществлять дифференцированный подход,  т.е. проводить работу на уроках с одарѐнными и 

талантливыми учениками, а также способствоватьактивизациюмыслительных процессов, развитие 

критического мышления, вовлечение всех учащихся в учебную деятельность, развитию речи детей 

и их познавательных способностей, обогащению словарного запаса. Ученики имели возможность 

самостоятельно оценивать свою работу или взаимооценивать друг друга. Мы увидели 

эффективность данного вида работы и еѐ положительное влияние на успешность учащихся. 

Именно для учащихся с высокой мотивацией было дано задание: на развитие 

функциональной грамотности. Ведь функциональная грамотность сегодня — это базовое 
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образование личности. Ребенку важно обладать: Готовностью успешно взаимодействовать 

с изменяющимся окружающим миром; Возможностью решать различные (в том числе 

нестандартные) учебные и жизненные задачи; Способностью строить социальные отношения; 

Совокупностью рефлексивных умений, обеспечивающих оценку своей грамотности, стремление 

к дальнейшему образованию». 

Группа «Зеленая шляпа» предлагает композицию для музыкального  клипа. Определяют 

декорацию, образы, фоновую музыку, проявляя креативность  

Группа «Синяя шляпа» отвечает на проблемные  вопросы, дает развернутые ответы, 

приводит обоснование для выражения собственной точки зрения. 

Задание №2 предусматривает развитие навыка письма. Для достижения цели 7.4.4.1писать 

творческие работы (в том числе на литературные темы) представляя себя в предлагаемой ситуации 

и описывая собственные ощущения, с использованием эмоционально-окрашенной лексики, 

эпитетов, сравнений, фразеологизмов и олицетворений 

Были даны следующие задания: Представьте, на празднике ко Дню Победы вы участвовали 

на встрече ветеранов. Какие эмоции и ощущения вы испытали от этой встречи? Напишите эссе на 

тему  «Вечная слава бойцам» объемом 80-60 слов. Соблюдайте при написании структуру эссе, 

используйте средства художественной выразительности (по одному тропу) 

Сейчас важно, чтобы школьник умел успешно взаимодействовать не только со сплошными 

текстами: материалами для диктантов, упражнениями, текстами для чтения. На уроках также 

должны демонстрировать тексты табличной формы, в виде инфографики и графики, с кодовыми 

обозначениями, стрелками. Работа с такими несплошными текстами крайне важна для 

старшеклассников. Эти навыки будут не только проверяться на PISA и аттестации, 

но и понадобятся во взрослой жизни.Поэтому для достижения цели по письму мной было 

использовано следующее задание: Задание на развитие ФГШ: В сети интернет есть такая 

информацию. Напиши пост и вырази свою оценку по данному факту. Чтобы достичь 

желаемого результата мной была использована парная форма работы. Работа в парах является 

наиболее комфортной формой организации учебного процесса, целью которого является 

формирование деловых межличностных отношений. Работа в парах — это выполнение задания 

двумя учениками, которые, общаясь и взаимодействуя, выполняют решение задачи, направленной 

на получение общего итога. Он складывается фактически из двух результатов его участников, 

поэтому соответствие общего результата поставленной цели зависит от правильности 

выполненного задания каждым участником. Ученику с ООП  был предоставлен шаблон на основе 

которого была написан пост. Работа ученика с ООП проверяется учителем, тем самым давая 

возможность  предоставить своевременную конструктивную  обратную связь через дескрипторы.  

Если мастерски подойти к планированию урока, то продумыванию вовлечению всех 

учащихся в процесс обучения, то, несомненно, возрастает объем усваиваемого материала и 

глубина его понимания;на формирование понятий, умений, навыков тратится меньше времени, 

чем при фронтальном обучении;приобретаются навыки, необходимые для жизни в обществе: 

самостоятельность, ответственность, такт, умение строить свое поведение с учетом позиций 

других людей;учитель получает возможность реально осуществлять индивидуальный подход к 

учащимся; учитывать их взаимные склонности, способности, темп работы при делении класса на 

группы, давать группам задания, дифференцированные по трудности. 
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ИНКЛЮЗИВТІ БІЛІМ БЕРУ ЕРЕКШЕЛІГІ 

 

АБДИКЕРИМОВА АЙМКУЛЬ ЖЕТЕСОВНА 

Ю.Гагарин атындағы № 29 орта мектебінің  бастауыш сынып мҧғалімі, 

Қазақстан Республикасы, Тараз қ. 

 

Резюме. Проблема, рассматриваемая в статье основная цель инклюзивного образования-

обучение, образование детей с ограниченными возможностями в развитии вместе с нормальными 

детьми. 

Summary. The problem considered in the article is that the main goal of inclusive education is to 

educate, educate children with developmental disabilities together with normal children. 

  

Инклюзивті білім берудің негізгі мақсаты – даму мҥмкіндігі шектеулі 

балаларды  қалыпты  балалармен бірге оқыту, білім беру. 

Ҽрбір бала, мҥмкіндігінше қажетті деңгейде білім алуы тиіс. Бҧл арнайы қажеттілігі бар 

балалар ҥшін мектептерде, мекемелерде жағдай туғызып, оларды  жалпы білім беру жҥйесіне 

қосу.  Ҽлемдік педагогикалық қауымдастық ҥшін  1994 жылы  Испанияның Саламан қаласында 

ЮНЕСКО ҧйымдастырумен ҿткізілген ерекше қажеттіліктері бар адамдарға білім беру бойынша 

Бҥкілҽлемдік конференция айқын оқиға болды. Педагогикаға «инклюзивті білім беру» термині 

енгізілді, инклюзивті білім берудің негізгі принциптері жарияланды. Мҥмкіндігі шектеулі 

балаларға білім беру маңызды саланың қалыптасуы, кҿп жағдайда ҽрбір нақты елдің дҽстҥрлері 

мен деңгейіне тҽуелді болады.  

Инклюзивті тҧғыр балалардың алуан тҥрлі білім алу қажеттіліктерін тҥсінуді жҽне осы 

қажеттіліктерге сҽйкес, балаларды білім беру ҥдерісіне аса толық қатыстыру, қоғамдастықты 

баулу, білім берудегі дискриминация мен сегрегацияны жою арқылы қызмет ҧсынуды қамтиды. 

Инклюзивті оқыту негізінде балалардың қандай да бір дискриминациясын жоққа шығару, барлық 

адамдарға деген теңдік қатынасты қамтамасыз ету. Оқытудың ерекше қажеттілігі бар балаларға 

арнайы жағдай қалыптастыру идеологиясы жатыр. Инклюзивті бағыт мҧндай балаларды оқуда 

жетістікке жетуге ықпал етіп, жақсы ҿмір сҥру мҥмкіншілігін қалыптастырады. Инклюзивті оқыту 

– оқушылардың тең қҧқығын анықтайды жҽне ҧжым іс – ҽрекетіне қатысуға мҥмкіндік береді. 

Инклюзивті оқытудың негізгі принциптері: 

1. Адам қҧндылығы оның мҥмкіндігіне қарай қабілеттілігімен, жеткен жетістіктерімен 

анықталады. 

2. Ҽрбір адам сезуге жҽне ойлауға қабілетті. 

3. Ҽрбір адам қарым – қатынасқа қҧқылы. 

4. Барлық адам бір – біріне қажет. 

5. Білім шынайы қарым – қатынас шеңберінде жҥзеге асады. 

6. Барлық адамдар қҧрбы – қҧрдастарының қолдауы мен достығын қажет етеді. 

7. Ҽрбір оқушы ҥшін жетістікке жету – ҿзінің мҥмкіндігіне қарай орындай алатын ҽрекетін 

жҥзеге асыру. 

8. Жан - жақтылық адам ҿмірінің даму аясын кеңейтеді. 

Инклюзивті білім беретін мектептерде білім мазмҧны ҥш тҥрлі бағдарлама бойынша 

жҥргізіледі: 

• - жалпы мектептерге арналған типтік оқу бағдарламалары 

• - мҥмкіндігі  шектеулі балалардың ақаулық типтеріне сҽйкес арнаулы білім беру 

бағытындағы оқу бағдарламалары 

• - мҥмкіндігі шектеулі балалардың психофизикалық ерекшеліктерін есепке ала отырып 

ҽзірленетін оқытудың жеке бағдарламасы 

Осы тҧста балаларды оқытудың келесідей тҥрлерін ажыратуға болады: 

1. Ҥйде оқыту 

2. Стационар 

3. Кері инклюзиядан тҥзеу балабақшасында оқыту 

4. Коррекциялық балабақшада оқыту 

5. Ішінара инклюзия 

6. Толық инклюзия 
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Бҥкіл елде кең тараған инклюзивті білім берудің ҿз артықшылығымен қоса кемшілігі де бар. 

Инклюзивті білім берудің бірқатар кемшіліктері: 

1. Оқу қҧрамы тарапынан оқушының білімін объктивті бағалау ( кҿбінесе оны асыра 

бағалау) ҽрдайым бола бермейді, ҿйткені оның денсаулығына байланысты оған мейірімділік 

танытады; 

2. Білім берудің инклюзивті тҥріне мҧқтаж азаматтар ҥшін жеткілікті ақпарат кҿлемінің 

болмауы; 

3. Білім берудің инклюзивті нысанын қажет ететін адамдарды қолдау ҥшін тиісті білімі бар 

білікті кадрлардың (тҽлімгерлер, мҧғалімдер, ҽлеуметтік педагогтар, логопедтер, дефектологтар, 

психологтар) болмауы; 

Инклюзивті білім берудің тҽсілдерін меңгеру отбасы ҥшін де пайдалы. Инклюзивті білім 

беру – бҧл барлық бала ҿздерінің физикалық, ақыл – ой, интеллектуалды жҽне басқа 

ерекшеліктеріне қарамастан, жалпы білім беру жҥйесіне енгізілген жҽне мҥмкіндігі шектеусіз 

қҧрдастарымен бірге оқытылатын оқыту жҽне тҽрбиелеу процесі. 

ҚР «Білім туралы» заңында инклюзивті білім беру ерекше білім беру қажеттіліктері мен 

жеке – дара мҥмкіндіктерін ескере отырып, барлық білім алушылар ҥшін білім алуға тең 

қолжетімділікті қамтамасыз ететін процесс екені кҿрсетілген. 

          Сонымен қорыта айтқанда, инклюзивті оқыту – оқушылардың тең қҧқығын анықтайды жҽне 

ҧжым іс – ҽрекетіне қатысуға, адамдармен қарым – қатынасына қажетті қабілеттілікті дамытуға 

мҥмкіндік береді. Инклюзивті оқыту арқылы барлық балалардың мҧқтаждықтарын ескеріп, 

ерекше қажеттіліктері бар балалардың білім алуын қамтамасыз ететін жалпы білім ҥрдісін 

дамытуға болады. Мҧндай оқыту тҥрі арнаулы білім беру жҥйесінде дҽстҥрлі тҥрде қалыптасқан 

жҽне даму ҥстіндегі формаларды ығыстырмайды, қайта жақындатады. Инклюзивті бағыт арқылы 

мҥмкіндігі шектеулі балаларды оқуда жетістікке жетуге ықал етіп, жақсы ҿмір сҥру мҥмкіншілігін 

қалыптастырады. Осы бағытты білім беру жҥйесіне енгізу арқылы оқушыларды адамгершілікке, 

ізгілікке, қайырымдылыққа тҽрбиелей аламыз. Сонымен қоса, инклюзивті оқыту ҥрдісі балаларды 

толеранттылыққа тҽрбиелеудің бастауы болмақ. 

Ҽр оқуышының білім алуда ҿз ерекшеліктері бар. Мҽселен ҽр оқушының эмоционалдық жҽне 

психикалық таным процестерінің дамуы деңгейі ҽртҥрлі екенін естен шығармау керек. Жалпы 

білім беретін мектептердегі  мҥмкіндігі шектеулі балалар оқу материалын меңгеруде, жеке 

тҽсілдің  жоқтығы, арнайы коррекциялық – тҥзету, психологиялық, педагогикалық,  ҽлеуметтік 

қолдаудың жеткіліксіздігі салдарынан ҽлеуметтік дағдыларды игеруде елеулі қиындықтарға тап 

болады. 

      Инклюзивті оқыту- барлық балаларға мектепке дейінгі оқу орындарында  мектеп жҽне 

мектепке ҿміріне белсене қатысуға мҥмкіндік береді. Инклюзивті оқыту-оқушылардың тең 

қҧқығын анықтайды жҽне ҧжым іс-ҽрекетіне қатысуға мҥмкіндік береді. Адамдармен қарым-

қатынасына қажетті қабілеттілікті дамытуға мҥмкіндік береді. Инклюзивті оқыту-барлық 

балалардың мҧқтаждығын ескеретін ерекше қажеттілігі бар балалардың білім алуын қамтамасыз 

ететін жалпы білім ҥрдісінің дамуы.  

Инклюзивті білім беру балалардың оқу ҥрдісіндегі  қажеттіліктерін қанағаттандырып, оқыту 

мен сабақ берудің жаңа бағытын ҿңдеуге талпынады. Егер инклюзивті оқытудың оқыту мен сабақ 

беруге енгізілген ҿзгерістері тиімді болса, онда ерекше қажеттіліктері бар балалардың жағдйын да 

ҿзгереді. Инклюзивті білім беруді ашқан мектептерде оқыған балалар адам қҧқығы туралы білім 

алуға мҥмкіндік алады. Инклюзивті оқыту балаларды жалпы білім беру ҥрдісіне толық енгізу жҽне 

ҽлеуметтік бейімделуге, жынысына, шығу тегіне, дініне қарамай балаларды айыратын кедергілерді 

жоюға ата-аналарын белсенділікке шақыруға балалардың тҥзеу-педагогикалық жҽне ҽлеуметтік 

қажеттіліктерін арнайы қолдау, қоршаған ортаның  балаларды жас ерекшеліктеріне бейімделуіне 

жағдай қалыптастыру, яғни жалпы білім беру сапасы сақталған тиімді саясат. 

        Қорыта айтқанда, қазіргі таңда ҽр оқушыға жеке тҧлға ретінде қарап, саналы тҽрбие сапалы 

білім беру ҿмір талабы болып табылады. «Бҽріне  бірдей мҥмкіндік», «Сапалы білім - барлығы 

ҥшін» деген ҧстанымды қолдаймын. 
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МЕКТЕПКЕ ДЕЙІНГІ ТӘРБИЕ МЕН БІЛІМ БЕРУДІҢ 

 ЗАМАНАУИ МӘСЕЛЕЛЕРІ  

 

КАРЖАУЛОВА АЛТЫНАЙ МАХУЛБЕКОВНА 

Шона Смаханҧлы атындағы №44 орта мектептің мектепалды даярлық сынып тҽрбиешісі, 

Қазақстан Республикасы, Тараз қ.  

 

 Резюме. В статье рассматриваются современные проблемы дошкольного воспитания и 

образования. 

 Summary. The article discusses the modern problems of preschool education and education. 

 

 Қазіргі қоғамда болып жатқан жалпы мҽселелер оның ҿмірінің барлық салаларын 

қамтиды. Бҥгінгі таңда қоғамдық ҿмірдің дамуы білім беру ҧйымдарындағы ҽлеуметтік тҽрбие 

мҽселелеріне қызығушылықты арттырды. Мектепке дейінгі мекемедегі тҽрбиенің ҽлеуметтік 

мҽселелерінің бірі – тҽрбие жҥйесінің мҽселесі. Соңғы жылдар аясында мемлекет білім берудің 

міндеттерін тҧжырымдады.  

 Мектепке дейінгі тҽрбие – бҧл Қазақстан Республикасының жалпы білім беру жҥйесіндегі 

алғашқы қадам. Бҧл мектеп жасына дейінгі кезеңде адамгершілік негіздерінің негізі қалаған ҽлемді 

жҽне адами қарым-қатынастарды тану уақыты, сондай-ақ моральдық жҽне рухани сезімдерді 

қалыптастырудың ақылға қонымды кезеңі. Мектепке дейінгі балаларды моральдық жҽне рухани 

тҽрбиелеу рухани бай, ішкі еркін, тҽуелсіз жҽне сонымен бірге ҽлеуметтік жетілген, жауапты 

адамға айналатын халықтық дҽстҥрге негізделген ҽмбебап қҧндылықтарға лайықталған. 

 «Ҿзін-ҿзі тану» пҽні бойынша, білім беру мазмҧны «Мен адаммын», «Қарым- қатынас 

қуанышы», «Адамгершілік ҽліппесі», «Мен жҽне менің ҽлемім» тараулары бойынша берілген. Бҧл 

тараулардың тақырыптары ҽртҥрлі болғанмен, мақсаттары бір арнаға келіп тоғысады. Ҽрбір жеке 

тҧлғаға достық, отбасы, Отан қҧндылықтары туралы алғашқы қарапайым тҥсініктер беру; 

мейірімділікке, жауапкершілікке, қайырымдылыққа, сҥйіспеншілікке баулу, қҧрбы-

қҧрдастарымен, ҿзінен кішілермен жҽне ҥлкендермен ізгілікті қарым-қатынас, ҿзін қоршаған орта 

ғажайыптарын сезініп, табиғатқа зиян келтіруден бойын аулақ ҧстауға тҽрбиелеуге бағытталған. 

 «Рухани-адамгершілік тҽрбие беру балабақшада балалармен, ата-аналармен жҥргізетін 

барлық тҽлім-тҽрбие, білім беру жҧмысының барысында жҥзеге асады.«Мен ҽдепті баламын», 

«Бҽрін жақсы кҿремін» тақырыптарында сабақтар ҿткізіліп, сабақтың бҿлімдері бойынша фото-

кҿрмелер ҧйымдастырылды» [1]. 

 «Қарым- қатынас қуанышы» тарауы бойынша, Мектепалды дайындық 5 жас тобы 

балаларымен салыстырмалы тҥрде тест жҧмысы жҥргізілді. Тест қорытындысында «Ҿзін-ҿзі тану» 

пҽні бойынша жҥргізілген оқу- тҽрбие жҧмысының нҽтижелігі байқалды. 

 Ата-анамен жҧмыста ата-анаға бҧл пҽнді енгізудің мақсат, міндеттері мен бағдарлама 

талаптары жҿнінде кеңестер берілді. «Ҿзіндік таным» журналында жарияланған мақалалардың 
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ата-анаға пҽн туралы педагогикалық білім беруде маңызы зор, ата-аналардың «Ҿзін-ҿзі тану» 

пҽніне деген пікірлерін оқу, арқылы бҧл пҽннің болашақ ҧрпақтың бойына имандылық 

қҧндылықтарын дарытып, жеке тҧлғаны ізгілендіруде маңызды екенін, тек балаға ғана емес ҥлкен 

адамды тҽрбиелеу пҽні екені туралы тҥсініктер берілуде. 

 Ата-анамен жҧмыста сабақта беріліп отырған ҧғымдар «Бҥгін біз не ҥйрендік?» жартақтасы 

арқылы жарнамаланып, бала психологиясындағы ҿзгерістер туралы пікірлесіп отырылады. 

 «Ҿзін- ҿзі тану» журналдарының кезекті сандарындағы іс- тҽжірибелік мақалалар талданып, 

балабақшаның оқу-тҽрбие жҧмысына ыңғайластырылып, тҽрбиешілер ҿз жҧмыстарына 

пайдалануда. 

 «Ҿзін-ҿзі тану» пҽні мектепке дейінгі білім беру жҥйесіндегі жаңа пҽн болғанымен, 

ересектер жҽне мектепалды дайындық тобы балаларының «білсем, ҥйренсем, кҿрсем» деген ынта-

тілектерінің ҿз ішкі сезімдеріне қозғау салып, ҽр сабақты асыға кҥтетін деңгейге жетті. Бҧл 

деңгейге жету себебін «Ҿзін-ҿзі тану» пҽні ҽдіс-тҽсілдерінің тиімділігінен жҽне тҽрбиешілердің 

ҽдіс тҽсілдерді тиімді пайдалана білуінің нҽтижесі деп айтуға болады. 

 Ҽр баланың жеке басы– оның моральдық дамуы ҥшін қамқорлық жасау – бҥгінгі кҥннің 

жҽне алдағы кҥндердің талабы. 

 Мектепке дейінгі жастағы баланың рухани-адамгершлік дамуы балабақшасы мен отбасы 

арасындағы қарым-қатынастың тығыздығы артқан сайын ойдағыдай жҥзеге асады. Ҽрбір бала 

қандай да болмасын бір міндетті орындау ҥшін, ҿзіндік ерекше жағдайлар жасалады. Мҽселен, 

ойында ҧнамды ҽдеттер, ҿзара қарым-қатынастар, адамгершілік сезімдер қалыптасады, еңбекте – 

еңбексҥйгіштік, ҥлкендер еңбегін қҧрметтеу, сондай-ақ ҧйымшылдық, жауапкершілік, парыздың 

сезімі сияқты қасиеттер, патриоттық сезімдер жайлы мағлҧматтар. т.б. қалыптасады. Мектепке 

дейінгі жаста балаларды адамгершілікке тҽрбиелеудің негізгі міндеттері мына жайлармен 

тҥйінделеді: ізгілік бастамасымен тҽрбиелеу, балалар мен ҥлкендер арасындағы саналы қарым-

қатынас, тҧрмыстың қарапайым ережелерін орындау, кеңпейілдік, қайырымдылық, жақын 

адамдарға қамқорлықпен қарау жҽне т. б. Ҧжымға тҽрбиелеу, балалардың ҿзара ҧжымда қарым-

қатынасын қалыптастыру, Отанға деген сҥйіспеншілікке тҽрбиелеу, ҽр тҥрлі ҧлт ҿкілдеріне қадір 

тҧту жҽне сыйлау. Осылайша мейірімділіктің негізі қаланады, немқҧрайлылықтың пайда болуына, 

қҧрбыларына, тҿңіректегі ҥлкендерге қалай болса солай қарауға мҥмкіндігі жасалмайды. 

 Қарапайым ҽдеттерді тҽрбиелей отырып педагог балдырғаннның бар істі шын пейілмен ҽрі 

саналы атқаруына қол жеткізеді, яғни сыртқы ҧнамды мінездері оның ішкі жан дҥниесін, оның 

ережеге деген кҿзқарасын айқындайды. Атақты педагог Сухомлинский: «Бала кезде ҥш жастан он 

екі жасқа дейінгі аралықта ҽр адам ҿзінің рухани дамуына қажетті нҽрсенің бҽрін де ертегіден 

алады[2]. 

 Тҽрбиенің негізгі мақсаты – дені сау, ҧлттық сана сезімі оянған, рухани ойлау дҽрежесі биік, 

мҽдениетті, парасатты, ар-ожданы мол, еңбекқор, іскер, бойында басқа да игі қасиеттер 

қалыптасқан ҧрпақ тҽрбиелеу. Ертегінің рухани тҽрбиелік мҽні зор. Ол балаға рухани лҽззат беріп, 

қиялға қанат бітіретін, жас баланың рухының ҿсіп жетілуіне қажетті нҽрсенің мол қоры бар 

рухани азық, –  деп атап кҿрсеткен. 

 Руханилық жеке тҧлғаның негізгі сапалық кҿрсеткші. Руханилықтың негізінде адамның 

мінез-қҧлқы қалыптасады, ар-ҧят, ҿзін-зі бағалау жҽне адамгершілік сапалары дамиды. Мҧның ҿзі 

мейірімділікке, ізгілікке шақырады. 

 Рухани-адамгершілік тҽрбие– бҧл дҧрыс дағдылар мен ҿзін-ҿзі ҧстау дағдыларының 

нормалары, ҧйымдағы қарым-қатынас мҽдениетінің тҧрақтылығын қалыптастырады. Жеке 

адамның адамгершілік санасының дҽрежесі оның мінез-қҧлқы мен іс ҽрекетін анықтайды. 

 Сананың қалыптасуы – ол  баланың мектепке бармастан бҧрын, қоғам туралы алғашқы 

ҧғымдарының қалыптасыуна, жақын адамдардың ҿзара қатынасынан басталады. Баланы жақсы 

адамгершілік қасиеттерге, мҽдениетке тҽрбиелеуде тҽрбиелі адаммен жолдас болудың ҽсері кҥшті 

екенін халқымыз ежелден бағалай білген. 

 ХХІ ғасырда кҿтеріліп отырған «Ҿзін-ҿзі тану» рухани-адамгершілік білімі – ҧлттық 

қҧндылықтарды іске асыру мен таратудың маңызды механизмі болып табылады. 

«Ҿзін-ҿзі тану» пҽні –  баланы жастайынан отаншылдыққа, ҽдептілікке, достыққа, тазалыққа, 

ҧқыптылыққа, мейірімділікке, табиғатты сҥюге, отбасын сыйлауға, ҧйымшылдыққа ҥйретеді. 

 Адам бойына кішіпейілдік, сыпайлық, рақымшылық, жанашарлық, сыйластық, тілектестік 

сияқты қасиеттерді дарыту жҽне ҿзгелерді қадірлей, сыйлай, қҧрметтей білу, тыңдай білу, қолынан 

келгенше адамдарға кҿмектесу, кешірімді болуды ҥйрету де «Ҿзін-ҿзі тану» пҽнінің ҥйлесіне 

тимек. 
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 «Халық педагогикасы – нҽрестенің  сезімін ананың ҽуенімен оятатын бесік жырлары, 

даналыққа толы мақал-мҽтелдер, жҧмбақ-жаңылтпаштар, қиял-ғажайып ертегілері, ойындары, 

тҽрбиелеп ҿсіру негіздері адамгершілік ниеттерге баулиды. Олай болса, адамгершілік тҽрбие беру 

кілті – халық педагогикасында деуге болады. Ҧлттық асыл қасиеттерді жас ҧрпақтың ақыл 

парасатта азық ете білуде «Ҿзін-ҿзі тану» курсының рҿлі ерекше» [3]. 

 Балабақша тҽрбиешісіне арналған ҽдістемелік қҧрал, кҿркем шығармалар хрестоматиясы 

жҽне балалардың дҽптерінен тҧратын бҧл оқу - ҽдістемелік кешен «Ҿзін-ҿзі тану» курсының 

негізгі мақсатына қол жеткізуге бағытталған. Сабақтардың негізгі қҧрылымдары «Амандасу 

рҽсімі», «Шаттық шеңбері», «Кҿңіл кҥйді кҿтеру» сабақтың негізгі мазмҧны «Сергіту сҽті», 

«Тыныштық сҽті»,«Ойын», «Дҽйексҿз», «Шығармашылық тапсырма» ҧжымдық жҧмыс, дҽптермен 

жҧмыс, жҥректен-жҥрекке шеңберінен тҧрады. 

 Ата-аналарға ойын жаттығулардың жҽне ҽр тҥрлі байланыстырып сҿйлеуге, сҿздік қорын 

дамытуға арналған тапсырмалардың жазбаларын ҥйде баласымен сауат ашу, математика, тіл 

дамыту сабақтарын қайталау ҥшін ҧсынамыз. «Сҿзді кішірейтіп айт», «Кҽне сҿз іздейік», 

моншақтан жасалған ҽріптерден сҿздер қҧрастырады. 

 Жас ҧрпақты саналы, сергек етіп тҽрбиелеу отбасы мен балабақша қызметкерлерінің 

бірден бір парызы. Оқу- тҽрбие жҧмысын дҧрыс жолға қоюда ата-аналармен жҧмыстың орны 

орасан. Сондықтан біздің балабақшада ата-аналармен жҧмыстардың алуан тҥрлері іске асырылу 

қажет. 

 Қай заманда болмасын адамзат алдында тҧратын ҧлы мҧрат-міндеттерінің ең бастысы – 

ҿзінің ісін, ҿмірін жалғастыратын салауатты, саналы ҧрпақ тҽрбиелеу. 

 Қазіргі уақытта жалпы адами қҧндылықтарды дамыту жҽне нығайту маңызды мҽнге ие. 

«Ҿзін-ҿзі тану» рухани-адамгершілік білім беру бағдарламасын ендірудің арқасында оқу-тҽрбие 

процесінің жҥйесінде ҽрекеттер спекторы дамытылуда. 

 Ҧрпақ тҽрбиесі – келешек қоғам тҽрбиесі. Сол келешек қоғам иелерін жан-жақты жетілген, 

ақыл-парасаты мол, мҽдени-ғылыми ҿрісі озық етіп тҽрбиелеу – біздің міндетіміз. 
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БАСТАУЫШ СЫНЫП ОҚУШЫЛАРЫН САУАТТЫ ЖАЗУҒА ҤЙРЕТУ 

 

БЕРКЕН ЖАЗИРА ҚАЛДЫБЕКҚЫЗЫ 

Б.Момышҧлы атындағы №45 қазақ классикалық гимназиясының бастауыш сынып мҧғалімі,  

Қазақстан Республикасы, Тараз қ. 

 

Резюме. В статье подробно рассмотрены методы обучения младших школьников 

грамотному письму 

Summary. The article describes in detail the methods of teaching literate writing to younger 

schoolchildren. 

 

Бастауыш сыныпта оқушыларды сауатты жазуға ҥйрету мҧғалімнің басты міндеті. 

Оқушылардың таза кҿркем жазуын қалыптастыру жазудың ҽдемі болуы оқушының мінез-қҧлқын 

тҽрбиелеуге, ҽсемдік сезімін оятуға, ой-ҿрісін дамытуға мейіліншеҽсер етеді. Таза, ҽдемі жазылған 

жазба жҧмыстары оңай ҽрі тез оқуға мҥмкіндік беріп қана қоймайды, сонымен қатар сырттай 

қарағанда да сҥйсіндіреді. Кҿркем жазу оқушыны ҧқыптылыққа, тыңғылықтылыққа, еңбек 

сҥйгіштікке баулып,адамгершілік, эстетикалық тҽрбие алуға қҧлшындырады. Кҿркем каллиграфия 

оқушының орфографиялық қателер жібермей жазуын қамтамасыз етудің сенімді қҧралы.Кҿркем 

жазудың негізі бастауыш сыныпта қалыптасады. Кҿркем жазуды бастаудан бҧрын сыныппен 

дайындық жҧмысын жҥргізу керек. Оқушыларды жазу кезінде дҧрыс отыруға,дҽптерді кҿлбеу 

қойып жазуға,қаламды дҧрыс ҧстауға дағдыландыру қажет. Бҧл талаптарды орындау мектепке 

жаңа келген оқушылар ҥшін оңайға тҥспейді. Ҽсіресе, мектепке алғаш келген оқушылар дҧрыс 
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отыру ережесін орындауға бірден тҿселіп кете алмайды. Баланың еркін қозғалып,жиі қимыл жасап 

отыруы табиғи қажеттілік екені белгілі. Сондықтан мҧғалім жазу барысында біршама уақыт ҿткен 

соң, сергіту сҽттерін ҿткізіп тҧруы тиіс[1]. 

Мен ҿзімжазу сабағында бірінші кҥннен бастап, оқушыларды партада дҧрыс отыруға, 

дҽптер қаламды дҧрыс ҧстауға ҥйрете бастаймын жҽне ҽр сабақта ҿткен сайын қайталап айтып 

отырамын. 

Сауаташу кезеңіндегі орындалатын жазу жҧмыстарының тҥрлері сан алуан. Бірақ олардың 

қай-қайсысында да қойылатын негізгі талап оқушыларды сҿз ішінде ҽріп орнын ауыстырмай, ҽрі 

ҽріп тастамай дҧрыс жаза білуге дағдыландырады. Жазатын ҽр сҿздің мағынасы тҥсінікті, ҽріп 

саны аз, бҧрыннан таныс ҽріптер болуы шарт.Оқушыларды жазуға ҥйретуде жеке ҽріптерді дҧрыс 

жазуға жҽне оларды ҿзара дҧрыс қосып жаза білуге, ҽрбір ҽріптің элементтерін дҧрыс жазуға 

ҥйрету арқылы оқушыларды жазу жҧмысына ҿте мҧқият қарауға дағдыландыру керек. Сауат 

ашудың алғашқы кезеңдерінде екі-ҥш сҿзден қҧралған сҿйлемді кҿшіртіп жаздыру жеткілікті. Бҧл 

кезеңде оқушыларды есту арқылы жазуға тҿселдірудің маңызы ерекше.Егер оқушыларды біркелкі 

кҿшіріп жазуға ғана дағдыландырып, есту арқылы жазуға ҥйретпесек олардың дыбыстарды есту 

қабілетін дамыта алмаймыз.Сондықтан сауат ашу кезеңінде диктанттардың бірнеше тҥрлерін 

орындатып, ҽріп диктантын, буын диктантын,сҿз диктантын алып отыру ҿте маңызды.Жеке ҽріпті 

жазудан бҧрын сҿзді дыбысқа, буынға бҿлгізу қолайлы.Сауат ашу мен жазу кезінде суреттермен 

бірге сол тақырып бойынша буынға бҿлініп жазылып кҿрсетілген сҿздер берілген кҿрнекіліктерді 

пайдаланған дҧрыс[2]. Сауат ашу кезеңінде жазудың негізі мен сауатты жазудың негізі қаланады. 

1.Жазуға ҥйрету, партаға отыру, қаламды, дҽптерді дҧрыс қою ережелерін сақтаудан 

басталады.Жазу кезінде жарық баланың сол жағынан тҥсу керек. 

2.Жазу дҽптерде ҽліппеге дейінгі кезеңде баланың саусақ бҧлшық еттерін жазуға икемдеп, 

дайындау ҥшін тапсырмалар берілген, сол ҥлгі бойынша жҧмысжҥргізіледі. 

3.Жазу дҽптермен толықтанысқаннан кейін оны партаның, ҥстелдің ҥстіне 30 градус бҧрыш 

жасайтындай жағдайда орналастыруға ерекше кҿңіл бҿлу. 

4.Ҽрбір ҽріптің баспа жҽне жазба тҥрі салыстырмалы тҥрде кҿрсетіліп отырады. 

5. Жазукезінде қалай отыру, қаламды қалай ҧстау керектігі ҥнемі ескертіліп, отырған 

жағдайда ғана баланың жазуы жақсы,ҽдемі болады. 

Ендіҿзім ҽліппе кезеңінде ҿткен бір сабағымақысқаша шолу жасай кетейін. 

Сабақтың тақырыбы:Тт дыбысы мен ҽрпі 

Сабақтың мақсаты: Тт дыбысы мен ҽрпін тану арқылы,сҿздерді оқу мен жазуға, ҽріп 

элементін дҧрыс таңбалауға ҥйренеді. 

Сабақтың кҿрнекілігі:Т т ҽрпінің баспа,жазба тҥрі., суреттер 

Сабақтың барысында ҥй тапсырмасы й ҽрпін мҧқият тексеріп, берілген сҿздерді оқыттым. 

Тапсырманы жақсы орындаған оқушыларды мадақтап, ал нашар жазғандар болса тҥзетіп 

ескертужасаймын. 

Жаңа сабақ суреттерді кҿрсете отырып сҿз ішінде таныс емес ҽріпті тапқыздым. 

Қай ҽріп таныс емес? 

-Т тҽрпі. 

Ҽр сабақ сайын ҽріпті кҿреміз жҽне жазамыз деп айтып отырамын. 

-Ттҽрпінауадажазыпкҿреміз. 

Т бас ҽрпінің жазбаша тҥрі 4 элементтен тҧратынын жҽне т кіші ҽрпінің жазбаша тҥрі 3 

элементтен тҧратынын айтып, жазып кҿрсетемін. Оқушылар кітаптан қарап Тт ҽрпінің жазылуын 

тақтада кҿрсетілген ҽріппен салыстырып кҿреді. Тт ҽрпінің жазбаша тҥрін оқушыларға тақтаға 

жазғызып ҽдемі жазғандарын мадақтап , дҧрыс жазбаса ҥлгіге қарап жазуды ескертемін. 

Ҽрбір ҽріпті, сҿзді дҧрыс жазуды ескертіп отырамын.Ҽріптерді дҧрыс қосып жазуларына 

кҿп кҿңіл бҿлемін 

Ат, ай, ас, а-та,от, тай,тас. 

А-науа-ла тай. А-ла тай а-сау. Тау-ман, Ма-рат тай су-ар.  

Сҿйлемдері жазғыздым ҽріп таңбаларын, ҽріптерді қосып, сҿздерді дҧрыс буынға бҿліп 

жазуларын қарадым.  

Бірінші сыныпта ҽліппеден ҽріптерді ҿткен кезде ҥнемі оқушыларға ҽріп элементтерін 

дҧрыс, ҽдемі жазуды,дҧрыс қосып жазуды қадағалап отырса, сауатты кҿркем жазуға қалыптасады. 

Оқу мен жазуға ҥйретудің элементтері қатар жҥреді.Оқу мен жазудың негізі–ана тілінің 

дыбыстық қҧрылымын тҥсінуі ҿте маңызды. Бағдарлама талабына сҽйкес оқушыларды жазудың 

графикалық дағдысы (ҽріптерді дҧрыс жазу жҽне олардың байланысы) жҽне қарапайым 
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орфографиялық дағды (сҿздің дыбыстық жҽне ҽріптік қҧрылымын дҧрыс жазу) қалыптасуы қажет. 

Жазу бірнеше бҿліктерден қҧралады.Жазатын сҿздерге талдау жасай білу,дыбыстардың реттілігін 

сақтау, дыбыстарды сҽйкес ҽріптермен белгілеу, бейнелеу. Басқы кезеңде бҧл бҿліктер арнайы 

қайталанады.Жазу сабағы дыбыстық талдаусыз ҿтпейді.Сауат ашу кезеңінде жазудың негізі мен 

сауатты жазудың негізі қаланады. Екінші сыныпта кҿркем жазу одан ҽрі жетілдіріле 

тҥседі.Оқушылардың бірінші сыныпта жазуға қалыптасқан ҽрекеттері, бҧл сыныпта дамытылып, 

ары қарай ҽдемі жазуға ҥйрене тҥседі. 

Екінші сыныпта жҥргізілетін кҿркем жазу сабақтарының негізгі мақсаты жазу қарқынын 

жеделдету, біркелкі ырғақпен жазуға ҥйрену.Бҧл сыныпта біркелкі ырғақпен жазу мен тез жазуға 

арналған жаттығуларды орындауға баса назар аударылады. 

Ҥшінші сыныпта оқушылардың жазу дағдысы одан ҽрі жетілдіріледі.Ҽріптерді ҽдемі, тез 

жазуға арналған жаттығулар жҥргізіледі. Ҽр сабақта кҿркем жазуды қадағалап отырған 

жҿн.Сынып жоғарлаған сайын кейбір оқушылар ҽріп элементтерін бҧзып ,қате жазады. Мҧндай 

оқушыларға ҥнемі ескерту жасап, қадағалап отыру керек.Сонда ғана білімді, сауатты оқушылар 

қатары кҿбейеді.Жазба жҧмыстарын жҥргізудегі басты мақсаттар қазақ тілі сабақтарында алған 

білім-білік дағдыларын тілдік ортада, қазақша қарым-қатынас жасауда қолдана алатындай 

дҽрежеге жеткізу десек, осы орайда нҽтижеге жетіп,алға қойған мақсат орындалды деген 

қорытынды жасаған жҿн. Ол ҥшін мақсатқа жетудің алғышарттарына назар аударайық: 

біріншіден, жазылым жҧмысының сҽтті шығуы, ең алдымен, лексикалық минимумға, сҿздік қорға 

байланысты. Екіншіден, грамматикалық минимумға, грамматика формаларын дҧрыс меңгеруге 

байланысты. Ҥшіншіден, жазылым ҽрекетінің талапқа сай жҥзеге асуы тҧрақты тҥрде дағды 

қалыптастыруға байланысты. Тҿртіншіден, жазылым тапсырмаларының шынайы ҿмірге 

жақындығына байланысты. Бесіншіден, жаттығулардың бірсарынды емес, тҥрлендіріліп берілуіне 

байланысты. Алтыншыдан, мҽтін қҧрау, мҽтінмен жҧмыс істеу дағдысына байланысты. 

Сонымен,сауатты жазу ҽрекеті сҿйлесімнің ҿзге тҥрлерімен бірлікте қарастырылып, тіл ҥйретуге 

қызмет етеді демекпіз [3]. 
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ОҚУШЫЛАРДЫҢ ШЫҒАРМАШЫЛЫҚ ҚАБІЛЕТТЕРІН ҚАЛЫПТАСТЫРУ 

 

ТИЛЕГЕНОВА ТОТЫ СЛАМБЕКОВНА 

М.Мҽметова атындағы №27 орта мектебінің  педагог-психологы,   

Қазақстан Республикасы, Тараз қ.  

 

Резюме. В данной статье рассматривается формирование творческих способностей 

учащихся. 

Summary. This article discusses the formation of creative abilities of students. 

 

Бҥгінгі кҥні еліміздегі білім беру салаларының  білім мазмҧнын жетілдіруде, оқушыларды 

жан-жақты дамытып, жеке тҧлға етіп шығаруда   тиімді  ҽдіс-тҽсілдерді қолдану – ең бір ҿзекті  

мҽселеге айналып отыр. Себебі  оқыту ҥдерісінде тиімді ҽдістерді іріктей білу, сол ҽдістерді 

орынды қолдану оқушының сабақта білімді игеру мҥмкіндігімен, қызығушылығын арттыратыны 

белгілі. Бҥгінгі кҥнге дейін ҽдіс – тҽсілдер жҿнінде бірнеше тыңғылықты еңбектер жазылып, 

зерттеулер жҥргізілген. Мҧның ҿзі оқыту ҥдерісінде ҽдістерді дҧрыс іріктеу мҽселелесінің 

кҥрделілігін кҿрсетсе керек. Мҧның барлығы оқушылардың шығармашылық қабілеттерін 

дамытуға негізделген. 
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 Психолог С.Л.Рубинштейн шығармашылық қабілет  туралы былайша ой қорытады:  

«Адамның шығармашылығының ҿзіне тҽн ерекшелігі – оның саналы тҥрде мақсатты ҽрекет 

жасауымен анықталады. Бҧл жағдайда адам алға  қойған  мақсатына қарай ҿз ойларын объективті 

тҥрде тҧжырымдап, оны нақты жағдайда қолдана біледі жҽне  адам мен қоршаған орта арасындағы, 

яғни субъекті мен объектінің нақты бірлігі тҥрінде кҿрінеді», –  деп тҧжырымдайды [1,103б. ]. 

 Л.С.Выготский: «шығармашылық» деп нҽтижесінде жаңа қҧндылықтар пайда болатын, 

жаңалық ашатын ҽрекетті атаған [2]. Шығармашылық туралы еңбектерді талдай келе, ҧзақ жылдар 

бойы шығармашылық барлық адамның қолынан келе бермейді деп қарастырылып келсе, қазіргі 

ғылым жетістіктері қабілеттің мҧндай дҽрежесіне, бастауыш сынып  оқушысының ҿзін дамыта 

оқытуды жҥзеге асыру арқылы баулуға болатынын дҽлелдеді [3, 122б.]. 

           Оқыту ҥдерісінде  оқушылардың шығармашылығын қалыптастыру жҽне дамыту мҽселесі 

шығармашылық процестің қандай кезеңдерден тҧратындығын білуді талап етеді жҽне оған деген 

кҿзқарастар тҥрліше.  

Психолог ғалымдардың еңбектері негізінде  оқушылардың шығармашылығын дамыту 

процесінің даму кезеңдерін былайша топтастыруға болады.  Мҽселені тҥсіну қабілеттілігі – ең 

алдымен, дидактикалық ойындарды  жинауда фактілерге сын тҧрғысынан қарау. Тек ҿзінің ғана 

емес, сондай-ақ ҿзге адамдардың ойы мен іс-ҽрекетін тҥсіну мҥмкіндігі. Проблемалық 

мҽселелерді, адамдар қылығы, қҧбылыстар мен жағдаяттардың шешілуін шынайы сипаттай алу 

қабілетімен  айқындалады. Логикалық ойлау мен тҧжырымдау қабілеті – дидактикалық 

ойындарды  жіктей алу, талдау жҽне жинақтау қабілеті, ҿз ойын анық жеткізе алу. Тҥсінік 

қалыптастыру мен ҿз ойын жеткізе алу қабілетімен сипатталады. 

Табандылық (мақсаттылық) – алға қойған мақсатқа қалмай ҧмтылу, кедергілерге қарамай іс-

ҽркет барысында ҿз мҥмкіндіктерін жинақтай алу қабілеті. Баланың барлық іс-ҽрекеті мен мінез-

қҧлқынан байқалады. Ҿз қызметінің нҽтижесіне талап қоюшылық.  

Перфекционизм – ҿз іс-ҽрекетінің тҥпкі ҿнімін жоғары талаптарға жеткізуге ҧмтылыс. Бала ҿзі 

істеп жатқан жҧмысын жоғары деңгейде орындамайынша тыным таппайтынынымен сипатталады. 

Шешім шығару – тҥрлі іс-ҽрекет пен мҽселелерді шешуде тосын, жаңа жолдарды таба алу 

қабілеттілігі. Бала мінез-қҧлқы, ойындар мен тҥрлі іс-ҽрекет барысында кҿрінеді. Нҽтиженің 

дҧрыстығын тексеру. Оқушының  ҿзі тҧжырымдаған қорытындыларына  сын тҧрғысынан қарауы. 

Қосымша мҽліметтерді енгізуі.Оқушылардың қалыптасқан дағдылары мен біліктері олардың 

білімдерінің сапалы қалыптасқанын кҿрсетеді.   Біз  оқушылардың шығармашылық қабілеттерін  

дағдыға  айналдыруда  Л.С.Выготскийдің  тҿмендегі пікірін негізге алдық: 

Дағдыландыру –  соқыр сезiмдермен жҽне басқа да тҽсiл арқылы пайда болған биологиялық 

ҽрекетпен салыстырғанда адамның жеке басының тiршiлiгiнде пайда болатын қылықтар. 

Дағдылану  ҥйренумен, жаттығумен, бiр ҽрекеттi бiрнеше рет қайталаумен, дҽл қазiргi ҽрекеттi 

басынан ҿткiзген адамның бҧрынғы тҽжiрибесiндегi ҽрекеттерімен байланысып, жҥзеге асады.  

 Дағдылануға  алғашқы кезде  ҽдейiлеп зейiн, ерiк-жiгер, кҥшi жҧмсалса да  кейін бірте-бірте 

автоматтану арқылы жҥзеге асып отырады. Бiрақ, барлық  дағдылану автоматизм тҽрiздi болады 

деуге болмайды. Кейбiр ҿте кҥрделi дағдыланулар (мҽселен, ақыл-ойымен байланысты) 

автоматизм тҥрінде  ҽрекет етпеуі де мҥмкiн. Дағдылану  бiр қалыпта  ҿзгермей тҧратын ҽрекет 

емес. Егер адам ҿзiнiң ҽрекетiн де, жҥрiс-тҧрысын да, ақыл-ойын да жаттығу, қайталау арқылы 

атқаратын болса, сол ҽрекетiн басқа ҽрекеттерге де кҿшiре алады. Мысалы, адам ҽр уақытта оң 

қолымен жазып, сол қолымен еш уақытта жазып кҿрмесе де, ол сол қолымен де жаза алады 

[4,108б.] . 

             Қорыта айтқанда жоғарыда аталған тҧжырымдар оқушылардың шығармашылық 

қабілеттерін дамыту негізін қҧрайды. 
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 Тҥйіндеме. Берілген мақалада рухани–адамгершілік тҧлғалық даму идеялары ашылып 

жазылған. Мҧнда рухани-адамгершіліктің кҿрініс табуына септігін тигізетін ҧжымдық мативация 

мҽселесі қарастырылады.  

 Annotation.The article reveals the ideas of spiritual-moral stability. Special attention is paid to the 

issue of collectivist motivation, leading to spiritual-moral stability demonstration.  

 

 Изучая основные тенденции в развитии личности отдельных школьников, их духовно-

нравственную направленность, мы учитывали особенности поведения школьников при реализации 

в конкретных делах и поступках общественных интересов коллектива. Это прежде всего их 

поведение за пределами данного первичного коллектива и за пределами школы: отношение к 

труду во время благоустройства территории школы и района, во время субботников по 

озеленению и благоустройству улиц и т.п. 

 Обобщая данные, полученные такими путями на протяжении длительного времени, мы 

пришли к определенному пониманию психологической сущности духовно-нравственной 

устойчивости личности. Подчеркнем, что духовно-нравственная устойчивость личности не 

является абсолютной независимостью от обстоятельств. Более того, в ней выражается 

определенная зависимость от социальной среды, но зависимость особого, специфического рода. 

 Подчеркнем в связи сказанным, что существует два ряда зависимостей, два ряда ориентаций 

поведения человека: 

1)зависимость поведения от целей, не выходящих за пределы ситуации. В этом случае цель 

духовно-нравственной деятельности находится в рамках наличной ситуации и изменяется с 

изменением ситуации. Такое подчинение ситуации мы характеризуем как ситуативность; 

 2) зависимость духовно-нравственного поведения от  цели, вынесенной за пределы 

наличной ситуации. 

 Внешне выглядит так, что первый вид ориентировки ведет к неустойчивости духовно-

нравственной личности, второй (ориентирован на дальнюю перспективу) – к ее неустойчивости. 

 Первоначально мы понимали неустойчивость как подчинение целей и поступков индивида 

ситуации. Однако дальнейшее осмысление данного вопроса показало недостаточность такого 

понимания духовно-нравственной неустойчивости. С одной стороны, анализ результатов 

исследования показал, что в поведении отдельных учащихся неустойчивость действительно имеет 

в своей основе подчинение целей и поступков наличной ситуации. В этом случае стремление 

любыми средствами добиться временного сиюминутного благополучия становится 

доминирующим мотивом поведения. Для этой группы учащихся была характерна слабость 

духовно-нравственной самоорганизации поведения. Анализ результатов исследования показал, 

что такая особенность мотивационно – потребностной сферы  характерна для тех школьников, 

которых  учителя обычно называют трудными. Наши наблюдения за детьми девиантного 

поведения в спецшколе города Тараза показали большую зависимость поведения детей 

правонарушителей от ситуации, суженность круга интересов детей удовлетворением 

примитивных потребностей, слабость осознания духовно-нравственной мотивировки поступков. 

Такое сходство в особенностях мотивации этих двух категорий подростков дает основание 

говорить об опасности превращения «трудных» в малолетних правонарушителей. Ситуативность 

поведения выступает в данном случае как начальный этап психологической подготовленности к 

совершению правонарушения. 

 С другой стороны, были выявлены проявления неустойчивости принципиально другого 

характера. Мы обратили внимание на группу школьников, для которых вследствие недостатков в 
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организации воспитательной работы по мере их взросления становилась все более характерна 

эгоистическая ориентация. Чтобы выяснить психологические факторы, лежащие в основе 

поведения этой группы учащихся, считаем необходимым остановиться на некоторых 

особенностях формирования их личности. Следует подчеркнуть, что эти школьники были в свое 

время активистами – общественниками, т.е. активными участниками в различных видах 

деятельности, которая  по своей самой сути должна быть направлена на удовлетворение интересов 

коллектива. Причина такого, как будто парадоксального поведения, в недостатках организации 

деятельности школьника, в убеждении, имеющем прочность предрассудка, будто бы 

непосредственное участие в общественной деятельности (а вернее говорить – в мероприятиях) 

приведет к формированию у школьника нужных воспитателю духовно-нравственных качеств 

личности. Между тем реальные факты убеждают в обратном. Анализ поведения указанной группы 

учащихся позволяет условно выделить три этапа в их жизни: в начальной школе – они активные 

общественники, живущие разнообразной, интересной и напряженной жизнью. Далее наступает 

основное среднее образование, общее среднее образование. На этих этапах,  происходит активный 

процесс формирования личности. Ранее вполне благополучный школьник, начинает изменять 

свою направленность. Формализм в организации общественной деятельности, резкое разделение 

учащихся на «актив» и «пассив», длительное пребывание некоторых в качестве «активистов-

руководителей» - все это приводит к возникновению в сознании учащихся разрыв между смыслом 

и «значением» общественной деятельности, последняя начинает становиться средством 

самоутверждения, способствует концентрации личности на собственных интересах. Это особенно 

четко выступает на третьем этапе (общее среднее образование), когда такие школьники становятся 

старшеклассниками. Внешние атрибуты общественной деятельности, привилегии, к которым 

привыкает школьник (возможность быть в центре внимания, пользоваться популярностью, 

авторитетом), отрываются от подлинного смысла деятельности, становятся самодовлеющими  и в 

качестве цели, вынесенной за пределы ситуации, начинают определять поступки такого 

школьника. Следовательно, у этой группы школьников вследствие недостатков воспитательной 

работы формировались эгоистические устремления, которые становились факторами их 

«отделенной ориентации» и определяли собой проявление неустойчивости. 

 Таким образом, можно считать, что духовно-нравственная неустойчивость связана, либо с 

доминирующим стремлением ксиюминутному благополучию, либо с ориентацией на вынесенную 

за пределы эгоистическую цель.  

Отсюда следует, что неправомерно делать вывод о том, что эгоистическая направленность 

непременно ведет к неустойчивости  духовно-нравственного становления личности. Связь между 

этими двумя феноменами (покажем дальше) более сложна и не однозначна.  

Из сказанного следует лишь, что ориентация на отдаленную цель является хотя и 

необходимым, но недостаточным условием проявления духовно-нравственной устойчивости 

личности. В основе некоторых проявлений духовно-нравственной неустойчивости может лежать 

специфическая ориентация на отдаленную перспективу. 

Вместе с тем сам факт наличия связи между эгоистической мотивацией и проявлением 

духовно-нравственной неустойчивости личности для современной теории морали весьма значим. 

Он противостоит попыткам некоторых исследователей, например А.Маслоу показали, что 

эмансипированность личности, ее устойчивость могут формироваться лишь на основе 

индивидуальной морали. 

Дл понимания психологической сущности духовно-нравственной устойчивости личности, 

как характер отдельной ориентации связан с проявлением духовно-нравственной устойчивости 

личности. Обобщая материалы проведенного исследования, ми пришли к выводу, что духовно-

нравственная устойчивость личности предполагает наличие у индивида способности, ориентируя 

свое поведение, выходить не только за пределы ситуации, но в известном смысле и за пределы 

собственной личности. В этом случае индивид приобретает как опору вовне, которая позволяет 

ему преобразовывать ситуацию, оставаясь самим собой. Именно этот факт выступает, по мнению 

философы человек сливается со своей жизнедеятельностью воедино, что только в силу этого его 

деятельность есть свободная деятельность [2, с.565-566]. 

Исходя из сказанного, следует выделить определенный уровень духовно-нравственной 

устойчивости личности, в основе которого лежит способность человека в большей или меньшей 

степени выходить за пределы узколичностных интересов. Этот уровень духовно-нравственной 

устойчивости, который мы назвали общей духовно-нравственной устойчивостью личности, т.е. он 

может проявляться  при различном содержании мотивации. Факторами духовно-нравственной 
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устойчивости на этом уровне могут быть: доминирование различных по содержанию 

профессиональных интересов, последовательное служение определенной идее и даже некоторых 

форм эгоистических мотивов. Изучая поведение школьников преобладанием эгоистической 

мотивации, мы отмечали такие факты и такие периоды в жизни некоторых школьников, когда 

наряду с эгоистической мотивацией, а в отдельных случаях и благодаря ей у школьников 

проявлялась способность в определенной степени выходить за пределы узколичных интересов. 

Первоначально доминировал эгоистичный престижный мотив (желание добиться популярности, 

авторитет среди сверстников и учителей); но осуществить это желание школьник стремился путем 

выработки у себя некоторых  духовно и нравственно ценных качеств. В результате постепенно 

изменялся характер доминирующей мотивации: духовно и нравственно ценные принципы, 

переходя во внутренний, «личностный план», все более становились регуляторами поведения. 

Престижный мотив, который послужил своеобразным побудителем, облегчающим присвоение 

духовно и нравственно ценных принципов, постепенно отступал на второй план, и все более 

проявлялась способность, ориентируя свое поведение, выходить за пределы узколичных 

интересов. 

Следует отметить, что эти положительные изменения в формировании духовно-

нравственной личности данных школьников во многом было обусловлено характером 

организации воспитательной работы. Внимание учащихся концентрировалось не на формальном 

выполнении мероприятий, а на сути дела. Школьника ставили в позицию непосредственного 

участника решения общешкольных задач. Общественная деятельность раскрывала и укрепляла 

связи между узколичных и коллективными интересами. В этих условиях качественно 

преобразовывалось стремление к самоутверждению, которое постепенно принимало форму 

самореализации в жизни и делах коллектива. 

Можно утверждать, влияние эгоистической мотивации на проявление духовно-нравственной 

устойчивости личности неоднозначно. Она может вести к формированию соответствующей 

отдаленной жизненной цели, выводящей индивида за пределы ситуации, что способствует 

проявлению духовно-нравственной устойчивости личности. С другой стороны, эгоистическая 

мотивация «замыкает» индивида на собственных узколичных интересах, что делает его опоры 

вовне и негативно влияет на  формирование духовно-нравственную устойчивость. 

Следовательно, конкретные проявления духовно-нравственной устойчивости – 

неустойчивости существенно зависят от того, какая из этих двух тенденций более отчетливо 

выражена в структуре личности. 

Таким образом, в основе общей духовно-нравственной устойчивости личности могут лежать 

различные по содержанию мотивы. Характерным для проявлений общей духовно-нравственной 

устойчивости (как низшая форма устойчивости) является способность индивида сохранять свои 

личностные позиции, преобразовывать ситуацию и собственное поведение в соответствии с 

намеченными целями. Вместе с тем, как было сказано выше, общую духовно-нравственную 

устойчивость мы характеризуем как низший уровень духовно-нравственной устойчивости 

личности. Поскольку в данном случае способность индивида выходить «за пределы собственной 

личности» весьма ограничена и варьируется в зависимости от содержательной стороны 

мотивации.  

Наряду с общей устойчивость мы выделяем как высший уровень духовно-нравственной 

устойчивости личности, в основе которой лежит общественно значимая - коллективистическая 

цель. Анализ  результатов исследования дает основание утверждать, что коллективистическая 

направленность создает наиболее благоприятные предпосылки для формирования духовно-

нравственной личности. Она  способна сохранять в различных ситуациях свои личностные 

позиции с учетом конкретных обстоятельств, которые способны преобразовывать ситуацию и 

собственное поведение личности в соответствии с намеченными целями. 

Подлинная духовно-нравственная устойчивость личности не может быть сведена лишь к 

устойчивости какой-либо одной определенной, хотя бы даже жизненно важной цели. 

Существенным для проявления духовно-нравственной  устойчивости является единство основной 

жизненной цели, нравственных установок личности, их полное соответствие друг другу. 

Анализ результатов нашего исследования показывает  сходство психологических 

механизмов, на основе которых происходит как формирование коллективистической 

направленности, так и развитие духовно-нравственной саморегуляции поведения. Общее в 

указанных механизмах – выход за пределы собственных узколичных потребностей, интересов, 

переживаний. 
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В нашем исследовании выявлен факт: школьники, сконцентрированные  на собственных 

узколичных интересах, в большей мере ориентировались на непосредственный контроль  со 

стороны взрослых, на их запреты и разрешения. В поведении школьников – коллективистов 

большую значимость имела ориентация на духовно-нравственные нормы и образцы. Это означает, 

что способность коллективистов выходить за пределы собственных - личных интересов облегчает  

принятие и усвоение в качестве ориентиров поведения определенных духовно-нравственных 

принципов. У детей же с преобладанием эгоистической мотивации формирование такой 

ориентации поведения оказалось более трудным. Поэтому поведение детей этой группы в 

большей степени зависело от регламентирующего влияния извне. 

Таким образом, доминирование коллективистических мотивов создает 

предрасположенность к усвоению ценных духовно - нравственных норм и регуляции поведения на 

их основе. Это является психологической предпосылкой формирования такой структуры 

личности, в которой основная коллективистическая цель и духовно-нравственные установки 

личности образуют неразрывное единство.  

На основании анализа полученных результатов исследования можно выделить и 

охарактеризовать следующие уровни сформированности духовно-нравственной личности и в 

отношении ее устойчивости: 

1.Духовно-нравственная неустойчивость, обусловленная отсутствием или слабостью 

регулирующего влияния отдаленной цели (ситуативность) 

2. Духовно-нравственная неустойчивость, обусловленная характером «отделенной» цели, не 

выходящей за пределы собственно-личностных потребностей и интересов. 

3.Общая духовно-нравственная устойчивость личности, проявляющаяся при различном 

содержании мотивации, позволяет в большей или меньшей степени выходить за пределы 

различных интересов. 

4. Высший уровень духовно-нравственной устойчивости личности, в основе которой лежит 

коллективистическая направленность. На этом уровне возникает органическое единство основной 

коллективистической цели и духовно-нравственных установок.   
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ГУМАНИТАРЛЫҚ   ҒЫЛЫМДАРЫ 

_________________________________________________________________________ 

 

ҼОЖ  94 (574)  

ҦЛТ-АЗАТТЫҚ КӚТЕРІЛІСТІҢ АЛҒЫ ШАРТТАРЫ ЖӘНЕ ҦЙЫМДАСТЫРЫЛУЫ 

ЖАЙЛЫ ДЕРЕКТЕР МЕН ТАРИХНАМА 

АУЕЖАНОВА ЖАДЫРА ЕЛЕМЕСОВНА 

№32 орта мектебінің тарих пҽнінің мҧғалімі, 

Қазақстан Республикасы, Тараз қ. 

 

 Резюме. В статье описываются события о предпосылках и организации национально-

освободительного восстания антиправительственного народа. При этом, конечно, 

рассматриваются различные тенденции в обществе с целью выявления предпосылок и 

последствий восстания как в начале ХХ века, так и в послевоенный период. 

 Summary. The article describes events about the prerequisites and organization of the national 

liberation uprising of the anti-government people. At the same time, of course, various trends in society 

are considered in order to identify the prerequisites and consequences of the uprising both at the 

beginning of the twentieth century and in the post-war period. 

 

Еліміз кҿптен кҥткен мемлекеттік егемендікке қол жеткізгеннен бері маңызды мҽселелерді 

шешу жҽне оны нығайту бағытында елеулі ҿзгерістерге ҧшырады. Бҧл жағдайларда бҥгінгі кҥннің 

мҽселелерін шешудің жолы ҿткен кҥндердің қиын кезеңдерінен алынады. Шындық айтылып, ҽділ 

бағаланатын тарихқа қоғамның қызығушылығы артып келеді. Сонымен қатар, еліміздің тарихи 

траекториясына объективті жҽне идеологиялық емес кҿзқарас тарихи жадымызды қалпына 

келтірудің негізі, ҧлттық бірегейлікті қалыптастырудың, ҿскелең ҧрпақты отансҥйгіштікке 

тҽрбиелеудің маңызды факторларының бірі болып табылады. Демек, отандық тарих ғылымының 

қазіргі кезеңдегі міндеті – идеологиялық шектеулер бойынша біржақты сипатталған жаңа деректі 

материалдар негізінде ҧлттық мҥддедегі тарихи оқиғалар мен қҧбылыстарды қайта 

қарастыру.Сонымен бірге ҧлт-азаттық қозғалыстарды талдау, олардың қорытындылары ҥлкен 

теориялық жҽне практикалық мҽнге ие. Ҽсіресе, ҧлт-азаттық жҽне тҽуелсіздік жолындағы кҥрестің 

бір діңгегі болған 1916 жылғы ҧлт-азаттық кҿтеріліс мҽселелерін объективті тҥрде зерттеуді 

назардан тыс қалдыруға болмайды. 

Талқыланып отырған тақырып Жетісу жерінде болғандықтан, ең алдымен кҿтеріліске 

бастамашы болған ҿлкенің саяси-ҽлеуметтік-экономикалық, мҽдени-рухани мҽселелеріне 

тоқталуды қажет деп санаймыз. Ресей империясы жаулап алғанға дейін қазақтар Жетісудың едҽуір 

бҿлігінде, сондай-ақ Тянь-Шань (Тянь-Шань) тау бҿктерлерінің оңтҥстік бҿлігінде Ыстықкҿлге 

қҧятын жерде жҽне оның жоғарғы бҿлігінде ҿмір сҥрді. ҿзенге дейін жетеді. 

Кеңестік кезеңдегі зерттеулерде кҿтерілістің жергілікті ерекшеліктері толық ескерілмеді, 

оның табиғатына, ҧлт қайраткерлері мен қайраткерлерінің қызметіне біржақты баға беруге, 

ҧлтаралық қайшылықтарды таптық тҧрғыдан тҥсіндіруге, интернационализм, шынайы бейнені 

жасыру. . 

Бірақ, 1916 жылы Тҥркістанның бҥкіл Жетісу ҿңірінде болған қазақ жҽне қырғыз 

халықтарының ҧлт-азаттық кҿтерілісі ескерілмеді. Оның қҧрылуына тҥрткі болған мҽселелер, атап 

айтқанда, кҿтерілісшілерге қарсы отаршылдық ҽкімшіліктің қуғын-сҥргіні, шиеленіскен ҧлтаралық 

қарым-қатынастар, босқындардың тарихи тағдыры, осы тарихи кезеңдегі қазақ-қырғыз 

қайраткерлерінің қызметі жҽне басқа да аспектілер ҽлі кҥнгедейін шешілген жоқ. зерттелуі. 

Тиісінше, біздің зерттеу тақырыбымыз нақты мҽселеге бағытталған. 

Тҽуелсіздік жылдарында елімізде ҧлт-азаттық қозғалысқа қатысты кҿптеген жаңа еңбектер 

жарық кҿргені белгілі. 

19 ғасырдың екінші жартысы мен 20 ғасырдың басында Тҥркістанның бҥкіл аумағы Ресей 

империясының отарына айналып, арзан ҽрі сарқылмас шикізат кҿзі ретінде қанауға, талан-таражға 

салынды. 

Сонымен бірге қазақ-қырғыз бауырлас халқы отар ел ретінде саяси жҽне ҽлеуметтік-

экономикалық еркіндігінен айырылып, рухани жҽне ҧлттық езгіге ҧшырап, ҧлт болып жапа шекті. 
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18 ғасырдың орта шенінде басталған Ресей империясының ҿлкедегі отарлау саясаты 20 

ғасырдың басында шарықтау шегіне жетті. 

Ҿйткені, қазақ пен қырғыз халықтары Ресей империясының отаршылдық жҥйесіне бағынып қана 

қойған жоқ, сонымен қатар тҽуелсіздік пен ҧлт бостандығы ҥшін кезең-кезеңімен кҥресіп отырды. 

Мҧның бҽрі отар елдің озбыр саясатына наразылық. 

20 ғасырдың басында патшалық Ресей тҥркі жерлерін қанауды одан ҽрі кҥшейтті. Ҿлкеде 

жер мҽселесі шиеленісіп, саяси, ҽлеуметтік-рухани, ҧлттық езгі тереңдей тҥсті. Тҧтыну 

тауарларының бағасы кҥрт тҿмендеді, салықтар ҿсті, ҿмір сҥру деңгейі тҿмендеді. Экономикалық 

дағдарыс ауыр болды.Елде дҥрбелең орнаған тҧста 1916 жылы маусымда «қҧйынды» 

халықтардың қара еңбегі туралы декрет шығып, наразы халық билікке қарсы ашық кҿтеріліс 

бастады. Осы кезде Орта Азия мен Қазақстанның кҿптеген аймақтарында кҿтерілістер басталды. 

Жетісудағы қазақтар мен қырғыздар да кҿтеріліске шықты. Оның пайда болуы аймақта 

жҥргізілген отарлау саясатымен байланысты болды. 

Оның негізгі қозғаушы кҥші – бҧқара. Кҿтерілістерді мҥліктік жҽне ҽлеуметтік жағдайына 

қарамастан байлардың кҿпшілігі басқарады.Қазақстан мен Қырғызстанның басқа да ҽлеуметтік 

топтары қатысты. Жалпы кҿтеріліс ҧлт-азаттық кҿтеріліс сипатына ие болды. Қазақ-қырғыз 

қауымының мҧндай бас кҿтеруі негізінен патша ҥкіметінің жерді жаппай басып алуын, ҧлттық, 

саяси, ҽлеуметтік, рухани езгісін кҿздеді. Кҿтеріліс кезінде ҧлтаралық қақтығыстар орын алды. 

Бҧл жағдай патшалық отаршыл державаның халықтарды бір-біріне қарсы қойған саясатының бір 

бағытының нҽтижесі болды. 

Кҿтеріліс кезінде аймақтағы жағдай ушығып, ҧлтаралық қақтығыстарға ҧласты. 

Кҿтерілістерді монархия аяусыз басып тастады. Кҿтерілісшілер кҥшпен қуылып, оларды қиын 

тағдыр кҥтіп тҧрды. Ҧлттық саясаткерлер қиыншылыққа ҧшыраған елді қҧтқару ҥшін қолдан 

келгеннің бҽрін жасайды.Оқиғалардың барысы осы тарихи кезеңде екінші кҿзқарастың ҧлт 

мҥддесіне сай келетінін кҿрсетті. Жаңа дҽуір, жаңа ҿзгерістер келе жатқанын тҥсінген ҧлттық-

саяси топ енді белсенділік танытты. 

1916 жылғы кҿтерілістің тамыры тереңде болды. Алдымен жерді, сосын малды, енді 

«жанын» алғымыз келгенде, қҧлшыныспен қаналған халық патшалық отаршылдық жҥйеге қарсы 

шығып, саяси, ҽлеуметтік-экономикалық, рухани езгіден қҧтылу ҥшін ҧлттық тҽуелсіздік ҥшін 

кҥресті. бҧрынғы ҧлт-азаттық қозғалыстардың заңды жалғасы болды. 

1916 жылғы оқиғалар да қазақ пен қырғыз қоғамында ҧлт-азаттық кҥреске жаңа кҿзқарас, 

жаңаша кҿзқарас қалыптасқанын кҿрсетті.Осы мақсаттардың бірі – ҧлттық кҥрестің жаңа тҥрі мен 

ҽдісіне кҿшу қажеттілігі. Бҧл біртҧтас, ҧйымдасқан жҽне жоспарлы ҽрекеттерге бағытталған 

қозғалыс екенін адамдарға жеткізуге тырысты. 

Жоғарыда айтылғандай, 1916 жылғы кҿтеріліс кезінде патша ҥкіметі ҧзақ жылдар бойы орыс 

шаруаларымен бірге қазақ-қырғыз жерлерін орыс казактарынан зорлықпен тартып алып, қҧнарлы 

егіні мен шҧрайлы шабындығынан айырылған кҿшпелі халық тауға қуылып, жер-жерден қуылды. 

шҿлдер. . Бір ғана Жетісу ҿңірінде бірінші дҥниежҥзілік соғыстың алғашқы ҥш жылында 1 

миллион 800 мың қазақ жері тартып алынды.Ҿлкедегі шиеленісті ҽлеуметтік-экономикалық жҽне 

саяси жағдай жҽне ҧлттық езгі кҥшейген кезеңде 1916 жылы 25 маусымда патша ҥкіметі Қазақстан 

мен Орта Азия азаматтарын майдандағы бағынышты жҧмысқа тарту туралы жарлық шығарды. 

Ресей империясының заңдары бойынша Мҽскеу аймағындағы отаршыл халықтар ҽскерге 

алынбаған. Ҿйткені патша ҥкіметі оларға мылтық берілгеніне сенбеді. Екінші дҥниежҥзілік соғыс 

патша ҥкіметін шет елдердің халықтарын майдан шебіне жақын жерден окоп қазуға, ағаштарды 

кесуге, жол салуға шақыруға мҽжбҥр етті. 

1916 жылғы ҧлт-азаттық кҿтеріліс кезеңіндегі қазақ-қырғыз зиялыларының қоғамдық-саяси 

қызметін арнайы зерттеу Қазақстан мен Қырғызстан тҽуелсіздік алғаннан кейін ғана дҧрыс 

жҥргізіле бастады. 

«1913 жылдан бастап «Қазақ» газетінің тҿңірегінде топтаса бастаған қазақ зиялыларының 

қоғамдық-саяси санасы Қазақ империясы мен аймақтарындағы нақты саяси жағдайға байланысты 

қалыптасып, ҿзгеріп отырды. Сонымен бірге билік тарапынан оппозициялық кҥш ретінде 

танылып, жергілікті отаршыл ҽкімшіліктің жауы ретінде қуғын-сҥргінге ҧшыраған ҧлттық зиялы 

қауым ҿз халқынан кҿп тҥсіністік пен қолдау таппады. Мҧндай қиын жағдай оның саяси 

кҿзқарасы мен бағдарына ҽсер етті. 1916 жылғы ҧлт-азаттық кҿтеріліс кезіндегі ҧлттық 

интеллигенцияның қоғамдық-саяси қызметін жақсы тҥсіну ҥшін бҧл факторларды ескеру қажет. 

Демек, қазақ-қырғыз қоғамында империялық озбырлыққа қарсы кҥресте кҿзқарас та, кҿңіл-

кҥй де бірдей кҥшті болғанын XVI ғасырдағы аласапыран оқиғалар кҿрсетті. Соның бірі – 
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батырлардың білектің кҥшімен, найзаның ҧшымен ел бостандығын қорғау ҽрекеті.Ежелгі дҽуірден 

бастау алған бҧл белгілі ҽдіс тіпті 16-шы ғасырдың қиын-қыстау кезеңдерінде де кҿрінеді. 

Алғашында басқа жолды ҽлі білмеген қарапайым халықтың кҿпшілігі кейіпкерлеріне еріп, мҧндай 

ҽрекеттің салдарын тҥсінбеді. Олардың хан сайлап, хандық қҧру ҽрекеті феодалдық-

патриархалдық қоғамдық қатынастардың сақталуын кҿрсетті. 
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ОРЫС ЖӘНЕ ҚОҚАН БИЛІГІНДЕГІ ҚАЗАҚТАРДЫҢ ӚЗАРА ҚАТЫНАСЫ ЖӘНЕ 

ОТАРШЫЛДАРҒА ҚАРСЫ КҤРЕС 

 

ДАЛИБАЕВА АЛИЯ АДИЛХАНОВНА 

Шона Смахан атындағы №44 орта мектептің тарих пҽнінің мҧғалімі,  

Қазақстан Республикасы, Тараз қ. 

 

 

Резюме. В статье подробно рассмотрены исторические сведения о взаимо отношениях 

казахов при русской и кокандской власти и борьбе против колонистов. 

Summary. The article examines in detail historical information about the relationship between the 

Kazakhs under the Russian and Kokand authorities and the struggle against the colonists 

 

XIX ғасырдың ортасына қарай Ресей қоластындағы болсын, Қоқан қоластындағы болсын 

қазақ руларының арасындаты ҿзара талас-тартыстар тоқтамай, одан орі жалтаса берді. Қазақ 

феодалдары арасындағы дау-жанжалдар кҥшейді. Бҧлардын барлығы қарапайым қазақ 

шаруаларыныңжағдайларының нашарлай тҥсуіне алып келді. Мысалға алатын болсақ, Іле ҿзенінің 

бойындағы Орта жҥз бен Ҧлы жҥз қазақтарының арасындағы кҿптен келе жатқан, бітпейтін 

барымта қазақтың қарапайым шаруаларына қатты тиді. Бір-бірінің малын тартып алып кетумен 

тынбай, адамдардын, қатты жаралануына, тіпті адам ҿліміне дейін алып келді. 

   Бірақ мҧнда кімнің кінҽлі екенін таба алмайтын. Себебі бір-бірімен жалғасып кеткен 

оқигалар соңын табу мҥмкін емес бҧл жағдай шешілмейтін дауға айналған еді. Соның бір кҿрінісі, 

Қарқаралы ҿңіріндегі Ҧлы жҥздің Ботпай руының 1153 жылқысын, 9984 қойын, 344 тҥйесін, 130 

ірі қарасын жҽне осымен қатар 4680 қойдың қҧнына тең келетін мҥліктерін алып кетуі болды. 

Тоналған отыз ҥш ауылдан 4 адам ҿліп,  кҿптеген ҽйелдер мен балалар тҥтқындаған еді. Мҧнда 

кҿріп отырғанымъіздай, малды барымталауды айтпағанда, адамның ҿлімі болып, ҽйелдер мен 

балаларды тҥтк.ынға алып кету бостан-бос емес. Бҧл қарымта  қайтару. Бір кезде кеткен ауыр 

кекті кайтару.Осы мҽселені Ботпай руының бірнешс билері мен Қарқаралы округінің тиісті 

адамдары қатысып, қарап, бҥған кінолҽлер анықталып келісімге келген болды. Онда қазақтардың 

одет-ғҥрпына сай келісімге келгендігі айтылды. Мал қайтарылып, айып ат-шапан берілді. 

Қатысқандар дау- жанжал осымен бітті,- деп ауыл билеушілері бармақ басып, мерлерін қойды [1]. 

https://web.archive.org/web/20070927233502/http:/new.hist.asu.ru/biblio/ruskit/14.html
https://web.archive.org/web/20070927233502/http:/new.hist.asu.ru/biblio/ruskit/14.html
https://daniyarov.kg/wp-content/uploads/2017/11/2016.-Kotyukova-Tatyana.-Vosstanie-1916-goda-v-Turkestane.-Dokumentalnye-svidetelstva-.Sbornik-dokumentov.pdf
https://daniyarov.kg/wp-content/uploads/2017/11/2016.-Kotyukova-Tatyana.-Vosstanie-1916-goda-v-Turkestane.-Dokumentalnye-svidetelstva-.Sbornik-dokumentov.pdf
https://kk.wikipedia.org/wiki/%D0%90%D1%80%D0%BD%D0%B0%D0%B9%D1%8B:%D0%9A%D1%96%D1%82%D0%B0%D0%BF_%D2%9B%D0%B0%D0%B9%D0%BD%D0%B0%D1%80%D0%BB%D0%B0%D1%80%D1%8B/9965361061
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Алайда дау еш біткен емес.Бҧл бір жердегі барымта дауы ғана еді. Ал кең байтақ казак датасында 

кдншама тайпалар, қаншама рулар бар. Олардың барлығының арасында дерлік осы жай 

қайталанып жатқан жок па. Мҧндағы айтпағымыз, бір жағы орыстардың отары болъш қаналып, 

екінші жағы қоқандықтардан езіліп жатқан қазақтардың сол қиын жағдайдың ҿзінде ҿзара 

келісімге келе алмай, бірінің ауылын бірі шауып жатқаны. 

Сҿйтіп, ХІХ ғасырдың 50-жылдары қазақтардың арасындағы ҿзара талас-тартыс, 

барымталыққа енді Ресейге қарайтын қазақтар мен Қоқанға қарайтын қазақтар арасындағы 

кҥшейген дау-жанжал келіп қосылды. Бҧрынғы талас-тартыс аз болғандай, енді Ресей қарамағына 

қарайтын қазақтар мен Қоқан қоластындағы казақтардың арасында жаңа қатынастың тҥрі, ҿзара 

шабуыл жасап, ауылдарын шауып, малдарын алып кету шығыс жақта ғана емес, сонымен бірге 

Сыр бойындағы қазақтар арасында да кҿбейді. 

Атап айтсақ, XIX ғасырдың 30-40 жылдары Арал теңізінің маңындағы қазақтар Сырдың екі 

бетіндегілер болып ҿзара шабысса, ғасырдың ортасына қарай, ҽсіресе Ақмешітті орыстардың 

алуынан бастап, онысы аз болғандай қазақтар енді Ресей қоластындағы қазақтар мен Қоқан 

хандығы қаласындағы қазақтар болып ҿзара шабысты. Бірде Қоқан қоластындағылар Ресейдің 

қарамагына откен ҿз бауырларының ауылын шауып, малдарын айдап кетіп, жігіттерін сойылға 

жықса, келесі жолы Ресей қарамағындағылар солай етті. Қазақтардың осылай, ынтымағы болмай 

ҿзара талас-тартысқа тҥсіп, жауласып жатуы қайсы бір билеуші шетелдіктер ҥшін де пайдалы еді. 

Сондықтан мҧндай барымталар меншапқаншылыққа шетелдік билеушілер дем беріп, бір-біріне 

айдап салып отырды.Жалпы, барымта ҧрлық жасаудан бҿлек екені белгілі. Сондықтан қазақтар 

барымтаға қатысуды абырой деп есептеген. Осы дҽстҥрді сҧлтандар, билер ҿздерінің жеке 

бастарының баюы ҥшін шебер пайдаланған. Алайда барымта жасау қазақ ауылдарын апатқа, 

кҥйзеліске ҧшырататын кҽсіпке айналған  болатын. 

Соның салдарынан қаншама ауыл шабылды, қаншама малдар айдалды, қаншама адамдар 

мерт болып, арты бітіспес дауға айналды. Мысалы, 1850 жылдың жазында Тҥркістан қаласының 

маңындағы қазақтар Сібір генерал-губернаторлыгына қарайтын қазактардың ауылына шабуыл 

жасады. Бҧл жолы атка қонғандар саны 800 адам болды. Олар Қаратаудын арғы бетіндегі 

Шолаққорғаннан ҿтті.  

1952 жылдың ақпанында Ақмешіт бекінісінің бастығы Якупбек ҿзіне қарайтын Ақмешіт, 

Жҿлек, Кҥмісқорған, Шымқорған, Қосқорған бекіністеріндегі ҽскерлері мен сол тҿңіректерде 

кҿшіп жҥрген қазақтар мен хиуалық Қожанияз бекінісінің маңындағы хиуалық қазактарды 

жинады. Олардын жалпы саны 1200 адамға жетіп, 3-наурыз кҥні орыс қоластындағы Айгерікке 

жетіп, сол ҿңірдегі жҥздей қазақ ауылдарын шапты, малдарын айдап окетіп, адамдарын соққыға 

жықты. 

Арал бекінісінің бастығы Энгманға бҧл жҿнінде хабар жетіп, ол қаруланған жҥз ҽскермен 

бекіністен шыкты. Жолай оған зардап шеккен қазақтар қосылып барымталаған малдарын айдап, 

бейғам кетіп бара жатқан Якупбек адамдарын Ақшабҧлақ деген жерде қуып жетті.Ҽрине 

қоқандықтар артынан котерілген шанды кҿргенде алгашқыда одан қаймыға қойған жоқ еді.Сҿйтіп, 

кезекті шайқасқа ҽзірлене бастады. Бірақ, қаптаған қара шаң ҿз бауырлары жобір кҿрген 

қазақтардікі емес, қолына атылатын қару ҧстаған орыстардікі екенін білмеді. Ақырында, жақын 

келгенде барып орыс ҽскерлерінің жарқ-жҥрк еткен қаруларын кҿріп не істерін білмей сасқан олар 

мылтықтың алғашқы даусынан-ақ «қайдасың ауыл!» - деп, аттың басын бос жіберді.Осындай 

сҧрапыл оқиғаның бірі 1856 жылдың маусымында болды. Тҥркістан маңында тҧратын жігіттер 

тағы да атқа қонды. Тағы да аз емес, саны шамамен 800-дей адам. Бағыттары Сібір генерал-

губернаторлығына қарайтын қазақ бауырларының ауылдары болды. 

Бір қарағанда, Тҥркістан ҿңіріне барған қазақтардың бҧл ісі шапқыншылық емес, тек кек 

қайтару. Ҿйткені, осының алдында Сібір генерал-губернаторлығы на қарайтын қазақ 

ауылдарының біраз жігіттері келіп, сол ҿңірдегі бірнеше қазақ ауылдарын ойрандап, малдарын 

айдап кеткен еді.Сонымен, Тҥркістан жақтан барғандар казак ауылдарын шауып қаншама малды 

айдап, қаншама мҥліктерді тартап алып қайтты. Шолаққорғанға жетті. 

Дҽл осы жерде Қоқан қоластындағы барымташылардың ойына тҥгіл тҥсіне кірмеген сҧмдық 

болды. Қайдан келгені белгісіз, ойламаған жерден Ҧлытау жақтан орыс ҽскерлері сау ете қалды. 

Гҥрс-гҥрс атылған мылтық. Қҧлап жатқан жігіттер. Қарулы ҽскерлер соңынан тҥсіп, 

барымташылырдың бірінен соң бірін аттын жалын қҥштырып жатыр. Кеше ғана талай ауылда 

жігіттерді сҥлатып, ірілік кҿрсеткен барымташылардың ойында «бір шыбын жанымды қалай 

сақтап қаламын» дегеннен басқа ештеңе жоқ. Бірақ орыс казактарының долдеп атқан огы бірінен 

соң бірін жалп еткізіп, Шолаккорған мен Қаратау асуының арасындағы кең жазықта талайларын 
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жер қҥштырды. Қашқан қазақтардың алды асуға жеткенде кең жазықта 500-ге жуық қазақтың 

жігіттерінің ҿліктері жатты... Аман-есен қалғандары Тҥркістан ҿңіріндегі ауылдарына жетті-ау 

ҽйтеуір. 

Сонда оққа ҥшқан жарты мындай қазақ жігіттерінің ҿліміне кім кінҽлі?.. Ҽрине ешкім 

емес. Ҿйткені бҧлар барымта жасап орыстардың қоластындағы қазақ ауылдарын шапты. Ал орыс 

ҽскерлері болса, алдын ала-ақ хабар жеткеннен кейін олардың сазайын тартқызу ҥшін сонынан 

қуып жетті. Екінші сҿзбен айтканда ҿз қоластындағы қазақтарды «қорғады» ғой. Ҧлытау ҽскерлері 

ешқашан оздерін кінҽліміз демейді. Ҿйткені олар іс жҥзінде зҽбір шеккендер ҥшін кегін алып 

берді. 

Ҽрине бҧл оқиға қай жақ ҥшін де ҥлкен сабақ болуы ксрек еді. Бірақ бҧл жағдай Ресей 

қоластындағы бауырларының ойына кіріп шыққан жоқ. Ал Тҥркістан ҿңірінің қазақтары бҧл 

оқиғадан кейін де сабақ алған жоқ. Тағы да орыс қоластындағы шеткі ауылдарға барып тиісті. 

 1858 жылы 13-14 мамырда сҧлтан Борі бастаған қоқандық иелігіндегі қоңыраттар орыс 

қоластындағы қазақтарга шабуыл жасап, N2 фортқа жақын маңдағы Қарапҧш жайлауындағы 

қазақтардың 200 жылқысы мен 200-дей тҥйесін айдап кетті. Ресей ҽкімшілік ҿкілдері ара 

тҥскендіктен ол малдар иелеріне қайтарылатын болды. 

1860 жылдың жазында Перовск фортының бастығына сол ҿңірдегі Сарыбҧлақ, Жартышагыл 

жайлауларындағы қазақтардан ҿздерінің батыс жағындағы корші қазақтардың жігіттерінің келіп 

65 жылқысы мен 9 тҥйесін алып кеткендігі жҿнінде арызданды.Мҧндағы барымтаға ҧшыраандар 

да, барымта жасаушылар да Ресей қоластына карайтын қазақтар болатын. Сондықтан бекініс 

басшысы тез уақыттың ішінде барымталанған малды қайтару, барымта жасаған ауылдағы негізгі 

кінолі адамдарды соттау керек екендігін талап етті.Бірақ қазақтар арасындағы барымта 50-

жылдардың соңында да тоқтаған жоқ. Ресей жҽне Қоқан қоластындағы қазақтардың бҧл істері 60- 

жылдардың басьтнда одан ҽрі жалғасты. 

Ҧлы жҥздің Ресей қҧрамына жаңадан қосылған қазақтары патша ҽкімшілігінен қазақтарды 

ҽбден шаршатқан ішкі ҿзара тартыстарды тоқтату ҥшін бірқатар шаралар қолдануды, ел ішіндегі 

орын алған келеңсіз жайларды басып отыру ҥшін тіпті ҽскери отрядтарды орналастыруды 

сҧранған болатын. Патша ҽкімшілігі мҧны ҽрине қуана қарсы алды. Ҿйткені бҧл ҽскер сол жердегі 

қазақтардың басқа да тыныштығын бақылап отыру ҥшін керек еді. Осындай хаттың бірі Ҧлы 

жҥздін. Шапырашты, Жалайыр, Албан, Суан тайпалары тҥратын жердегі қазақтарынан осындай 

бір отрядтың бастығы Ф.Шубинге келіп тҥсті. Онда қазақтар: «Сіз осы жерге отрядыңызбен 

келгелі бері қазақтардың арасында орын алған ҿзара тартыстар тоқтап, тыныштық орнады. 

Барымтаның қайтадан басталып кетпеуі ҥшін біздің қоныстарымыздың маңында 50 казак 

қалдырсаңыз. Егер ондай ҽскер қалмаса қазактар арасындағы ҿзара барымта жасау кайтадан ҿсіп 

халықтың тыныштығы кетеді» [2],- деп жазған екен. 

Расында мҧндай ҽскерлердің болуы сол жерлердегі казақтар арасындағы талас-

тартыстардың, барымталардың орын алуына кедергі жасады. Патша ҥкіметінің кҿздеген тапттық 

мҥдделеріне қарамастан, басқа да жерлердегі сияқты Ҧлы жҥз қазақтарының арасындағы ҿзара 

тартыстарды тоқтату жҿніндегі жҥргізгсн шаралары шекаралық аудандарды ныгайту, сауда-

саттықты кеңейту, ҿлкенің сауда жолдарында тірек пункттер салу істері Ресей империясының Ҧлы 

жҥз қазақтарының арасындағы ыкдалылының нығая тҥсуіне кҿмектесті. 

Қоқан билеушілірінің шектен тыс озбырлығына қарсы қазақ шаруалары тағы да бас кҿтерді. 

1857 жылы Ташкент қҧсбегі Тҥркістан билеушісіне халықтан кезектен тыс салык жинауды 

тапсырды. Халықтың қолында салыққа тҿлейтін ештеңесі жоқ еді. Бірақ салық тҿлемесе 

қоқандықтардың аямайтындығын білген кей қазақтар ҿздерінің мекендерін тастап, жақын мандаты 

орыс қамалдарына қарай кҿшіп кетті.Бҧл жағдай 1857 жылдың бҥкіл бойына созылды. Келесі 

жылы да қазақ шаруалары ауыр салықтың астында қалды. 

Осыған байланысты 1858 жылдың басынан қоқан билеушілеріне, салық жинаушыларына 

қарсы қазақ шаруаларының наразылықтары тағы да ҿсе бастады. 

1858 жылдың кҿктемінде Жаңақорған маңында кҿшіп жҥретін шамамен 1000 ҥйлі Қыпшақ 

руларының адамдары қоқандықтардың ауыр салығынан қашып Перовский фортына қарай ҿтіп, 

Қоқан езгісінен қҧтылуды ойлады. Бірақ мҥны біліп қалтан Қоқан ҥкіметі адамдары олардың 

қайтадан Тҥркістанға қарай кҿшуін бҧйырды. Сҿйтіп олар қоқандықтар талап еткен 10 діллҽға 

дейін салық тҿлеуге мҽжбҥр болды.Дегенмен, қанау зардабын обден басынан кешірген 

қыпшақтардан бірнеше ҥй қоқандықтардың тарапынан басқа жаққа жібермеу ҥшін болған 

қырағылыққа қарамастан 1-сҽуірде Перовск фортына қарай жасырын тҥрде ҿтіп кетті. Олар ол 

жаққа ҿткеннен кейін қалып қойған ҿзге қазақ ауылдарының орыс ҽскерлерінің ертерек келуін 
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кҥтіп отырғанын, тездетіп патша ҿкіметінің карамағына ҿтуге мҽжбҥр екендіктерін жеткізді [3]. 

Тҥркістандағы Қожа Ахмед Йасауй кесенесінің шырақшылары Шейх-Ислам жҽне Наииб-

Ишан, сондай-ақ қоқандық биліктегі тамалардың билеушісі Бҧқарбай датқанын Г.Осмоловскийге 

жазған хатында, егер орыс ҽскерлері Жҿлектен Жаңақорғанға келетін болса, онда осы ҿңірдегі 

Қоңырат, Қыпшақ, Найман, Аргын билерінің қарамағындағыларымен тҥгелдей дерлік тездетіп 

орыс шекарасына карай кҿшетіндігін хабарлады. Сҿйтіп, олар Сарысу ауданына қарай жайлауга 

кҿшкенде сібірлік ҽкімшіліктің тиіспеуін ҿтінді.Осы бір қоқандықтардан кҿргҿн ауыр азаптар, 

қиын жайлардың барлығы Қазақтардың жаппай кҿтерілісіне алып келді. Жалпы бҧл кҿтеріліс 

алдымен Сыр бойынан басталса, екінші шеті Ҽулиеатадан ары асты. Қоқандық билеушілерге 

қарсы кҿтеріліс былай басталды... 

1858 жылдың наурызында Ташкенттің билеушісі Мырзахмед халықты тыныштандыру жҽне 

зекет жинау ҥшін ҿзінің қоқандықтарымен Ҽулиеата маңына келді. Қазақ билерін жинап, қойдан 

ғана емес, тҥйеден, тіпті мҥйізді ірі қарадан салық толсуді талап стті. Бірақ бҥған дейін Қазақтар 

салықты тек қойдан ғана тҿлейтін. Осыдан кейін ауылдағы қазақ билері шаруаларымен сҿйлескен 

сді, олар бҧл шешімге ҿздерінің келіспейтіндіктерін білдірді. Мҥны естіген Мырзахмед қазақ 

шаруаларынан салықты кҥшпен тартып алуды ойлады. Қасындағы 2000 жігітті жҥз-жҥзден ауыл-

ауылға бҿліп, олар қазақ шаруаларына салықты міндетті тҥрде тҿлету ҥшін жер-жерлерде жаппай 

қинай бастады.Осы жайлардың барлығын естігеннсн кейін, бҧл жай бҥкіл Қоқан хандығы 

қоластындағы қазақтардың ашу-ызасын туғызды. Олар ең алдымен Бадам ҿзенінің жанындағы 

Ордабасы деген жерде Ташкент билеушісі молда Маюсуптың інісі Мырзабиді ҿлтірді. Осыдан 

кейін бҥкіл Алатаудағы Қоқан билігіндегі қаңлылар, шанышқылылар, кҿтеншілер, дулаттар, 

бестамғалылар жҽне басқа рулардың адамдары кҿтерілді. Кҿтеріліске шыққандар Ҽулиеатаны 

қоршады. Ташкенттік билеушілер болса, қарсы тҥратындай шамасы болмағандықтан не істерін 

білмей бекініске жасырынды. 

Тҥркістан қаласын қоршау одан орі жалғастырылды. Бірақ олардың қалаға кіруге жасаған 

бірнеше орскеттері бірінен соң бірі тойтарыдды. Кҿтерілісшілер ҥйымдаспаған тҥрде жҥрді. 

Олардың араларында бірлік болмады, тҽжірибе жоқтығын кҿрсетті. Тіпті олар кҿтеріліс 

барысында бейгамдык жасады. Соның саддарынан 17-мамырда қоқандықтар қамалдан шығып 

бірден лап қойғанда, ондай болады деп кҥтпеген олар не істерін білмей асып-састы. Қоқандақтар 

болса қаннен қаперсіз болған кҿтерілісшілердің біразын ҧстап алып, қамалдың ішіне алып кеткен. 

Кҿтерілісті бастап алып, енді оны қалай жҥргізуді білмеген қазақтардың арасындағы болып 

жатқан келеңсіз жайларды жақсы білген Мырзанияз қорықпай, тіпті қоршауда қалып кҿмек 

сғраған солтҥстік жағындағы Жаңақорған бекінісіне кҿмекке ҿзінің 80 адамнан тҥратын қарулы 

отрядын сол жаққа шҥғыл тҥрде жіберіп, кҿтерілісшілердің енді қала бекінісін алута шамалары 

келмейтінін тҥсінген еді. 

Дегенмен, қаланы қоршап, бірақ ала алмай ҥнжырғалары тҥсіп, енді не істеу керек екенін 

тҥсінбей тҧрғанда оларға жан-жақтан жаңа кҥш келіп қосылды. Кҿтерілісшілердің коңілі 

кҿтеріліп, қаланы қоршауды қайтадан бастады. 

Тҥркістан ҿңірінде ҿріс алған кҿтеріліс ақырына дейін жетпеді. Оның себебі олардың 

арасында бірлік болмады. Ҽр тайпа, ру кҿтеріліс барысында ҿз мҥдделерін ғана қойып, жатпы 

мҥддені естен шығарды. Кҿтеріліс қызып жатқан кезде дулаттардан шыққан Қанай датқаның 

бастауымен Қоқан ханымен келісҿз жҥргізуге жеті би барып қабылдауында болып қайтты, ал 

мейлінше ықпалды Қарауыл, Асқақ, Қоныс, Тобағабыл датқалар қоқандық жоғары ҽкімшілік 

қызметіндс болғандықтан кҿтеріліске мҥлде қатыспады [4]. 

Тҥркістан ҿңіріндегі кҿтеріліс басылды. Дегенмен Қоқан ханы Ташкенттегі Мырзахмед 

кҥсбегіні орнынан алуға мҽжбҥр болды. Оның орнына хан бекляр-бегі қызмстіне ҿзінің інісі 

Мҧрат аталақты тағайындады.Бҥкіл оңтҥстік қазақтарын, қырғыздардың біразын қамтыған бҧл 

кҿтеріліс осы ҿңір қазақтарының қоқан хандығының езуіне ғана қарсы емес, сонымен бірге оларга 

қарсы ҧлт-азаттық та кҿтерілісі болатын. 

Бҧл кҿтеріліске қатысқан негізгі кҥш-қазақтар, ҿзбек дихандары, қырғыз еңбекшілсрі 

арасында ҿзара ынтымақ болмады. Оның ҥстіне бір жагы Ҽулиеата, Меркі, екінші жагы Тҥркістан, 

Жаңақорған арасындағы осынша кең аймақты қамтыған кҿтерілістің алдарына қойған мақсаттары 

да айқын емес еді. Бір ҿңір мен екінші ҿңір арасында байланыстың жоқтығы, басшылықтың 

болмауы айтарлықтай нҽтижесіз аяқталуына алып келді. 

1856 жылдың желтоқсанында, N1 форттың тҿңірегінде кҿшіп-қонып журген қазақтар осы 

тҿңіректегі бидай егуге қолайлы жерлердің барлығын бекініс комендантының қоныс 

аударушыларға тартып алып беруіне байланысты қазақтардың жасы келіп қалған осы ҿңірдегі 
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белгілі батыр Жанқожа НҥрмағамбетҦлы бастаған Кіші жуз қазақтарының наразылығы туды. 

Қазақтар бекіністі жан-жағынан қоршап, шайқас кезінде ҥш казакты ҿлтіріп қазынаның шҿбін 

ҿртеп жіберді. Сырдария шебінің қолбасшысы барон Фитенгоф бул жҿнінде хабар естігсн бойда 

оларға комек беру ҥшін Перовский фортынан 2 зеңбірек, 1 ракеталық қондыргысы бар 265 

адаммен N1 фортқа келді.  

Ҽрине, қазақтардың жалпы саны 3000-ға жеткенімен қолдарындағы қаруы белгілі еді. Бірақ 

сонысына қарамай, Жанқожа батыр бастаған Кіші жҥз шаруалары ҿздерінің ата-бабаларының 

сонау заманнан бері пайдаланып ксле жатқан жерлерін тартып алған орыстарга карсы аяусыз 

шайқасуга дайын тҥрды. Сыр бойындағы шеп бастығы, генерал И.Осмоловский шҧғыл шаралар 

жҥргізді.  

Қазақтардың соңына тҥскен орыс ҽскерлері Сырдың арғы бетіне ҿтіп жҽне Кіші Борсыққа 

дейін іздеп барып, олардың кҿптеген тҥйе, сиыр, қой т.б. малдарын тартып алды. Жанқожа 

Нҥрмағамбетҧлының Хиуа иелігіндегі жерге ҿтіп кетіп, Хиуа ханынан жҽне шекті батыры Есет 

Кҿтібарҧлынан N1 фортты алуға кҿмек сҥрады. Бірақ Хиуа ханы тҥркмендермен соғысып жатуына 

байланысты кҿмек беруден бас тартты, ал Есет батыр болса орыстарға қарсы кҥресуге кҿмектесуге 

уҽде берді. 

Ал 1855-1858 жылдары Сыр бойындағы шаруалар соғысының бірін бастаған Есет 

Кҽтібарҧлының да негізгі мақсаты біресе жерін, біресе малын тартып алып қазақ шаруаларыка 

тыныштық бермеген орыс отаршылдарына қарсы ҿздерінің бостандығын алу ҥшін болған еді. 

Шектен тыс қысым кҿрсеткен отаршылдардың жасаған адам тҿзгісіз орскеттері бейбіт жатқан Сыр 

бойының қазақтарын кҿтеріліске шығуға мҽжбҥр етті.Ал орыс билігіне қарсы шыққан Жанқожа 

Нҧрмағамбетҧлы тағдырына келер болсақ, Сырдария ҽскерінің қолбасшысы оның ежелден 

дҧшпаны болған Ермҧхаммед Қасымов бастаған орыс ҽскерлерін жіберіп, 1860 жылы 86 жасқа 

келген оны ҿлтіріп, малдарын айдап кетті [5]. 

Осы айтылғандардың барлығына саралап қарасақ, ХІХ-ғасырдың 50- жылдарында 

Қазақстанның оңтҥстік жерін Қоқан хандығының билігінен орыстардың шетінен тартып алып 

жатқан кезінде бҧл ҿңірдс кҿптеген дҥбірлі оқигалар болды. Оның бірі берекесіздіктің, 

алауыздықтың салдарынан қазақтардың бір-біріне барымта жасап, ауылдарын шауып қарапайым 

халыққа кҿп зардабын тигізіп жатса, екінші олардың қанауға бас шҧлғып отыра бермей 

кҿтерілгені. Шекара ҿңіріндегі қазақтардың хал-жағдайларының мейлінше нашарлауының негізгі 

себебі, олардың қосқабат қанауға ҥшырауынан да болды. Кейде бір жердегі қазақтар ҽрі 

қоқандықтарға, ҽрі орыстарға бірден салык толесе, енді бір жерде орі орыс, ҽрі қытай 

билеушілеріне тҿледі. Тағдыры ауыр оңтҥстік қазақтары бірде Қоқан хандығына, Бҧқара 

ҽмірлігіне, Хиуа билеушілеріне қарсы бас имей кҥрессе, енді бірде жаңа отаршыларға қарсы 

кҿтерілді. Осының қай-қайсысында болсын қазақ шаруаларының отаршылдарға қарсы кҥресте 

жеңіске жетпегенімен ҿздерін бостандық ҥшін кҥреске дайын халық ретінде кҿрсете білді. 

Қорыта айтқанда, осы жағдайлардың барлығы қазақ шаруаларының ҽйтеуір бас шҧлғып 

отыра бермейтін, бойында ҧлттық намысы бар, қашанда бостандық ҥшін кҥресетін халық 

екендігін кҿрсетті. Олардың бҧл істері келешектегі ҧрпақтарына ҥлгі-ҿнеге болды. 
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PIZA ХАЛЫҚАРАЛЫҚ ЗЕРТТЕУІНЕ ДАЙЫНДЫҚ БАРЫСЫНДА ОҚУШЫЛАРДЫҢ 

МАТЕМАТИКА ПӘНІ БОЙЫНША ФУНКЦИОНАЛДЫҚ САУАТТЫЛЫҒЫН 

ҚАЛЫПТАСТЫРУ 

БОПЕТАЕВА САНДУГАШ РАХМАНКУЛОВНА 

Амангелді атындағы орта мектебінің математика пҽнінің мҧғалімі, 

Қазақстан Республикасы, Жамбыл облысы 

 

Резюме. Сегодня перед казахстанской системой образования стоят вопросы повышения 

конкурентоспособности качества образования, адаптации к реальным жизненным этапам, так как 

человек должен жить в обществе в условиях, требующих высокой профессионализма и 

интеллектуальных действий для принятия правильных решений, связанных с различными 

жизненными проблемами. Поэтому пятнадцатилетние обучающиеся страны принимают участие в 

международном исследовании PISA с целью определения уровня образовательных достижений. 

Это позволяет каждой стране-участнице определить стратегическую цель системы образования.  

Summary. Today, the Kazakh education system faces issues of increasing the competitiveness of 

the quality of education, adapting to real life stages, since a person must live in society in conditions 

requiring high professionalism and intellectual actions to make the right decisions related to various life 

problems. Therefore, fifteen-year-old students of the country take part in the international PISA study in 

order to determine the level of educational achievements. This allows each participating country to define 

the strategic goal of the education system. 

Бҥгінгі таңда қазақстандық білім беру жҥйесінің алдында білім сапасының бҽсекелестігін 

арттыру, шынайы ҿмірлік кезеңдерге бейімделендіру мҽселелері тҧр, ҿйткені адам қоғамда ҽртҥрлі 

ҿмірлік мҽселелерге байланысты дҧрыс шешімдер қабылдау ҥшін жоғары кҽсіптілік пен 

интеллектуалдық ҽрекеттерді қажет ететін жағдайларда заман талабына сай ҿмір сҥру керек. Сол 

себепті еліміздің он бес жастағы білім алушылар білім жетістіктерінің деңгейін анықтау 

мақсатында PISA халықаралық зерттеуіне қатысады. Бҧл ҽрбір қатысушы елге білім беру 

жҥйесінің стратегиялық мақсатын анықтауға мҥмкіндік береді. Заманауи сҧранысқа сай тҧлғаны 

дайындау ҥшін білім беру жҥйесіне, мҧғалімге қойылатын талаптар тҥбегейлі ҿзгерді десек 

қателеспейміз. Себебі, мҧғалім жарқын, ерекше тҧлға, жалпыадамзаттық қҧндылықтардың терең 

жҽне ҽр тҥрлі білімнің, жоғары мҽдениеттің иесі болатындай адам идеалын тҽрбиелеуге міндетті. 

Математика мҧғалімдерінің ақпараттық қҧзыреттілектерін қалыптастыру ҥшін олардан алдымен 

АКТ-ны қолданудың психологиялықпедагогикалық негіздерінің мҽнін, мҥмкіндіктері мен 

перспективаларын игеруі талап етіледі. РISA зерттеуінде математика бойынша жеке ойлау 

қабілеттеріне бағытталған тест тапсырмаларының мазмҧнына ерекше кҿңіл бҿлінеді. Тест 

тапсырмаларының қҧылымы математикалық ойлаудан жҽне қҧбылыстарды сипаттап, тҥсіндіруге 

жҽне болжау арқылы математикалық тҧжырымдамаларды, рҽсімдерді, айғақтарды жҽне 

қҧбылысты қолданудан тҧрады. PISA тестіндегі математикалық тапсырмалар сонымен бірге, 

оқушыларға математиканың олардың ҿмiрiнде қандай басты рҿл атқаратынын тҥсінулеріне 

кҿмектеседi. PISA тестіндегі математикалық тапсырмалар оқушыларға сандық, кеңістік, ықтимал 

болатын жҽне басқа да математикалық тҧжырымдамалары бар математикалық мҽселелерді 

талдауға, ойластыруға, шешуге жҽне тҥсінік беруге мҥмкіндік туғызады. 15–жастағы 

оқушылардың математикалық дайындықтарын тексеру мазмҧны математикалық сауаттылық 

тҥсінігіне негізделген, ол «адам ҿмір сҥретін ҽлемде математиканың рҿлін анықтау жҽне тҥсіну 

қабілеті, жақсы қисынды математикалық пікірлерді айту, қазір жҽне келешекте мҥдделі, саналы 

азамат жасайтын қажеттілігін қанағаттандыру ҥшін математиканы қолданып білу» деген тҥсінікті 

береді.  

Математикалық сауаттылық ҧғымына оқушылардың келесі қабілеттіліктерін жатқызуға 

болады:  

1.Қоршаған ортада пайда болған мҽселелерді математикалық тҧрғыда тани білу;  
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2.Мҽселелерді математика тілінде қҧрастыра білу; 

3.Пайда болған мҽселелерді математикалық айғақтар мен ҽдіс-тҽсілдерді қолдана отырып 

шеше білу;  

4.Шешімдерде қолданылған ҽдістерді талдау;  

5.Қойылған мҽселелерді есепке ала отырып нҽтижелерді тҥсіндіру;  

6.Шешімдердің нҽтижелерін қҧрастырып жазу.  

PISA зерттеуінде оқушыларға қазақстандық мониторингтік зерттеулерге тҽн стандарттық 

математикалық есептер берілмейді. Бҧл зерттеудегі математикалық тапсырмалар нақты ҿмірлік 

мҽселелерге жақын, қоршаған ҿмірдің тҥрлі аспектілерімен байланысты жҽне ҿз шешімдері ҥшін 

математикалық талдау талап ететін, мектептің ҿмірі, қоғам, оқушының жеке ҿмірі, кҽсіби қызметі, 

спорт жҽне т.б. туралы мҽліметтер ҧсынылады. Зерттеу тҧжырымдамасына сҽйкес, ҽрбір тапсырма 

математиканың мазмҧнды бҿлімдерінің біріне сҽйкес келеді: сандар; кеңістік жҽне форма; 

ҿзгерістер мен қатынастар; белгісіздік. Оқушылардың «математикалық сауаттылығының деңгейі, 

осы аталған мазмҧнды бҿлімдермен қатар «математикалық қҧзыреттіліктің» [1] даму деңгейімен 

сипатталады. 

 Оқушылардың математикалық қҧзіреттілігі зерттеуде «тҧлғаның математикалық 

білімдерінің, біліктілігінің, тҽжірибесінің жҽне қабілеттерінің ҥндесуімен»[2,68] анықталады. 

Зерттеуде ҥш математикалық қҧзіреттіліктің деңгейлері қарастырылады: елестету деңгейі, 

байланыс орнату деңгейі, ойлау деңгейі. Mатематиканы оқыту процесінде оқушылардың 

қолданбалы есептерді шешуде мҽселелік тапсырмалардың шешімдерін жҽне сҧрақтарға 

жауаптарды ҿздiгiнeн немесе ҿзара байланыста iздeнyдi, тҥciндipyдi, тaлдayды, ҽртҥpлi дерек 

кҿздерінен aқпapaттарды іздеуді, оқу, тҥсіну жҽне тҥрлендіруді, дҽлелдемелер келтіру, қорыту, 

қорытынды шығаруды, есептердің ҿмірмен байланысын табуды, оқу мазмҧнын ой елегінен 

ҿткізуге, салыстыруға, дҽлелдемелер келтіруге, ҿз пікірін қорғауға арналған мҽнмҽтінді есептерді 

шешуді, қоршаған ортадағы, ҿмірлік жағдайлардағы мҽселелерді математикалық жолмен 

(модельдеу) есептерді шешуді, сандық жҽне гpaфиктік жҽнe бacқaдaй білім беру pecypcтapын 

қoлдaнуды меңзейді. Жаңартылған білім беру мазмҧны нҽтижеге жҽне білім сапасын қамтамасыз 

етуге бағытталған бағдарлама болып табылады. Сонымен қатар мектеп оқушыларына 

математиканы оқытуда оқушы тҧлғасының ҥйлесімді қолайлы білім беру ортасын қҧра отырып 

сын тҧрғысынан ойлау, зерттеу жҧмыстарын жҥргізу, тҽжірибе жасау, ақпараттық-

коммуникациялық технологияны (АКТ) қолдану, коммуникативті қарым-қатынасқа тҥсу, жеке, 

жҧппен, топта жҧмыс жасай білу, функционалды сауаттылықты, шығармашылықты қолдана білуді 

жҽне оны тиімді жҥзеге асыру ҥшін қажетті тиімді оқыту ҽдіс-тҽсілдерді қолдану жаңартылған 

білім берудің маңыздылығын кҿрсетеді.  

Орта мектеп«оқушыларының оқу нҽтижелерін арттыру мҽселесі ҽлемнің барлық елдерінде 

ҿзекті болып табылады. Жоғары сынып оқушыларының оқу нҽтижелерін арттыру ҥшін білім 

сапасын кҿтеруіміз қажет. Ал білім беру сапасы дегеніміз - оқушылардың, қоғамның жҽне білім 

алушылардың қажеттіліктерін қанағаттандыра алатын білім беру нҽтижелерінің маңызды 

қасиеттері мен сипаттамаларының жиынтығы» [3]. Білім беру сапасы келесілер арқылы 

анықталады: - Педагогтердің жоғары кҽсіби деңгейі; 

 - Оқушыларды оқытуда жайлылықты қамтамасыз етуі;  

- Оқушылардың білімінің беріктігі;  

- Санитарлық-гигиеналық нормаларды сақтау;  

- Мектептің материалдық-техникалық қамтамасыз етілуі. Орта мектепте оқытудың негізгі 

мақсаты - ҽр баланы қысқа уақыт ішінде ҥлкен кҿлемде ақпаратты игеруге, тҥрлендіруге жҽне 

практикалық іс-ҽрекетте қолдануға ҥйрету [4]. Сабақты оқытудың негізгі нысаны ретінде 

мойындай отырып, біз оны одан ҽрі жетілдіру жолдарын ҥнемі іздейміз. Ендеше білім сапасының 

компоненттеріне тҿмендегілер жатады:  

- білім беру салалары бойынша оқушылардың сапалы білім алуы;  

- оқушылардың жалпы білім беру дағдыларын қалыптастыру сапасы (оқулықпен, мҽтінмен 

жҧмыс істеу, жоспар қҧру, талдау, қорытынды жасау жҽне т. б.); 

- мектеп оқушыларының білім сапасы (арнайы ҽдістемелер бойынша қадағаланады); - 

оқушылардың жеке басының даму сапасы (эмоционалдылық, ерік-жігер, танымдық  

қызығушылық, мотивация жҽне т.); 

 - ҽлеуметтік бейімделудің сапасы. Оқу нҽтижелерін арттыру ҥшін оқу іс-ҽрекеті қандай 

компоненттерден тҧратынын тҥсініп, мҧғалім келесілерді басшылыққа алуы тиіс: - оқушылардың 

мақсат қоюы; - олардың іс-ҽрекетін ынталандыру;  
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- оқушылардың біліктерін қалыптастыру; 

 - «мҧғалім-оқушы» кері байланысын қҧру»; 

 - мҽселелік жағдайларды жасау;  

- білім беру процесінің барлық қатысушыларының ҿзін жайлы сезінуіне жағдай жасау. 

Конфуций былай деген: «білімге ҥш жол жетелейді: ойлау жолы – ең асыл; еліктеу жолы – ең оңай 

жол жҽне тҽжірибе жолы – ең ащы жол». Ендеше мектеп оқушыларының оқу нҽтижелерін арттыру 

ҥшін біз бірден осы ҥш жолмен жҥруіміз керек. Сабақтың тиімділігін арттырудың маңызды 

қҧралы - сабақтағы іс-ҽрекеттің ҽртҥрлілігі. Оқушыларға сабақта оқу процесін жандандыру 

мақсатында ҽртҥрлі ҽдіс-тҽсілдер қолданылатын болса, баланың оқуға деген ынтасы артып, ол 

білімді жақсы меңгереді. Қазақтың тҧңғыш педагогы Ыбырай Алтынсарин балаларға сабақты 

қызықты, тартымды, ҽрі тҥсінікті етіп берген екен. Мҽселен, діни мектептерде молдалардан сабақ 

алған балалар бір жылда ҽзер хат таныса, Ыбырайдың оқушылары небҽрі ҥш айдың ішінде хат 

танитын болған. Осы айтылғаннан-ақ білім сапасының жоғары болуы, оқу нҽтижелерінің артуы 

тікелей мҧғалімге байланысты екеніне кҿзіміз жетеді. Ендеше оқушыны сабаққа қызықтырып, 

оның білімге деген қҧштарлығын оятатын мҧғалімдер, яғни біздер боламыз. Ендеше оқу 

нҽтижелері бойынша жоғары жетістіктерге қол жеткізгіміз келсе, ең алдымен ҿзімізден бастайық. 

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% Мҧғалімнің ҽдістемелік тҧрғыдан жетік болуы Заманауи 

технологияларды қолдануы Мҧғалімнің кҽсіби даярлық деңгейі оқушылардың пҽнге деген 

қызығушылығы Оқушылардың дайындық деңгейі орта мектеп оқушыларының оқу нҽтижелерін 

арттыруға ҽсер етеді  Сонымен, оқу нҽтижелерін арттыру ҥшін орта мектеп мҧғалімі келесілерді 

басшылыққа алуы тиіс: 

Сабақтарда жҽне сабақтан тыс уақытта заманауи инновациялық ҽдістемелерді, оқу 

сабақтарын ҧйымдастыру мен ҿткізудің жаңа формаларын қолдану қажет; Ҿзінің кҽсібилігін 

арттыру ҥшін ҽдістемелік тҧрғыдан ҿзін дамыту жҽне басқа педагогтармен тҽжірибе алмасу; 

Сабақтарда заманауи педагогикалық технологияларды, ақпараттық-коммуникациялық 

технологияларды кеңінен қолдану, ғаламтор желісінің мҥмкіндіктерін белсенді тҥрде қолдану 

арқылы кҽсіби біліктілігін ҥздіксіз жетілдіру.  

 

Пайдаланылған әдебиеттер тізімі: 

  1.Оқушылардың функционалдық сауаттылығын дамытудың 2015-2025 жылдарға арналған 

ҧлттық іс-қимыл жоспары/ Қазақстан Республикасы. 

  2. Қ. Ҿстеміров, А. Айтбаева Заманауи білім беру технологиялары.-Алматы: Сана, 2006-

224б. 

 3.PISA халықаралық зерттеуін жҥргізу шеңберінде оқушылардың функционалдық 

сауаттылығын дамыту ҽдістері бойынша Қазақстан Республикасы педагог қызметкерлерінің 

біліктілігін арттыру бағдарламасы. Тыңдау жҧмыс кітабы / / NIS—PEARSON. 

  4.PISA халықаралық зерттеуін жҥргізу шеңберінде оқушылардың функционалдық 

сауаттылығын дамыту ҽдістері бойынша Қазақстан Республикасы педагог қызметкерлерінің 

біліктілігін арттыру бағдарламасы. Оқу сауаттылығы. Мҧғалімнің жҧмыс кітабы// NIS— 

PEARSON.  

 

 

ҼОЖ 004. 245.01 

 

БІЛІМ БЕРУДЕГІ ОНТОЛОГИЯ НЕГІЗІНДЕ РЕЛЯЦИЯЛАНҒАН МӘЛІМЕТТЕР 

БАЗАСЫН ИНТЕГРАЦИЯЛАУ 

 

АМАНТАЙ БАЯНБЕК 

Қ.И.Сҽтбаев атындағы Қазақ ҧлттық техникалық зерттеу университеті, 

Қазақстан Республикасы, Алматы қ. 

 

Аннотация. В статье рассматривается интеграция реляционных баз данных с 

использованием онтологических фреймворков для улучшения управления данными в 

образовательных учреждениях. Используя онтологии, образовательные учреждения могут 

обеспечить лучшую совместимость данных, более точный поиск информации и улучшенную 

аналитику. В исследовании обсуждаются методология, преимущества и практическое применение 

этой интеграции. 
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данными, семантический веб. 

Annotation.In the articleexplores the integration of relational databases using ontological 

frameworks to enhance data management in educational settings. By leveraging ontologies, educational 

institutions can achieve better data interoperability, more accurate information retrieval, and improved 

analytics. The study discusses the methodology, benefits, and practical applications of this integration. 

Keywords: Ontology, relational databases, education, data management, semantic web. 

 

Онтологияға негізделген реляциялық мҽліметтер базасының интеграциясы білім беру 

деректерін басқаруда айтарлықтай ілгерлетеді. Онтологиялар ҽртҥрлі білім беру 

платформаларында деректерді басқару жҽне пайдалану мҥмкіндігін арттыра отырып, 

семантикалық ҿзара ҽрекеттесуге мҥмкіндік беретін қҧрылымды қамтамасыз етеді. Бҧл жҧмыста 

онтологияларды реляциялық мҽліметтер базасымен интеграциялау ҽдістемесі зерттеліп, оның 

білім беру жҥйелеріне ҽсері бағаланады. 

Қазіргі заманғы ақпараттық жҥйелерді пайдалану кезінде енгізілген жҽне алынған ақпарат 

жинақталатын ҿзіндік мҽліметтер базасы болады. Ҽр тҥрлі ақпараттық жҥйелермен 

автоматтандырылған білім беру процестерінің ақпараттық жҽне логикалық байланысына 

байланысты ҽр тҥрлі мҽліметтер базасындағы ақпараттың бір бҿлігі сҿзсіз қайталанады. Бҧл, ең 

алдымен, шартты тҧрақты деп аталатын ақпараттық сҿздіктерге, анықтамалықтарға жҽне жедел 

ҿңдеу циклінде ҿзгермейтін басқа да ақпаратқа қатысты. Деректердің қайталануының тағы бір кҿзі 

– ҽртҥрлі ақпараттық жҥйелер арасындағы білім беру процестердің алшақтығы. 

Бҧл жағдайда жҥйелердің бірінде шығыс кҿзі ретінде алынған деректер екіншісіне кіріс 

болып табылады. Бҧл деректерді біріктіру кезінде жиі кездеседі. Бҧндай аналитикалық жҥйелерді 

кіріс ретінде мҽліметтер базасы стандартты мерзімде есеп жасайды. Ақпараттық жҥйелер 

арасында ақпаратты тасымалдаудың компьютерлік қҧралдары болмаған кезде ақпарат барлық 

тиісті жҥйелерге қолмен енгізу жолымен кҿшіріледі. Артық жҧмыс кҥшінен басқа, қолмен қайта 

енгізу сҿзсіз қателіктердің жиналуына ҽкеледі, нҽтижесінде ҽртҥрлі жҥйелердегі деректерді 

салыстыруға келмейді. 

Онтология негізінде реляциялық мҽліметтер базасын қолданатын ақпараттық жҥйелердің 

рҿлі мҽтіндермен, графикалық деректермен жҽне ақпараттың басқа тҥрлерімен жҧмыс істейтін 

жҥйелердің рҿлінен ҿлшеусіз жоғары екенін атап ҿткен жҿн. Бҧл, ең алдымен, қҧрылымдық 

деректерді алгоритмдік басқарудың дамыған қҧралдарының болуына байланысты. Білім беру 

жҥййесі ҥшін реляциялық мҽліметтер базасы тҥрінде ҧсынылған ақпараттық ресурстарды 

интеграциялау міндеті ең ҿзекті болып табылады, осыған байланысты реляциялық мҽліметтер 

базасын интеграциялау мҽселелерін шешу ҥшін бірнеше ҽдістері жасалды, олардың ішіндегі ең 

танымалы келесідей. 

Оқу орындары студенттердің жазбаларын, курстық материалдарды, ҽкімшілік қҧжаттарды 

жҽне зерттеу нҽтижелерін қоса алғанда, кҿптеген деректерді жасайды жҽне басқарады. Дҽстҥрлі 

реляциялық мҽліметтер базасын басқару жҥйелері (RDBMS) қҧрылымдық деректерді ҿңдеу ҥшін 

тиімді, бірақ кҿбінесе семантикалық қатынастармен жҽне ҽртҥрлі жҥйелердегі деректерді 

интеграциялаумен айналыспайды. Домендегі білімнің ресми кҿрінісін қамтамасыз ететін 

онтологиялар деректердің семантикалық ҿзара ҽрекеттесуін жҽне деректерді басқарудың тиімдірек 

ҽдістерін қамтамасыз ету арқылы осы шектеулердің шешімін ҧсынады. Бҧл жҧмыс RDBMS жҽне 

онтологиялық қҧрылымдар арасындағы алшақтықты жоюға бағытталған, білім беру деректерін 

басқаруды жақсарту ҥшін оларды біріктіру әдісін ҧсынады. 

Білім берудегі реляциялық мҽліметтер базасы – оқу орындарында студенттердің 

жазбаларын, курстық ақпараттарды жҽне ҽкімшілік деректерді басқару ҥшін кеңінен қолданылады. 

Алайда, бҧл мҽліметтер базасында кҿбінесе мағыналық байлық жетіспейді, бҧл деректердің ҿзара 

ҽрекеттесуі мен алынуында қиындықтарға ҽкеледі [1]. 1970 жылдары Э.Ф. Кодд енгізген 

реляциялық модель деректерді жолдар мен бағандардан тҧратын кестелерге (немесе қатынастарға) 

ҧйымдастырады. Ҿзінің сенімділігі мен тиімділігіне қарамастан, реляциялық модель кҥрделі 

қатынастарды ҧсынумен жҽне гетерогенді деректер кҿздерін біріктірумен кҥреседі. 

Білім беру мекемелері ҽдетте RDBMS-ті студенттердің ақпараттық жҥйелері (СҾЖ), 

оқытуды басқару жҥйелері (LMS) жҽне кітапханаларды басқару жҥйелері сияқты ҽртҥрлі 

қолданбалар ҥшін пайдаланады. Бҧл жҥйелер жиі оқшауланады, бҧл ҽртҥрлі платформаларда 

деректерді бҿлісуді жҽне біріктіруді қиындатады. Мысалы, СҾЖ-де сақталған студенттің курсқа 

жазылу туралы ақпараты LMS-тегі бір оқушының оқу ҽрекетінің деректерімен ҥздіксіз 
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біріктірілмеуі мҥмкін. Бҧл фрагментация деректерді жан-жақты талдауға жҽне шешім қабылдау 

процестеріне кедергі келтіреді. 

Онтология және семантикалық веб 

Онтология белгілі бір домендегі ҧғымдар мен қатынастардың жиынтығын анықтайды, бҧл 

деректерді жалпы тҥсінуге мҥмкіндік береді. Семантикалық Веб контекстінде онтологиялар 

гетерогенді деректер кҿздерінің интеграциясы мен ҿзара ҽрекеттесуін жеңілдетеді [2, 35б.]. 

Онтологияны білім беруде қолдану білім беру ресурстарын ҧйымдастыруды жҽне іздеуді жақсарта 

алады [3]. 

Тим Бернерс-Ли ҧсынған семантикалық вебметадеректер мен онтологияларды пайдалану 

арқылы веб-мазмҧнды машиналар арқылы қолжетімді жҽне тҥсінікті етуге бағытталған. 

Семантикалық веб-контекстегі онтологиялар домендегі ҧғымдардың, қасиеттердің жҽне 

қатынастардың формальды жҽне машинада оқылатын сипаттамасын ҧсынады. Бҧл семантикалық 

қабат деректерді интеллектуалды тҥрде сҧрауға, біріктіруге жҽне ҽртҥрлі жҥйелерде қайта 

пайдалануға мҥмкіндік береді. 

Білім беру жағдайында онтологиялар оқу жоспарының қҧрылымы, оқу нҽтижелері, оқыту 

ҽдістері жҽне бағалау критерийлері сияқты ҽртҥрлі салаларды кҿрсете алады. Осы домендерді 

ресімдеу арқылы онтологиялар оқу тҽжірибесін жекелендіруге, адаптивті оқытуды қолдауға жҽне 

білімді ашуды жеңілдетуге мҥмкіндік беретін озық білім беру технологияларын дамытуға 

мҥмкіндік береді. 

Білім беру онтологиясының дамуы 

Бірінші қадам курстар, студенттер, оқытушылар жҽне оқу материалдары сияқты негізгі білім 

беру тҧжырымдамаларын қамтитын онтологияны дамытуды қамтиды. Бҧл онтология реляциялық 

мҽліметтер базасына семантикалық аннотация жасау ҥшін негіз болады. Protégé сияқты қҧралдар 

осы онтологияларды қҧруда жҽне сақтауда маңызды рҿл атқарады [4, 48б.]. 

Білім беру онтологиясын дамыту тиісті ҧғымдар мен қатынастарды анықтау жҽне ресімдеу 

ҥшін домен сарапшыларымен, оқытушылармен жҽне деректер ғалымдарымен ынтымақтастықты 

қажет етеді. Процесс ҽдетте келесі қадамдарды қамтиды: 

Домендік талдау: онтологияның қолданылу аясы мен шекараларын мҥдделі тараптармен 

кеңесу жҽне қолданыстағы ҽдебиеттер мен стандарттарды қарастыру арқылы Анықтау. 

Концептуализация: негізгі ҧғымдарды (мысалы, курстар, студенттер, бағалау) Жҽне 

олардың атрибуттары мен байланыстарын Анықтау. 

Формализация: OWL (Web Ontology Language) сияқты ресми онтологиялық тілді қолдана 

отырып, тҧжырымдамалық модельді ҧсыну. 

Іске асыру: онтологияны қҧру жҽне растау ҥшін Protégé сияқты онтологияны дамыту 

қҧралдарын қолдану. 

Бағалау: онтологияны толықтығына, дҽйектілігіне жҽне ыңғайлылығына сараптамалық 

шолулар мен практикалық қолдану арқылы тексеру. 

Реляциялық мҽліметтер базасы онтология тҧжырымдамаларына мҽліметтер базасының 

схемасы элементтерін салыстыруды кҿздейтін ҽзірленген онтологияның кҿмегімен 

аннотацияланады. Бҧл процесс мҽліметтер базасында сақталған деректердің мағыналық тҥсінігін 

арттырады [5, 57б.]. 

Семантикалық аннотация мҽліметтер базасының кестелері, бағандары жҽне сҽйкес 

онтология кластары мен қасиеттері арасында салыстырулар жасауды қамтиды. Бҧл картаға тҥсіру 

процесі ҽдетте келесі қадамдарды қамтиды: 

Схеманы талдау: тиісті кестелер мен бағандарды анықтау ҥшін реляциялық мҽліметтер 

базасының схемасын Зерттеу. 

Картаға түсіру спецификациясы: диаграмма элементтері мен онтология тҧжырымдамалары 

арасындағы сҽйкестікті картаға тҥсіру қҧралдарын немесе сценарийлерді қолдану арқылы 

Анықтау. 

Аннотация: салыстыру негізінде реляциялық деректерді семантикалық метадеректермен 

Байыту. 

Тексеру: автоматтандырылған тексерулер мен қолмен шолулар арқылы аннотациялардың 

дҽлдігі мен дҽйектілігін қамтамасыз ету.Мысалы, студент туралы ақпаратты қамтитын кестеге 

«студент», «тҧлға» сияқты онтология сабақтары жҽне «аты-жҿні», «хасид» жҽне «тіркелген курс» 

сияқты сипаттар аннотациялануы мҥмкін.Бҧл семантикалық қабат деректерді сҧрау мен 

интеграциялаудың кҥрделі мҥмкіндіктерін қамтамасыз етеді. 

Интеграциялық негіз 
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Аннотацияланған «реляциялық мҽліметтер базасын біріктіруді жеңілдету ҥшін орта 

бағдарламалық жасақтама ҧсынылады. Бҧл қҧрылым ҽртҥрлі білім беру жҥйелері арасында 

деректердің ҥздіксіз алмасуын жҽне ҿзара ҽрекеттесуін қамтамасыз етеді. Осы орта бағдарламаны 

жҥзеге асыру ҥшін Apache Jena сияқты технологияларды қолдануға болады [6, 8б.].Интеграциялық 

қҧрылым ҽдетте келесі компоненттерден тҧрады: 

Онтологияны басқару: онтологияны қҧру, сақтау жҽне қолдау қҧралдары мен қызметтері. 

Картаға түсіру және аннотация: мҽліметтер базасының схемаларын онтологиямен 

салыстыру жҽне деректерге аннотация жасау механизмдері. 

Сұраныстарды ӛңдеу: SPARQL сҧраныстарын ҿңдеуге жҽне оларды реляциялық мҽліметтер 

базасына арналған SQL, сҧраныстарды аударуға арналған қозғалтқыштар. 

Деректерді интеграциялау: бірнеше мҽліметтер базасында сҧраныстарды федерациялауға 

жҽне нҽтижелерді біріктіруге арналған орта бағдарлама. 

Пайдаланушы интерфейстері: интеграцияланған деректерге қол жеткізуге жҽне 

визуализациялауға арналған қосымшалар мен бақылау тақталары. 

Бҧл қҧрылым білім беру ҧйымдарына семантикалық мҥмкіндіктерімен жетілдіре отырып, 

қолданыстағы реляциялық мҽліметтер базасын пайдалануға мҥмкіндік береді. Ол ҽртҥрлі білім 

беру жҥйелеріндегі ҿзара ҽрекеттесуді, деректер алмасуды жҽне кеңейтілген аналитиканы 

қолдайды. 

Кейс-стади: университеттің мәліметтер базасы жүйесі 

Ҧсынылған интеграциялық қҧрылымның іске асырылуын кҿрсету ҥшін кейс-стади 

ҿткізіледі. Университеттің реляциялық мҽліметтер базасы жҥйесі аннотацияланған жҽне білім 

беру онтологиясын қолдана отырып біріктірілген.Кейс-стади университеттің деректер схемасын 

онтологиямен салыстыруды жҽне оны басқа білім беру жҥйелерімен біріктіруді қамтиды. 

Кейс-стади ҽртҥрлі деректер жҥйелерін, соның ішінде студенттердің ақпараттық жҥйесін 

(СҾЖ), оқытуды басқару жҥйесін (LMS) жҽне зерттеулерді басқару жҥйесін (RMS) басқаратын 

гипотетикалық университетке бағытталған. Келесі қадамдар іске асыру процесін сипаттайды: 

– онтологияны дамыту: университет деректеріндегі негізгі ҧғымдар мен қатынастарды 

қамтитын білім беру онтологиясын қҧру; 

– схеманы картаға тҥсіру: аннотация ҥшін сҽйкес кестелер мен бағандарды анықтау ҥшін 

SIS, LMS жҽне RMS схемаларын талдау: 

– семантикалық Аннотация: ҽр жҥйеде реляциялық деректерге тҥсініктеме беру ҥшін 

ҽзірленген онтологияны қолдану; 

– Integration Middleware: деректерді біріктіру мен сҧрауды жеңілдету ҥшін Apache Jena 

негізіндегі орта бағдарламалық жасақтама жҥйесін қолдану; 

– сҧрау жҽне талдау: аннотацияланған мҽліметтер базасынан интеграцияланған деректерді 

алу жҽне талдау ҥшін SPARQL сҧраныстарын Ҽзірлеу. 

Кейс-стади интеграциялық жҥйенің ҽртҥрлі жҥйелерде деректерді ҥздіксіз алуға жҽне 

талдауға қалай мҥмкіндік беретінін кҿрсетеді. Мысалы, бірнеше курстардағы студенттердің 

ҥлгерімін анықтауға арналған сҧрау ЕНДІ SIS жҽне LMS деректеріне қол жеткізе алады, бҧл 

студенттердің ҥлгерімі туралы жан-жақты тҥсінік береді. 

Құралдар мен технологиялар 

Іске асыруда онтологияны дамытуға арналған Protégé сияқты қҧралдар жҽне реляциялық 

мҽліметтер базасын онтологиялық шеңберлермен интеграциялауға арналған Apache Jena сияқты 

орта бағдарламалық технологиялар қолданылады. Сонымен қатар, SPARQL интеграцияланған 

деректерді сҧрау ҥшін қолданылады [7, 180б.]. 

Protégé-онтологияларды жасау, визуализациялау жҽне басқару ҥшін пайдаланушыға 

ыңғайлы интерфейсті қамтамасыз ететін ашық бастапқы онтологиялық редактор. Ол ҽртҥрлі 

онтологиялық тілдерді, соның ішінде OWL жҽне RDF тҥріндегі қҧжаттарды тексеруге жҽне 

пайымдауға арналған плагиндерді ҧсынады.Бҧл жҧмыс реляциялық дерекқорларды 

онтологиялармен біріктіру білім беру деректерін басқаруды айтарлықтай жақсарта алатынын 

кҿрсетеді. Болашақ жҧмыс интеграциялық қҧрылымды жетілдіруге жҽне оның басқа білім беру 

контексттерінде қолданылуын зерттеуге бағытталады. Семантикалық вебтехнологиялардағы 

ҥздіксіз жетістіктерді ескере отырып, бҧл тҽсілді ҽртҥрлі білім беру мекемелерінде кеңірек 

қолдану ҽлеуеті айтарлықтай. 

Қорыта келгенде, білім беруде онтология негізінде реляцияланған мҽліметтер базасымен 

интеграциялау, білім берудегі деректерді басқаруды жетілдірудің перспективалық бағытын 

білдіреді. Семантикалық ҿзара ҽрекеттестікті арттыру арқылы білім беру мекемелері деректерді 
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дҽлірек алуға, деректерді жақсырақ біріктіруге жҽне қуатты аналитикаға қол жеткізе алады. 

Болашақ зерттеулер бҧл тҽсілді ҽртҥрлі білім беру салаларында қолдануды зерттейді жҽне 

онтологияға негізделген деректерді біріктірудің жетілдірілген қҧралдары мен ҽдістерін ҽзірлейді. 
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ОБ ИСПОЛЬЗОВАНИИ ЦИФРОВЫХ ТЕХНОЛОГИЙ  
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Средняя школа № 27, учитель математики, 

 Республика Казахстан, г.Тараз 

 

  Тҥйіндеме. Мақалада математиканы оқытуда цифрлық білім беру ресурстарын пайдалану, 

оларды білім беру процесінде қолданудың артықшылықтары мен кемшіліктері қарастырылады. 

Summary. The article examines the use of digital educational resources in teaching mathematics, 

the advantages and disadvantages of their use in the educational process. 

 

С каждым годом педагоги все чаще используют цифровые технологии на уроках, 

безусловно, максимальную популярность они получили в условиях дистанционного обучения, тем 

самым став его неотъемлемой частью. В чем же заключаются достоинства их использования? В 

первую очередь, представление учащимся информации и визуальным, и аудиальным способом, 

что повышает скорость и качество обучения для учащихся с разными типами восприятия 

информации. Также видео-уроки, презентации и демонстрация графических изображений с экрана 

компьютера значительно облегчают работу учителя, действительно, если раньше на уроках 

математики уходило достаточно много времени на чертежи на доске, теперь учитель может 

продемонстрировать их с экрана компьютера. Для учащихся с ограниченными возможностями 

здоровья цифровизация образования также важна, так как для них повышается доступность 

образования. Контроль знаний учащихся также заметно упрощается, так как педагог теперь может 

проводить тестирования в онлайн-режиме с помощью цифровых образовательных ресурсов. По 

мнению методистов [6, 7], безусловно, интерес и познавательная активность учащихся к урокам в 

данном формате и к предмету в целом повышается, ведь современные дети с раннего возраста 

развиваются в информационной среде. 

Чтобы поддержать интерес к изучаемому материалу у учащихся и их активное участие в 

ходе всего урока, необходимы и важны поиски новых эффективных методов обучения, 

методические приемы, стимулирующие к самостоятельному приобретению знаний. В этом случае 

важной становится проблема разработки методики преподавания, направленной на поддержание у 

большинства учащихся интереса к урокам математики. Немаловажная задача педагога – 

позаботиться о том, чтобы на уроках каждый ученик работал активно и увлеченно, формируя при 

этом интерес и склонность к тому или иному предмету. В современном мире информационные 
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технологии стали неотъемлемой частью образовательного процесса, ведь традиционные 

источники информации, такие как учебник и изложение материала учителем, постепенно 

утрачивают свое прежнее значение. За последние несколько лет персональные компьютеры 

уверенно вошли в нашу повседневную жизнь. Как отмечает Захарова И.Г.: «В сфере обучения, 

особенно с появлением операционной системы Windows, открылись новые возможности» [3, с.16]. 

Освоение компьютерных технологий необходимо начинать уже в школе, учитывая, что одним из 

основных требований к кандидатам при приеме на работу является умение пользоваться 

компьютером. Усвоение знаний, связанных с большим объемом цифровой или иной информации, 

имеет больший интерес, эффективность и результативность с использованием обучающих 

программ на компьютере [11]. Какие же виды уроков применяют учителя для повышения интереса 

учащихся? Например, уроки-презентации, которых представлено огромное множество на 

различных Интернет-ресурсах, такие презентации может разработать любой учитель к уроку. В 

них можно использовать слайды, содержащие анимацию, цветовые, звуковые эффекты, благодаря 

чему у учащихся заметно повышается интерес к уроку, они стремятся принять в нем активное 

участие, а впоследствии проявляют интерес не только к урокам, но и к предмету в целом. Такой 

процесс обучения на уроках в школе, когда при помощи информационных технологий решаются 

различные умственные задачи, становится более увлекательным и занимательным [5, c. 69]. 

Рассмотрим информационные средства, которые значительно облегчают работу учителя, указав их 

достоинства и эффективность в образовательной деятельности: 

1)Программа «Живая геометрия» и портал «1С Урок» 

Рассмотрим преимущества программы «Живая геометрия». Программа дает возможность 

построить различные геометрические фигуры с дальнейшим изменением их формы, выполнять 

вычисления, такие как градусная мера угла, площадь фигуры и т. д. При изучении теорем 

учащимся важно продемонстрировать чертежи и рисунки, данная программа позволяет это 

сделать. Рассмотрим изучение теоремы о сумме углов треугольника, изначально учащийся 

изображает на экране произвольный треугольник, после чего вычисляет сумму его углов, при 

этом, если он потянет за какой-нибудь угол, изменяя его форму, он заметит, что углы изменились, 

а сумма углов осталась прежней.  Таким же образом можно изучать, например, свойства 

вписанного в окружность угла, опирающегося на диаметр. Сначала изобразим на экране 

окружность, ее диаметр и угол, опирающийся на диаметр, после чего вычислим этот угол. Если по 

окружности передвигать вершину этого угла, то можно заметить, что угол, опирающийся на 

диаметр, остается прямым. Также при изменении радиуса окружности результат не меняется: угол 

остается прямым. Если ученик увидит такую эффектную демонстрацию, то он с легкостью 

запомнит, как свойства, так и данные теоремы. По мнению учителей и методистов [10], прочно 

отработать навыки по изучаемой теме он сможет, проделав это все самостоятельно на компьютере. 

«1С Урок» позволяет учителю создавать либо свои модели, либо использовать готовые. Что 

очень важно, данный образовательный ресурс дает возможность визуализации сложных 

геометрических построений, которые с трудом или вовсе не поддаются реализации 

традиционными средствами – с помощью циркуля и линейки. Также на данном портале 

предусмотрена самостоятельная работа учащихся, имеются различные задания, тренажеры, игры, 

и все они с различными уровнями сложностями, что очень удобно для педагога. 

2)Программа PowerPoint 

Power Point – программа, в которой учитель может создавать различные презентации. 

Именно она чаще всего используется на уроках. С помощью анимационных возможностей данной 

программы у учителя появляется возможность в наглядной демонстрации задач на движение, вне 

зависимости вида задачи. Анимация и эффекты анимации PowerPoint позволяют создавать 

«живые» задачи. Для учащихся уроки с анимационными слайдами являются интересными, 

яркими, привлекательными, особенно это важно для учащихся 5-6 классов. Задачи, созданные 

в PowerPoint, можно использовать не один раз, они универсальны, замена условия, упрощение 

числовых данных, дает возможность использовать данную задачу в дальнейшем, как при 

письменном решении, так и при устном счете. 

Добавление в ход урока учебных презентаций, разработанных в PowerPoint, способствует 

решению развивающих целей, которые учитель ставит на уроках геометрии: 

·развивать пространственное воображение обучающихся; 

· совершенствовать графическую культуру; 

· развивать логическое мышление учащихся; 

· формировать умения чѐтко излагать свои мысли. 



263 

 

То есть использование компьютера на уроках алгебры и геометрии является важным атрибутом.  

Рассмотрим достоинства использования презентаций на уроках: 

1.Данный вид урока позволяет учителю контролировать работу учеников в тетрадях, 

проверять записи, сделанные учащимися, дает возможность учителю проводить индивидуальную 

работу с теми, кто плохо усваивает информацию, оказать помощь учащимся при решении той или 

иной задачи. Это является достаточно важным аспектом, ведь учитель не привязан к доске и 

может проводить индивидуальную работу. С точки зрения Смирновой И.М.:«Компьютер помогает 

в значительной степени учителю при проведении урока, делая его отношения с учениками более 

человечными» [9]. Это действительно так, ведь помощь компьютера как учителю, так и ученикам 

при обучении неоспорима. 

2. С помощью презентаций можно продемонстрировать чертеж или рисунок пошагово, это 

играет большую роль при прохождении тех тем, когда учащимся необходимо оформить чертеж 

самостоятельно в тетрадях. То же самое и с задачами, когда на слайде представлено правильное, 

пошаговое оформление, учащиеся, выполняя записи непосредственно со слайда, лучше 

запоминают и в дальнейшем допускают меньше ошибок. 

3.С помощью анимаций и цветового оформления чертежа или задачи, повышается 

информативность данного задания, а также заинтересованность учащихся, что в дальнейшем 

повышает эффективность проведенного урока математики. 

4.  Благодаря тому, что появилась возможность изображения четкого чертежа, учащиеся с 

плохим зрением не отвлекают и себя, и класс от решения и осмысления задачи. 

5. При изучении алгебры и геометрии необходимо развивать образное мышление и 

пространственное воображение, именно использование анимационных и мультипликационных 

средств на уроках способствует этому, ведь многие учащиеся не могут представить ту или иную 

фигуру, или решить какую-либо задачу в уме, хотя на первый взгляд она легкая, в таких случаях и 

приходит на помощь компьютер [2]. 

Вернемся к программе «Живая геометрия», которая помогает решить эти проблемы, так как 

с ее помощью предоставляется возможность делать различные «живые», т.е. динамичные 

геометрические чертежи, а после уже проводить необходимые измерения на чертеже и 

фиксировать их результаты, имеется система таких преобразований, как поворот, отражение, 

сдвиг, растяжение. 

Иллюстрирование в школьных учебниках, рисунки на доске, конечно же, несравнимы с 

возможностями компьютера, компьютерные технологии однозначно являются наилучшим 

способом демонстрации графического материала. С помощью компьютера и компьютерных 

программ можно создать огромное количество разнообразных фигур, что часто не является 

возможных с привычными для нас, линейкой и циркулем. Ярым примером служит эллипс, 

который мы можем построить приблизительно и то не всегда хорошего качества, компьютер же 

дает возможность построить точную фигуру легко и просто [8]. 

Хотелось бы еще раз отметить то, что информационные технологии повышают у учащихся 

интерес к предмету, повышают умение работать с информацией, развивают творческие 

способности, но это не значит, что такой сложный предмет, как математика, моментально будет 

понятен и можно будет легко овладеть ей, как говорится, легких путей в науку нет, поэтому 

самостоятельная работа ученика при изучении данного предмета тоже важна. Учитель является 

проводником в мир математики, поэтому нужно использовать все возможности для того, чтобы 

заинтересовать учащихся, показывать связь с другими предметами и ее важность в жизни, тогда и 

учащиеся будут стремиться познать такой важный предмет как математика. Так еще 

Ю.К.Бабанский заметил, что использование методов, выступающих, как способ взаимосвязи 

учителя и ученика являются путем к достижению поставленных целей [1]. 

Таким образом, еще раз хотелось бы подчеркнуть, что применение электронных обучающих 

средств на уроках обеспечивает: 

- экономию времени при объяснении нового материала; 

- представление материала в более наглядном, доступном для восприятия виде; 

- воздействие на разные системы восприятия учащихся, обеспечивая тем самым лучшее 

усвоение материала; 

- дифференцированный подход к обучению учащихся, имеющих разный уровень готовности 

восприятия материала; 

- постоянный оперативный контроль усвоения материала учащимися. 
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ОҚЫТУ ІС-ӘРЕКЕТІНДЕ ЖОБАЛАУ ТЕХНОЛОГИЯСЫН ҚОЛДАНЫЛУ 

ЕРЕКШЕЛІКТЕРІ 

 

САИП ВЕНЕРА АЛТЫНБЕКҚЫЗЫ
1
  

ҚОЖАМЖАРОВА БАЛЫМ СЕЙДАХМЕТҚЫЗЫ
2
 

Ш.Мҧртаза атындағы  Халықаралық Тараз инновациялық институтының  магистранты
1
,  

Қазақстан Республикасы, Тараз қ.  

Биология пҽнінің жоғары санаттағы мҧғалімі, биология ғылымдарының магистрі
2
, 

 Қазақстан Республикасы, Тараз қ.  

 

Резюме. В статье описаны необходимые компетенции учителя-предметника для успешной 

реализации технологии проектного обучения в школе по результатам изучения эффективности и 

недостатков практического использования проектно-исследовательской технологии школьными 

учителями. 

Summary. The article describes the necessary competencies of a subject teacher for the successful 

implementation of project-based learning technology in school based on the results of studying the 

effectiveness and disadvantages of the practical use of project-based research technology by school 

teachers. 

 

Жобалық оқыту технологиясы жобалар бойынша оқытуды ҧйымдастыратын оқушыға 

бағытталған оқыту тҽсілі. Сондай-ақ, оқушылардың оқуға деген ынтасын арттырады жҽне нақты 

дҥние тҽжірибесін дамыту арқылы оларды 21 ғасыр талаптарына дайындайды. Кҿптеген ғалымдар 

жобалық оқыту технологиясын, оның артықшылықтары мен қиындықтарына қатысты 

мҧғалімдердің қабылдауын зерттеді; дегенмен, Қазақстанда мҧндай зерттеулер жҥргізілген жоқ 

жҽне ҽзірге Қазақстандық мҧғалімдердің жобалық оқыту технологиясын қалай тҥсінетіні тҥсініксіз 

болып қала береді. Бҧл зерттеу Қазақстандағы білім мен тҽжірибедегі бар олқылықты толтыруға 

тырысады[1]. 

http://do.gendocs.ru/docs/index-18948.html
https://vk.com/away.php?to=http%3A%2F%2Fwww.openclass.ru%2Fio%2F10%2Fmazilkina&cc_key=
https://vk.com/away.php?to=http%3A%2F%2Fito.bitpro.ru%2F1998-1999%2Ffirms.html&cc_key=
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Бҧл мҽселені шешу ҥшін отандық білім беру жҥйесі білім беруді жаңғыртудың бірқатар 

ҥдерістерін жҥзеге асырды. ««Білім туралы» Қазақстан Республикасының 2007 жылғы 27 

шілдедегі Заңы, «Қазақстан Республикасының кейбір заңнамалық актілеріне білім беру мҽселелері 

бойынша ҿзгерістер мен толықтырулар енгізу туралы» Қазақстан Республикасының Заңы 

(01.08.2021 ж. білім беру мҽселелері», «Қазақстан Республикасының 2025 жылға дейінгі ҧлттық 

даму жоспары» жалпы білім беретін мектептерге арналған екінші буын қазақстандық білім беру 

стандарттарында олардың мҽнін кҿрсетеді[2]. 

Бҧл орайда, мектептегі биологияны оқытудың оқу процесін ҧйымдастыру барысында 

мектеп практикасында  биологияны жобалық оқыту технологиясын қолдану бҥгінгі кҥннің ақиқат 

талаптарына жетудің ҿте тиімді қҧралы болып табылатынын кҿрсетеді. 

Бірінші кезекте мҽселе ғылымның қазіргі даму қарқынында ҿзінің ҿзектілігін тез жоғалтып 

бара жатқан игерілген биологиялық білімнің беріктігінде емес, оқушының білімді ҿз бетінше 

алуында, оны практикада қолдана білуінде, жетілдіру жҽне толықтыруында. Қазіргі оқу ҥрдісінде 

жобалық ҽдіс жетекші орындардың бірін алады. Жобалау ҽдісі оқушылардың жеке тҽжірибесіне 

сҥйене отырып іс-ҽрекетті ҧйымдастыруға мҥмкіндік береді, сонымен қатар дербестік, білуге 

қҧмарлық сияқты мінез-қҧлық қасиеттерін дамытуға, топтық қарым-қатынас ҥдерісінде ҽлеуметтік 

дағдыларды дамытуға, зерттеу тҽжірибесін жинақтауға, шығармашылық ойлауын, 

интеллектуалдық, ақпараттық, жҽне коммуникациялық дағдыларын дамытуға мҥмкіндік береді. 

Жоғарыда айтылғандарды негізге ала отырып, мектеп практикасында жобалық технологияларды 

қолдану оқушылардың оқу іс-ҽрекетінің мотивациясы мен тиімділігін, дербестігі мен 

бастамашылдығын арттыруға мҥмкіндік береді деп есептейміз [3]. 

Мектеп практикасындағы жобалық іс-ҽрекет оқушылардың бір-бірімен жҽне мҧғаліммен 

ҿзара ҽрекетін білдіреді, яғни пҽнаралық байланысты жҥзеге асыруға, білім мен дағдыны 

меңгеруге бағытталған іс-ҽрекеттің ҧжымдық тҥрі. Жобалық іс-шараларды ҧжымдық талқылау 

барысында, мҽселелерді анықтау, міндеттерді, мақсаттарды анықтау, жҧмыс ҽдістерін таңдау, 

дайын ҿнімді кҿрсету ҽдісі, жалпы мҽселені шешудегі ҽрбір жобаға қатысушының жеке рҿлі 

кҿрсетіледі. Мҧндай іс-шаралар жобаға қатысушылардың ҽрқайсысына топтағы маңыздылығын 

сезінуге мҥмкіндік береді жҽне басқа қатысушылардың ортақ іске қосқан ҥлесін бағалауға 

ҥйретеді. Демек, жобалық іс-шаралар тек білім беру ғана емес, сонымен бірге ҽлеуметтік мҽнге де 

ие. Мектеп практикасында жобалық технологияларды пайдалану кезінде белгілі бір тҽуекелдер 

бар екенін атап ҿткен жҿн. Мысалы, оқушылардың ынтасының тҿмендігі, барлық топ жҧмысының 

нҽтижесінің ҽр оқушының жеке жауапкершілігіне тҽуелділігі. Сондай-ақ, жеке тҧлғаның 

ҽлеуметтік аспектілеріне тҽуелділігі, мысалы: басқаларды жҽне олардың пікірін сыйламау, 

конструктивті диалог жҥргізе алмауы[4].  

Мҧғалім  ҥшін  жоба - бҧл дамудың, оқытудың жҽне тҽрбиелеудің интегративті 

дидактикалық қҧралы, ол арқылы оқушының бойында  мҽселені іздестіру, мақсат қою, іс-ҽрекетті 

жоспарлау, рефлексия жҽне интроспекция, презентацияны жасау жҽне оны қорғау, сонымен қатар 

ақпаратты іздеу, академиялық білімді практикалық қолдану, ҿзін-ҿзі оқыту, зерттеу жҽне 

шығармашылық қызметін дамыту. 

Заманауи мҧғалімнің басты міндеттерінің бірі - сыныпта жҽне сабақтан тыс жҧмыста 

оқушылар ҿздерінің білім алу жҽне ең бастысы шығармашылық ҽлеуетін толық жҥзеге асыра 

аулуына қолайлы жағдай жасау. Оқушылар ҿздерін маңызды жҽне тҽуелсіз сезінуі керек, ҽйтпесе 

бҧл жобалық ҽрекеттерге деген қызығушылықтың жоғалуына ҽкелуі мҥмкін, ҽсіресе оқушының 

шығармашылық ойлауы жоғары жҽне кҿшбасшылық қасиеттерге ие болса. Мектеп практикасында 

биологиядан жобалық технологияларды қолдану іс-ҽрекетті ҧйымдастыру кезінде оқушының жеке 

ерекшеліктерін ескеру қажет. Мҧғалім оқушылардың қызығушылығы мен ынтасын сақтай 

отырып, оның ҽр кезеңдерінде жҧмысты дҧрыс ҧйымдастыра білуі керек, іс-ҽрекетті дҧрыс 

бағытта бақылап, бағыттай білуі керек. 

Оқушы ҥшін  жоба - бҧл ҿзінің шығармашылық ҽлеуетін барынша ашу мҥмкіндігі. Бҧл жеке 

немесе топта ҿзін кҿрсетуге, ҿз кҥшін сынап кҿруге, ҿз білімін қолдануға, пайда ҽкелуге, кҿпшілік 

алдында қол жеткізілген нҽтижені кҿрсетуге мҥмкіндік беретін қызмет. Бҧл оқушылардың ҿздері 

тҧжырымдайтын қызықты мҽселені шешуге бағытталған қызмет.  

Оқушы ҿз іс-ҽрекетінің жоспары бойынша жҧмыс істеуге, жҧмыс тҥрлерін ҿзгертуге, 

практикалық жҧмысты теориялық бҿліммен алмастыруға қҧқылы, бҧл артық жҧмыстан аулақ 

болу жҽне оқуға денсаулықты сақтау тҽсілін енгізу ҥшін маңызды. Оқушылардың жобалық жҽне 

зерттеушілік ҽрекеттері оқу материалын жақсы меңгеруге ықпал етеді[5]. Оқытудың ҽртҥрлі 

ҽдістерін қолдану пҽнге деген қызығушылықты арттыруға жҽне сақтауға кҿмектеседі. Алынған 
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білім ҿзінің тереңдігімен, кҥштілігімен, нҽтижелілігімен ерекшеленеді. Ақпараттық 

технологияларды белсенді қолданудың арқасында ҽртҥрлі қосымша ақпарат кҿздерімен жҧмыс 

істеу, оны ҿңдеу жҽне қҧрылымдау дағдылары қалыптасады [6].  

Айналадағы шындықты қабылдау, оны бағдарлау, ҿз рҿлін жҥзеге асыру, мақсаттарды 

таңдай алу жҽне ҿз ҽрекеттері мен шешімдерін таңдауға мҽнді жақындау қабілеті. Биология 

сабақтарында кҿптеген тірі объектілер зерттеледі, оқушы ҿмірде жиі кездесетін, бірақ олардың 

пайда болу себептері мен механизмдерін толық білмейтін қҧбылыстар қарастырылады.  

Бҧған жеке білім беру траекториясын, ҿмірлік бағдарламасын жҽне биологияға байланысты 

мамандықтарды таңдауды қалыптастыру да кіреді. Жалпы мҽдени қҧзыреттіліктер. Бҧған 

оқушының ғылыми картинаны меңгере бастауы жатады. Биология пҽнін оқытудың бір бҿлігі 

ретінде бірінші кезең – биологияның ғылым ретіндегі хабардар болуы, оның адам ҿміріндегі 

рҿлін, ҽлемге ҽсерін анықтау. Болашақта оқушы биология ғылымының тҽжірибесін – адам ҿмірі 

мен адамзаттың қҧрамдас бҿлігі ретінде зерттейді. Биологияның кҥнделікті, мҽдени жҽне 

ҽлеуметтік қызмет салаларындағы рҿлін анықтайды жҽне тҥсінеді.  

Оқу-танымдық қҧзыреттіліктерге логикалық, оқу-ҽдістемелік, ҿзіндік танымдық ҽрекетке 

арналған белсенділік элементтері жатады. Оқушы қоршаған шындықтан тікелей білім алу, мақсат 

қою, талдау, рефлексия, ҿзін-ҿзі бағалау, жоспарлау арқылы объектілерді зерттеу кезінде 

шығармашылық дағдыларды, стандартты емес шешімдерді қабылдай білуді игереді [7]. 

Коммуникативтік қҧзыреттілікті қалыптастыру жалпы білім беру жҥйесінің негізгі міндеті болып 

табылады жҽне тҧлғаның табысты ҽлеуметтік қызметінің негізі болып табылады.  

Коммуникативтік қҧзіреттілік – сҧрақты дҧрыс қоя білу, ҿз пікірі мен ҧстанымын 

тҧжырымдай білу, тҧтас, дҽйекті жҽне логикалық тҧжырымдар қҧра білу, келіссҿздер жҥргізу 

жҽне ортақ шешімге келу, оның ішінде мҥдделер қақтығысы жағдайында талқылау жҽне іс-

ҽрекет нҽтижелерін талдау. Бҧл жағдайда ҽдептілік туралы білімді, қарым-қатынаста мҽдени 

нормаларды білуді жҽне ҽдептілік танытуды ескеру маңызды. Жобалық ҽдіс аясында бҧл 

қҧзіреттілік басқалармен ҿзара ҽрекеттесуді қажет ететін ҽртҥрлі іс-ҽрекеттер арқылы топта 

жҧмыс істеу кезінде қалыптасады.  

Ҽлеуметтік-еңбек қҧзыреттеріне жағдайды талдау, қоғамдық белсенділік таныту, жеке 

жҽне қоғамдық пайдаға сҽйкес ҽрекет ету, еңбек жҽне азаматтық қатынастар этикасын меңгеру 

жатады. Ҽлеуметтік-еңбек саласындағы білімі мен тҽжірибесін меңгере отырып, биологиялық 

білім берудің артықшылықтары мен кемшіліктерін анықтай білу. Тҧлғаның ҿзін-ҿзі жетілдіру 

қҧзіреттілігі – білім деңгейін ҥнемі кҿтеруге дайын болу, физикалық, рухани жҽне 

интеллектуалдық ҿзін-ҿзі дамыту ҽдістерін меңгеру[8]. Оқушының ҿз қызығушылықтары мен 

мҥмкіндіктеріне сай ҽрекет ету тҽсілдерін меңгеруі оның ҥздіксіз ҿзін-ҿзі тануынан, ҿзін-ҿзі 

реттеуінен жҽне ҿзін-ҿзі қолдауынан кҿрінеді, бағалау дербестігі мен рефлексиялық дағдылары 

қалыптасады. 

Ақпараттық қҧзыреттіліктер. Осы қҧзіреттілік шеңберінде оқушы оқу пҽндері бойынша 

ақпаратқа қатысты ҽрекет ету дағдыларына ие болуы керек. Ақпараттық ҿрісте шарлау жҽне 

қажетті ақпаратты ҿз бетінше табу, оны талдау, тҥрлендіру, сақтау жҽне беру. Заманауи ақпарат 

қҧралдары мен ақпараттық технологияларды білу бҧл міндетті жеңілдетеді.Жаңа ақпараттық-

коммуникациялық технологияларды қолданумен тығыз байланысты, бҧл презентация 

дағдыларын (кҿркемдік дағдылар, монологтық сҿйлеу дағдылары, сҿйлеу кезінде кҿрнекі 

қҧралдарды пайдалана білу жҽне болжауға болмайтын сҧрақтарға жауап беру)дамытатындығы 

анықталды. 

Тақырып бойынша сапалық зерттеу жҥргізу барысында мекиеп практикасында жобалық 

оқыту технологиясының кемшіліктері ретінде тҿмендегі индикаторлар анықталды: 

- жобалық іс-шараларды жоспарлауға жҽне жҥзеге асыруға айтарлықтай уақытты 

инвестициялау; 

- жҧмыстың ҽртҥрлі кезеңдерінде оқушылар мен мҧғалімдердің жҥктемесінің біркелкі 

болмауы; 

- оқушылар мен мҧғалімдердің эмоционалды жҽне психикалық кҥйзелістері; 

- психологиялық қарым-қатынас мҽселелері: топты «еңбекқорлар» жҽне «балласт» деп бҿлу, 

соның арқасында топтар ҽртҥрлі жылдамдықта жҧмыс істейді; 

- жоба тым ҧзақ уақытқа созылса, оған қызығушылықты жоғалту қаупі артады; 

- ҽр орындаушының қосқан ҥлесін бағалау қиын болса, топ жҧмысы бағаланады; 

- мҧғалім нҽтижелерді тҥсінуге жҽне ҿңдеуге кҿп уақыт жҧмсайды; 

- жҧмыстың сҽтсіз аяқталу қаупі; 
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- ғылыми-зерттеу жҧмыстарына оқушылардың айтарлықтай санын қоса алмауы.  

Мҧғалім жҧмысын нақты жоспарлау жҽне мҧғалімге де, оқушыларға да жҥктелетін 

тапсырмалардың орындылығы, ҽр оқушыға жеке кҿзқарас жҽне, ҽрине, ынта тҽуекелдерді 

азайтуға кҿмектеседі.  

Жобалау технологияларын қолданудың тиімділігі келесі диагностиканың кҿмегімен жҥзеге 

асырылады:  

- А.Б.Мҧхамбетованың ҽдістемесі бойынша зерттеу дағдыларының диагностикасы; - 

оқушылардың шығармашылық белсенділігінің деңгейін диагностикалау. (Ҽдістеме М.И. Рожков, 

Ю.С. Тюнников, Б.С. Ҽлішев, Л.А. Волович.);  

-ҽртҥрлі деңгейдегі олимпиадалардың, конкурстардың, конференциялардың жҥлдегерлері 

мен жеңімпаздарының санын талдау;  

- оқушылардың пҽн бойынша білім сапасын бақылау; 

 - жасҿспірімдердің мотивациясын зерттеу ҽдістемесі (Калинина Н.В., Лукьянова М.И.). 

Мотивация деңгейін анықтау ҥшін біз Калинина Н.В., Лукьянова М.И. «Білім беру процесінің 

тиімділігінің психологиялық-педагогикалық кҿрсеткіштері» ҽдістемесіқолданылады.  

Зерттеуімізден кейін жобалық технологияларды қолдану оқушылардың ҽр сабаққа 

дайындығын ынталандыратын жҽне оқытылатын пҽнге деген ынтасын арттыратын тиімді қҧрал 

ретінде эксперимент нҽтижелерін талдау оқу іс-ҽрекетінде жобалау технологияларын 

қолданудың орындылығы мен тиімділігі туралы қорытынды жасауға мҥмкіндік беретіндігін 

кҿрсетті. Ҿткізілген педагогикалық эксперимент теориялық қағидалардың дҧрыстығын жҽне 

ҽзірленген ҽдістеменің тиімділігін растады. Мектеп практикасында жобалық іс-ҽрекеттерді 

пайдалану оқушыларға негізгі қҧзыреттіліктерді қалыптастыруға, оларды нақты ҿмір 

жағдайларына дайындауға ықпал етті. 
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Резюме. В данной статье рассматриваются методы формирования знаний и умений 

учащихся путем использования основных образовательных технологий на уроках биологии. 

Доказано, что использование базовых образовательных технологий на уроках биологии и 

использование интерактивных образовательных средств, направленных на понимание 

биологических объектов, процессов и явлений, способствует формированию биологической 

грамотности и развитию навыков критического мышления учащихся. 

Summary. Methods of forming students' knowledge and skills by using basic educational 

technologies in biology lessons are discussed in this article. It is proven that the use of basic educational 

technologies in biology lessons and the use of interactive educational tools aimed at understanding 

biological objects, processes and phenomena contribute to the formation of biological literacy and the 

development of students' critical thinking skills. 

 

Орта мекептердің білім беру жҥйесіндегі инновациялық ҽдістерді қолданудың басты 

мақсаты – оқушыны ҥнемі ҿзгеріп отыратын ҽлемде ҿмір сҥруге дайындау. Мҧндай оқытудың 

мҽні оқу-тҽрбие ҥрдісін оқушы ҽлеуетіне бағыттау жҽне оларды жҥзеге асыру болып табылады. 

Білім жаңашылдық тетіктерін жасап, ҿмірлік маңызды мҽселелерді шешудің шығармашылық 

жолдарын тауып, шығармашылықтың оқушы болмысының нормасы мен формасына айналуына 

ықпал етуі керек. Бҧл жағдайда мектеп мҧғалімінің басты кҿмекшісі заманауи ақпараттық 

технологиялар болып табылады[1].  

Қазіргі таңда ақпараттық технологияның ғылым ретіндегі міндеті – аз уақытты қажет ететін 

ең тиімді, бірізді тҽрбиелік іс-ҽрекеттерді анықтау жҽне тҽжірибеде пайдалану ҥшін заңдылықтар 

жиынтығын анықтау. Сондықтан мҧғалімдер тҽжірибеге мынадай инновациялық технологияларды 

енгізеді: 

- саралау жҽне даралау технологиялары; 

- оқу материалын ҿз бетінше жобалау тҥрінде сабақты ҧйымдастыруды кҿздейтін жобалау 

технологиялары (графикалық, иконикалық немесе символдық); 

- проблемалық оқыту технологиялары; 

- интерактивті технологиялар; 

- ақпараттық технологиялар: 

- мультимедиа – компьютерлік оқыту технологиялары; 

Бірқатар білім беру (педагогикалық) технологияларды  пайдалану жоғарыда аталған 

міндеттердің барлығын жҥзеге асыруға мҥмкіндік береді. Алдымен «білім беру технологиясы» 

ҧғымына нақты анықтама бере кетейік. Себебі, педагогикалық технология термині, педагогика 

саласының классикалық  ғалымдарының зерттеу еңбектерінде тҥрліше мағынады 

қолданылатындығын кездестіреміз. Мысалы, Б.Т. Лихачевтің зерттеулерінде педагогикалық 

технология – формалардың, ҽдістердің, ҽдістердің, оқыту ҽдістерінің, тҽрбие қҧралдарының 

арнайы жиынтығы мен орналасуын анықтайтын психологиялық-педагогикалық кҿзқарастардың 

жиынтығы; ол педагогикалық процестің ҧйымдастыру-ҽдістемелік қҧралы болып табыласа, В.П. 

Беспалько ҿз еңбектерінде педагогикалық технология – оқу-тҽрбие процесін жҥзеге асырудың 

мҽнді ҽдістемесі деп кҿрсетеді. И.П. Волков еңбектерінде педагогикалық технология – оқытудың 

жоспарланған нҽтижелеріне жету процесінің сипаттамасы ретінде қолданып,  В.М. Шепель 

педагогикалық технология - бҧл ҿнер, шеберлік, дағды, ҿңдеу ҽдістерінің жиынтығы, кҥйдің 

ҿзгеруі, ал  М. Чошанов педагогикалық технология дегеніміз оқыту технологиясы, дидактикалық 

жҥйенің қҧрамдас процессуалдық бҿлігі ретінде қаратыратындығын кҿруімізге болады. 

Педагог ғалым В.М. Монахов ҿз еңбектерінде педагогикалық технология – сҿзсіз қолдау 

кҿрсететін оқу процесін жобалау, ҧйымдастыру жҽне ҿткізу ҥшін жан-жақты ойластырылған 

бірлескен педагогикалық іс-ҽрекет ҥлгісі ретінде қарастырса, М.В.Кларин ҿз еңбектерінде 

педагогикалық технология педагогикалық мақсатқа жету ҥшін қолданылатын барлық жеке, 

аспаптық жҽне ҽдістемелік қҧралдардың жҥйелі жиынтығы мен жҧмыс істеу тҽртібін білдіреді деп 

кҿрсеткен[1-7]. 

Біз бірқатар педагогика саласының классик ғалымдарының еңбектерін зерделей келе «Білім 

беру технологиясы» ҧғымын ҥш аспектіде кҿрсетуді ҧйғардық: 

1. Ғылыми: педагогикалық технологиялар – оқытудың мақсаттарын, мазмҧны мен ҽдістерін 

зерттейтін жҽне дамытатын жҽне педагогикалық процестерді жобалайтын педагогика ғылымының 

бір бҿлігі; 

2. Ҥдерісті-сипаттамалық: ҥдерістің сипаттамасы (алгоритмі), оқытудың жоспарланған 

нҽтижелеріне жету мақсаттарының, мазмҧнының, ҽдістері мен қҧралдарының жиынтығы; 
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3. Процессуалдық тиімді: технологиялық (педагогикалық) процесті жҥзеге асыру, барлық 

жеке, аспаптық жҽне ҽдістемелік педагогикалық қҧралдардың жҧмыс істеуі.  

Жоғарыдағы ақпараттық фактілерді талдай отырып, біз ҿз зерттеуімізде педагогикалық 

технология оқытудың ең ҧтымды жолдарын зерттейтін ғылым ретіндегі қызметін сипаттайтын 

тҿмендегі деңгейлерде қарастырдық:  

- Жалпы педагогикалық (жалпы дидактикалық) деңгей:жалпы педагогикалық (жалпы 

дидактикалық, жалпы білім беретін) технология белгілі бір аймақтағы, оқу орнындағы, білім 

берудің белгілі бір кезеңінде біртҧтас оқу процесін сипаттайды. Бҧл жерде педагогикалық 

технология педагогикалық жҥйемен синоним болып табылады: ол мақсаттардың, мазмҧнның, 

оқытудың қҧралдары мен ҽдістерінің жиынтығын, процестің субъектілері мен объектілерінің 

ҽрекеттерінің алгоритмін қамтиды. 

- Ерекше ҽдістемелік (пҽндік) деңгей: педагогикалықіске асырудың нақты жеке деңгейіндегі 

технология «жеке техника» мағынасында қолданылады, яғни. шеңберінде оқыту мен тҽрбиелеудің 

белгілі бір мазмҧнын жҥзеге асырудың ҽдістері мен қҧралдарының жиынтығы ретіндебір пҽн, 

сынып, мҧғалім (пҽндерді оқыту ҽдістемесі, ҿтемдік оқыту ҽдістемесі, мҧғалімнің, тҽрбиешінің 

жҧмысының ҽдістемесі). 

- Жергілікті (модульдік) деңгей: жергілікті технология – оқу процесінің жекелеген 

бҿліктерінің технологиясы, нақты дидактикалық жҽне тҽрбиелік міндеттерді шешу (жеке іс-ҽрекет 

тҥрлерінің технологиясы, ҧғым қалыптастыру, жеке тҧлғалық қасиеттерді тҽрбиелеу, сабақ 

технологиясы, меңгерту. 

Пҽндік жҽне жергілікті деңгейдегі педагогикалық технология тҥсінігіоқыту ҽдістемесі 

ҧғымымен толығымен дерлік сҽйкес келеді; олардың арасындағы айырмашылық тек екпіндердің 

орналасуында. Технологияларда компоненттердің процедуралық, сандық жҽне есептік бҿлігі, 

ҽдістерде мақсаттық, мазмҧндық, сапалық жҽне ауыспалы-индикативтік жақтары кҿбірек 

кҿрсетіледі.  

Технологиялар мен ҽдістердің араласуы кейде ҽдістердің технологияларға, ал кейде, 

керісінше, белгілі бір технологиялардың оқыту ҽдістерінің бір бҿлігі болуына ҽкеледі. Оқу 

процесінде оқушының танымдық жҽне шығармашылық белсенділігін жҥзеге асыру ҥшін білім 

сапасын арттыруға, оқу уақытын тиімді пайдалануға жҽне уақытты қысқарту арқылы 

оқушылардың репродуктивті белсенділігінің ҥлесін азайтуға мҥмкіндік беретін заманауи білім 

беру технологиялары қолданылады. ҥй тапсырмасына бҿлінген. Биологияны оқытудағы негізгі 

білім беру технологиялары: 

1. Проблемалық оқыту технологиясы – оқудағы проблемалық жағдаяттардың іс-ҽрекеті жҽне 

оларды шешу бойынша оқушылардың белсенді ҿз бетінше ҽрекетін ҧйымдастыру, нҽтижесінде 

білім, қабілет, дағдыны шығармашылықпен меңгеру пайда болады, ақыл-ой қабілеттері дамиды. 

2. Ақпараттық-коммуникациялық технологиялар – білім беру мазмҧнын ҿзгерту жҽне 

шектеусіз байыту, кіріктірілген курстарды пайдалану, Интернетке қосылу, оқытудың интерактивті 

ҽдістері, қашықтықтан ҿзара ҽрекеттесу. 

3. Кҿп деңгейлі оқыту технологиясы – мҧғалімге ҽлсізге кҿмектесіп, кҥштіге кҿңіл бҿлуге 

мҥмкіндік береді. Бҧл технология арқылы мықты оқушылардың білім алуда тезірек жҽне тереңірек 

алға ҧмтылуы жҥзеге асады. Мықты оқушылар ҿз қабілеттерімен дҽлелденеді, ҽлсіз оқушылар ҿз 

мҥмкіндіктері аясында оқуда табысқа жетуге жҽне ҿзін-ҿзі жҥзеге асыруға мҥмкіндік алады, оқуға 

деген ынтасының деңгейі артады.  

4. Жобалық оқыту ҽдістерінің технологиясы. Оқушының жеке шығармашылық қабілеттерін 

дамытуға, кҽсіби жҽне ҽлеуметтік ҿзін-ҿзі анықтауға неғҧрлым саналы тҥрде қарауға мҥмкіндік 

береді. 

5. Оқытудағы зерттеу ҽдістерінің технологиясы студенттерге білімдерін ҿз бетінше 

кеңейтуге, зерттелетін мҽселеге терең ҥңіліп, оны шешу жолдарын ҧсынуға мҥмкіндік береді, бҧл 

дҥниетанымын қалыптастыруда маңызды. Бҧл ҽр оқушының жеке даму траекториясын анықтау 

ҥшін маңызды. 

6. Дҽріс-конспект  жҥйесі негізінен орта мектепте жоғары сыныптарда қолданылады, себебі 

бҧл оқушыларға университетте оқуға дайындалуға кҿмектеседі. Бірақ бҧл технологияны теріс 

пайдаланбау керек, ҿйткені ол оқу ҥдерісін тиімсіз етеді: оқушыларды жалықтырып, оқуға деген 

ынтасын тҿмендетеді. Сонымен қатар, ақпараттың ҥлкен кҿлемін тҥсінуге уақыт жоқ, сондықтан 

оқушылардың есінде нашар сақталады. Дегенмен, мерзімді қолдану ретінде бҧл технология 

заманауи мектепте, ҽсіресе проблемалық тақырыптар бойынша семинарлармен ҥйлескенде, 

оқушылар алған білім мен дағдыларды жаңартып, қолдана алатын жағдайда қолайлы.  
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7. Оқытуда ойын ҽдістерін қолдану технологиясы. Бҧл рҿлдік, іскерлік жҽне басқа да оқу 

ойындарының тҥрлері болуы мҥмкін. Бҧл технология ой-ҿрістерін кеңейтуді, танымдық 

белсенділікті дамытуды, практикалық іс-ҽрекетте қажетті белгілі бір дағдылар мен дағдыларды 

қалыптастыруды, оқу дағдыларын дамытуды қамтамасыз етеді.  

8. Денсаулықты сақтайтын технологиялар. Бҧл технологияларды пайдалану сабақ 

барысында ҽр тҥрлі тапсырмаларды біркелкі бҿлуге, ақыл-ой ҽрекетін дене шынықтыру 

минуттарымен алмастыруға, кҥрделі оқу материалын кҿрсету уақытын анықтауға, ҿзіндік 

жҧмысқа уақыт бҿлуге жҽне ТСО-ны нормативтік қолдануға мҥмкіндік беретін оқудағы оң 

нҽтиже.  

9. «Портфолио» инновациялық бағалау жҥйесі – жеке тҧлғаның даму траекториясын 

анықтайтын, ҽлеуметтік ҿзін-ҿзі анықтауды педагогикалық қолдау қҧралы ретінде оқушы 

жетістіктерінің дербестендірілген есебін қалыптастыру. 

10.Инкюзивті білім беру талаптары кҥшейтілгендіктен қазіргі мектептерде  қашықтан оқыту 

технологиясы ҿзекті бола тҥсуде. Бҧл технология денсаулығы нашар балалардың немесе ҽртҥрлі 

себептермен сабаққа қатыса алмайтын оқушылардың толық білім алу мҥмкіндігін теңестіреді. Бҧл 

технология элементтерін ҥй тапсырмасын орындау кезінде (жеке кеңес беру қашықтағы 

ҽдістемесі), жобамен жҧмыс істеу кезінде мҧғалімдер мен студенттер арасындағы қашықтықтан 

байланысу ҥшін, сондай-ақ оқушыларға уақытша еңбекке жарамсыз болған кезде толыққанды 

білім алу ҥшін де пайдалануға болады.  

11.Модульдік оқыту технологиясы оқытудың даралануын қамтамасыз етеді: оқыту мазмҧны 

бойынша, оқу қарқыны бойынша, дербестік деңгейі бойынша, оқытудың ҽдістері мен ҽдістері 

бойынша, бақылау жҽне ҿзін-ҿзі бақылау ҽдістері бойынша жҥзеге асады.  

Осылайша, бҥгінгі кҥні осы жаңалықтарды теориялық жалпылауға, талдауға жҽне жіктеуге, 

оңтайлыларын таңдауға ынталандыратын кҿптеген оқыту технологиялары ҽзірленді.  

Мҧғалімнің міндеті – оқушылардың тҧлғалық-бағдарлы дамуы, олардың танымдық жҽне 

жалпы мҽдени дағдылары, негізгі қҧзыреттіліктердің қалыптасуын қамтамасыз ету, олардың 

ішінде «оқу қабілеті» кҿшбасшы болып табылады. Инновациялық технологияларды мектептің 

оқу-тҽрбие процесіне тиімдірек енгізу мақсатында ҽрбір тҽжірибенің (тесттің) нҽтижелері 

ҽдістемелік бірлестіктердің отырыстарында, дҿңгелек ҥстелдерде, мектепішілік, аудандық 

семинарларда талқыланады[8]. 

Тиімді инновациялық технологияларды мектептің биология пҽнін оқытуда сауатты 

пайдалану оқушылардың нақты жҽне ақпараттандырылған білім алуға мҥмкіндік алуын 

қамтамасыз етеотырып, оқу іс-ҽрекетінде оқушының дербестігін дамытады, сабақта оқу 

материалы бойынша ҿз ойын жеткізуге машықтандырады, оқушыда жағымды эмоционалды кҿңіл-

кҥй туғызады, ҿзіне деген сенімділігі кҥшейіп, ортамен қарым-қатынас мҽдениеті жақсарады жҽне 

қосымша білім алуға мотивациясы артады. 
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АҚПАРАТ ЖӘНЕ ИНФОРМАТИКА 

КОНАРБАЕВА ФАРИДА КЕРИМБЕКОВНА 

Шона Смаханҧлы атындағы №44 орта мектебінің  информатика пҽнінің мҧғалімі,  

Қазақстан Республикасы, Тараз қ.  

 

Резюме. В статье рассматривается предмет информатики и основные структуры данных 

Summary. The article deals with the subject, the concept of computer science and basic data 

structures.  

 

Ақпаратты шынымен ғылыми ҧғым ретінде қарастыруға болады. Шынында да, бҧған дейін 

ақпараттың қҧрылымы мен қасиеттері ғылымның барлық салаларында зерттелген. Мысалы, 

физика ақпаратты тасымалдайтын сигналдардың қасиеттерін зерттейді. Табиғаттағы кҿптеген 

қҧбылыстар сигналдар шығаратыны белгілі. Тіркелген сигналдар белгілі бір деректерді қҧрайды. 

Деректер тҥрлендіріледі, тасымалданады жҽне ҽдістер арқылы қолданылады. Деректер мен ҽдістер 

ҿзара ҽрекеттескенде ақпарат қалыптасады. Ҿлі табиғаттағы процестер ҥздіксіз энергия алмасу 

тҥрінде жҥреді. Энергия алмасумен қатар тірі табиғатта бағытталған метаболизм процесі жҥреді. 

Метаболизм мен энергия алмасу процестері арасындағы байланыс ақпарат алмасу процесінде 

жҥреді немесе ақпараттық процесс деп аталады.  

Осылайша, ақпарат – бҧл ақпараттық процесс барысында пайда болатын қозғалатын объект. 

Ақпараттың қасиеттері деректердің қасиеттеріне де, ҽдістердің қасиеттеріне де тікелей 

байланысты.  

Мҽліметтер-ақпараттың қҧрамдас бҿлігі. Тіркеу тҽсілі бойынша деректер ҽртҥрлі 

тасымалдаушыларда сақталады жҽне тасымалданады. Ең кҿп таралған деректер тасымалдаушысы-

қағаз. СD-ROM-да заттың оптикалық қасиеттерінің ҿзгеруі лазер сҽулелерінің кҿмегімен 

бекітілетін тасымалдаушылар қолданылады. Магниттік сенсорлық ҿзгерістерді магниттік таспалар 

мен дискілер тҥрінде алуға болады.  

Мҽліметтерге қолданылатын амалдар. Ақпараттық процесс барысында деректер ҽдістердің 

кҿмегімен бір тҥрден екінші тҥрге ҿзгереді. Деректерді ҿңдеу кҿптеген операциялардан тҧрады:  

-деректерді жинау;  

- деректерді қалыптастыру;  

- деректерді сҥзу;  

- деректердісҧрыптау;  

- деректерді топтастыру;  

- деректерді мҧрағаттау;  

- деректерді қорғау;  

- деректерді беру;  

- деректердітҥрлендіру.  

Жоғарыда келтірілген деректерге қолданылатын операциялардың тізімі толық емес. 

Дҥниежҥзіндегі миллиондаған адамдар деректерді қҧрумен, ҿңдеумен, тҥрлендірумен жҽне 

тасымалдаумен айналысады, ҽр жҧмыс ҥстелінде ҽлеуметтік, экономикалық, ғылыми жҽне мҽдени 

процестерді басқаруға қажетті арнайы ҽдістер қолданылады. Барлық ықтимал трюктардың толық 

тізімін жасау мҥмкін емес жҽне қажет емес. Осыдан ақпаратпен жҧмыс істеу кҿп уақытты қажет 

етеді, сондықтан оны автоматтандыру қажет [1].  

Мҽліметтердің негізгі қҧрылымы. Егер деректер реттелген болса, яғни берілген қҧрылымға 

сҽйкес келтірілсе, онда олармен жҧмысты автоматтандыру оңайырақ болады. Деректер 

қҧрылымының ҥш негізгі тҥрі бар: сызықтық, кестелік жҽне иерархиялық. Сызықтық деректер 

қҧрылымы дегеніміз – ҽр элементтің мекен-жайы мен нҿмірі бір мҽнді болатын реттелген 

қҧрылым.  

https://doi.org/https:/doi.org/10.1108/ITSE-06-2019-0027
https://doi.org/https:/doi.org/10.1108/ITSE-06-2019-0027
https://nsportal.ru/shkola/biologiya/library/2014/08/25/innovatsionnyetekhnologii-prepodavaniya-biologii-v-shkole
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Сызықтық қҧрылымның мысалы ретінде тізімдерді алуға болады. Кестелік деректер 

қҧрылымымен танысу ҥшін кҿбейту кестесін есте сақтау жеткілікті. Кестелік қҧрылымдардағы 

элементтер ҧяшықтардың мекен жайларымен анықталады. Ҧяшықтың мекен-жайы кестенің 

қиылысатын жолдары мен бағандарының нҿмірімен анықталады.  

Иерархиялық қҧрылымды мҽліметтер. Тізім немесе кесте тҥрінде бейнелеуге келмейтін, 

реттелмеген мҽліметтерді иерархиялық тҥрде бейнелейді. Бҧл тҽріздес қҧрылымдар бізге 

кҥнделікті ҿмірден таныс. Негізінен тҥрлі ғылыми жҥйелеуде кеңінен қолданылады.  

Иерархиялық қҧрылымдардағы ҽрбір элементтің адресі қҧрылымның тҿбесінен берілген 

элементке дейінгі жолмен анықталады. Мысалы, Раіnt программасын іске қосатын командаға 

ҽкелетін жол былай кҿрсетіледі:  

Іске қосу → Программалар → Стандартт → Раіnt (Пуск → Программы → Стандартные → 

Раіnt)  

Мҽліметтерді сақтаудың бірлігі ретінде файл деп аталатын объект қабылданған. Файл – бҧл 

ҿзіне ғана тҽн атауы бар еркін алынған кҿптеген байттардан тҧратын тізбек. Файлдар байтпен 

ҿлшенеді. Бір байт сегіз биттент ҧрады. Биттер 0 жҽне 1 мҽндерінің біреуін ғана қабылдай алатын 

ақпараттың ең кіші ҿлшем бірлігі деп аталады. Ҽр файл белгілі бір тҥрге қатысты деректерді 

сақтауға арналған. Бҧл жағдайда деректер тҥрі файл тҥрін анықтайды.  

Файл атауы тек осы файлға ғана тҽн бірегей болуы керек жҽне олардың арасында нҥкте 

орналастырылған екі бҿліктен тҧрады; аты жҽне кеңейтімі. Файл атауы кез-келген шектеулі 

ҧзындықтағы ҽріптердің, таңбалардың тіркесімінен тҧрады. Екінші бҿлім файл атауының кенюті 

деп аталады. Ол ҥш ҽріптен аспайды.  

Мысалы: Мҽтін.dос – Word редакторында жазылған мҽтіндік файл; 

 Кесте.xls – Excel процессорында дайындалған файл; 

 Сурет.bmp – графиктік файл;  

Мҽліметтер.mbd – Ассеss мҽліметтер базасында ҽзірленген файл.  

Файлдарды сақтау иерархиялық қҧрылым бойынша жҥргізіледі. Бҧл жағдайда оны файлдық 

қҧрылым деп атайды. Қҧрылымның тҿбесі ретінде тасуыштын (дискінің) аты алынады. Бҧдан ҽрі 

файлдар каталоггарға (қаптамаларға) топтастырылады, олардың ішінде бағыныңқы каталогтар 

орналастыруға болады [2].  

С: \Қаптама \Кітап\ Мҽтін.dос — С дискісінің Қаптама деген каталогының Кітап деген ішкі 

каталогында орналасқан Word -та дайындалған Мҽтін.dос мҽтіндік файлы.  

Информатика – бҧл компьютерлік технологиялар кҿмегімен деректерді қабылдау, қҧру, 

сақтау, теңестіру, ҿңдеу жҽне беру ҽдістерін жҥйелейтін жаңа техникалы қғылыми пҽн. 

Информатика пҽні келесідей ҧғымдарды қарастырады:   

есептеу техникасы қҧралдарының аппараттық жасақтамасы; 

 есептеу техникасы кҧралдарының программалық жасақтамасы; 

 аппараттық жҽне программалық жасақтамалардың ҿзара ҽсерлесу қҧралдары;  

           аппаратық жҽне программалық қҧралдар мен адамның ҿзара ҽсерлесу қҧралдары.  

 Аппараттық жҽне программалық кҧралдар мен адамның ҿзара қарым-қатынасының ҽдістері 

мен қҧралдарын қолданушы интерфейсі деп атайды.  

 Информатиканың негізгі мҽселесі – есептеу техникасының аппараттық жҽне программалы 

қҧралдарымен жҧмыс істеу тҽсілдерін жҥйелеу болып табылады.  

 Бҥгінгі таңда информатиканың негізгі мҽселелерінің қҧрамына келесі бағыттарды жатқызуға 

болады:  

  есептеу жҥйелерінің архитектурасы (мҽліметтерді автоматты тҥрде ҿңдеуге арналған 

жҥйелерді қҧрудың тҽсілдері мен ҽдістері);   

  есептеу жҥйелерінің интерфейсі (аппараттық жҽне программалық жасақтаманы басқару 

тҽсілдері мен ҽдістері);   

  программалау (компьютерлік программаларды даярлау ҽдістері); 

   мҽліметтерді тҥрлендіру;  ақпаратты қорғау; 

   автоматтандыру; 

 стандарттау (ҽртҥрлі есептеу техникасы қҧралдарына сҽйкес аппараттық жҽне 

программалық қҧралдар арасындағы, мҽліметтердің берілу пішімі арасындағы ҥйлесімдікті 

қамтамасыз ету) [3].  
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«Жамбыл облысы ҽкімдігінің білім басқармасы Тараз қаласының білім бҿлімінің 

№25 орта мектебінің физика пҽнінің мҧғалімі, 

Қазақстан Республикасы, Тараз қ.  

 

 Резюме. В статье рассказывается о том, что задача формирования функциональной 

грамотности учащихся при преподавании предмета физики реализуется с точки зрения 

содержания учебной деятельности и компетентности учителя.  Развитие познавательной 

активности учащихся, творческих способностей, способностей логического мышления, умения 

работать самостоятельно путем развития функциональной грамотности учащихся. Использование 

различных методов обучения на уроке физики расширяет теоретические знания и развивает 

навыки логического мышления, одновременно повышая творческую исследовательскую, 

самостоятельную трудовую деятельность учащихся. Научиться подтверждать теоретические 

знания на практике.                                                                                            

 Summary.  The article mentions that the task of forming the functional literacy of students during 

the teaching of physics is carried out in terms of the content of the educational activity and the teacher's 

competence. 

 Development of students' cognitive activity, creativity, logical thinking abilities, ability to work 

independently by developing functional literacy of students. Using different methods of teaching in the 

physics class, expanding theoretical knowledge and developing logical thinking skills while increasing 

students' creative research, independent work activities. To learn how to prove theoretical knowledge in 

practice. 

  

Тҽуелсіз ел тірегі – білімді ҧрпақ десек, жаңа дҽуірдің кҥн тҽртібінде тҧрған мҽселе – 

нҽтижелі білім беру, білім сапасын арттыру жҽне рухани дҥниесі бай жан-жақты дамыған тҧлға 

тҽрбиелеу, оқытудың жаңа технологиясын енгізу, білім беруді ақпараттандыру. 

Қазіргі кезде физика пҽнін оқытуда оқушылардың функционалдық ойлау қабілеті мен 

шығармашылық тҧрғыдағы жҧмысын дамытуда ҿз бетімен жҧмыс жасаулары жҽне логикалық 

тапсырмаларды орындаудың маңызы зор. Бҧл тапсырмаларды қалай ҧйымдастыру керек, тарау 

бойынша тақырыпқа сай етіп деңгейлеп, саралап таңдай білу ол мҧғалімнің шеберлігіне 

байланысты. Бҥгінгі таңдағы алда тҧрған басты міндет – оқушылардың функционалдық 

сауаттылығын дамыту. 

Функционалдық сауаттылық дегеніміз - адамдардың ҽлеуметтік, мҽдени, саяси жҽне 

экономикалық қызметтерге араласуы. яғни бҥгінгі жаһандану дҽуіріндегі заман ағымына, жасына 

қарамай ілесіп отыруы, адамның мамандығына, жасына қарамай ҥнемі білімін жетілдіріп отыруы. 

Ондағы басты мақсат жалпы білім беретін мектептерде Қазақстан Республикасының зияткерлік, 

дене жҽне рухани тҧрғысынан дамыған азаматын қалыптастыру, оның ҽлемде ҽлеуметтік 

бейімделуі болып табылады. Қоғамның дамуына байланысты сауаттылық ҧғымының мҽні тарихи 

тҧрғыдан ҿзгергенін, тҧлғаға қойылатын талаптарда оқу, жазу, санай білу қабілеттерінен гҿрі 

белгілі бір қоғамда ҿмір сҥруге қажетті білім мен біліктердің жиынтығын игеру, яғни 

функционалдық сауаттылыққа жету, қалыптастыру, меңгерту. 
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Жай сауаттылық - адамның оқу, тҥсіну, қысқа мҽтіндерді қҧру жҽне қарапайым 

арифметикалық ҽрекеттерді орындауы. Функционалдық сауаттылық – адамның сыртқы ортамен 

қарым - қатынасқа тҥсе алу қабілеті жҽне сол ортаға барынша тез бейімделе алуы мен қарым - 

қатынас жасай алу деңгейінің кҿрсеткіші. Олай болса, функционалдық сауаттылық тҧлғаның 

белгілі бір мҽдени ортада ҿмір сҥруі ҥшін қажетті деп саналатын жҽне оның ҽлеуметтік қарым - 

қатынас жасауын қамтамасыз ететін білім, білік, дағдылардың жиынтығынан қҧралады. 

Оқушылардың функционалдық сауаттылығы ең алдымен ҥйден отбасынан басталады. Ҿйткені, ата 

- аналардың балаларды оқытуы жҽне тҽрбиелеуі ҧлттық жоспарда функционалдық сауаттылықтың 

негізгі тетіктерінің бірі болып кҿрсетілген. 

Тіпті «экономика» деген сҿздің ҿзін сҿзбе сҿз аударсақ «ҥй шаруашылығы» дегенді 

білдіреді. Сондықтан да отбасындағы экономиканы мемлекеттік экономиканың қҧрамдас бҿлігі 

ретінде қарауға тура келеді. 

Оқушылардың функционалдық сауаттылығы екіншіден, мектептен басталады. Мектеп - 

ҥйрететін орта, оның жҥрегі - мҧғалім. Оқушының бойына білім нҽрін дарытуға кҿмек беретін 

функционалдық сауаттылық мҧғалім бойында да болуы тиіс. Функционалдық сауаттылықтың 

негізгі міндеті - мҧғалім баланы оқыта отырып, оның еркіндігін, белсенділігін, шығармашылық 

тҧрғыда ойлауын қалыптастырып жҽне де баланың ҿз бетінше шешім қабылдауға дағдыландыру. 

Бҧл функционалдық дағдылар мектеп қабырғасында қалыптасады. Білім алуда жақсы 

кҿрсеткіш кҿрсететін оқушы сабаққа белсенді қатысып, жақсы баға алады, алайда, кейбір 

балаларымыз мектептен алған білімдерінің қорытындысын ҿз мҥмкіндіктерінде кҿрсете алмайды. 

Алған білімдері шешімдер мен іс-ҽрекет таңдауда тҧлғаның дамыту қажеттеліктеріне сҽйкес 

келмей де жатады. PRTS (PISA) халықаралық зерттеуінде, ББЖМ ҽсіресе, ҦБТ-де ҿз білімдерін 

дҽлелдей алмай да қалатыны жоқ емес. 

 Ойын еркін айтатын, сын тҧрғысынан ойлануға бейім, интеллект қабілеті дамыған, 

қоғамдық ҿмірде ҿз орнын табатын жеке тҧлғаны қалыптастыру мектеп мҧғалімдері ҥшін ҥлкен 

жауапты іс. Мақсатқа жету оқушының ҿзі арқылы іске асады. Мҧғалім – бағыт беруші, 

ҧйымдастырушы. 

 Физиканың ерекшелігі –ол қазіргі кездегі ауадай қажетті техникалық ғылымдардың негізі. 

Физика сабағында оқушыларға нақты мысал келтіре отырып, олардың алған білімдері маңызды 

практикалық мҽселелерді шешуге қажет екендігін тҥсіндіру қажет. Оқушылардың білімнің ҿмірлік 

маңызын тҥсінуі, теория мен практиканы тығыз байланыстырады, пҽнге ынтасын арттырады. 

 Физика курсының ҽрбір тақырыбын оқыту барысында оқушыларды айнала қоршаған ортаны 

танудағы физиканың рҿлін дҧрыс тҥсінуге жҽне алған білімдерін практикалық есептерді шешуде 

қолдана білуге ҽсері тиетіндей пҽнаралық байланыстарды іске асырып отыруы қажет. 

 Физика сабағында оқытудың ҽр тҥрлі ҽдіс-тҽсілдерін қолдана отырып, оқушылардың 

шығармашылық ізденістерін, ҿз бетінше жҧмыс істеу белсенділіктерін арттыру барысында 

теориялық білімдерін кеңейтіп, логикалық ойлау қабілеттерін дамыту. Теориялық білімдерін 

тҽжірибе жҥзінде дҽлелдей білуге ҥйрету.Осы аталған мақсатқа жетудің міндеттеріне тоқтала 

кетейік : 

1) оқушылардың теориялық білімдерін шыңдау 

2) оқушылардың жеке дара ерекшеліктерін ескеру 

3) шығармашыл тҧлға қалыптастыру. 

 Мектеп физика курсын оқытудың ең маңызды мақсаттарының бірі – физиканың қолданбалы 

мҥмкіндіктерін ашу. Оқушылардың дҥниетанымына ҽр оқу пҽні ҿз ҥлесін қосып отырады. Соның 

ішінде физиканы оқыту барысында сабақтас пҽндерден жҽне нақтылы ҿмірден оқушыларға 

тҥсінікті тҥрде келтірген деректер ғылыми білімдердің пайда болу негізін, қоршаған ортаның 

табиғат қҧбылыстарының танымалы жеке пҽндердің физиканың ҧғымдары мен абстрактілі 

жағдайларын оңай сезіне біледі. 

 Физика пҽнінің оқыту процесін жетілдіру оқушылардың танымдық белсенділігі мен 

іздемпаздығын арттыруға негізделген. Оқу танымдық қызметі барысында оқушылар қажетті 

кҿлемдегі білімді игеріп қана қоймастан, танымдық қабілеті мен шығармашылық ойлауы да 

дамытылады.Сыни тҧрғыдан ойлау барысында, бала ҿз заманының озық ҿнегесін санасына 

сіңіреді, функционалдық сауаттылығы артады, басқаның пікірін тыңдауға дағдыланады жҽне ҿзі 

де пікір айтуға ҥйренеді. 

 Физика сабағында бағдарлама материалын сапалы меңгерту ҥшін оқыту мен жазу арқылы 

сыни тҧрғыдан ойлауды дамыту технологиясы арқылы жҽне басқа да белсенді педагогикалық 



275 

 

технологиялардың ҽдістерін кірістіре отырып, оқушыларды бір – бірімен пікірлесе білуге, 

ойларын нақты, ашық жеткізе білуге дағдыланады. 

 Физика пҽнінде шығармашылық есептер оқушының шығармалығын шыңдайдын есептер 

болып табылады. Шығармашылық есептерді пҽнеге деген қызығушылығы жоғары оқушылар 

орындағаны ҿте тиімді. Олимпиадаға дайындау барысында оқушының танымдық 

қызығушылығын арттырады. Оқушыларда оқу қызметінің мҥддесі мен мақсатын, оларды іске 

асыру ҽдістерін қалыптастыру ҥшін, ең алдымен оларды қызықтыру керек. Физика сабағында 

сапалық есептерді пайдалану осы қызметті орындауға мҥмкіндік береді. Қарапайым сапалық 

есептер – ойды, зейінді қызықтырып ҽкететін тартымды есептер. Ҽсіресе 7-8 сыныптарда 

физиканы бастағанда сапалық есептерді кҿбірек шығартса, оқушылардың пҽнге деген 

қызығушылықтары артады. Сапалық есептер оқушыларды ҽртҥрлі ой ҽрекетіне: салыстыруға, 

жалпылауға, талдауға, синтездеуге ҥйретеді. Сапалық есептер оқушылардың есте сақтауын 

қалыптастырады, танымдық мҥмкіншіліктерін кеңейтеді, физикалық білім деңгейінің 

жоғарлауына, мектеп курсын саналы қабылдауына жетелейді. Сапалық есеп оқушылардың физика 

заңдарын, қҧбылыстарды, постулаттарды тез естеріне тҥсіріп, білу дағдыларын, тапқырлықты, 

шығармашылықты, мҧқияттылықты, кеңістікте елестету қабілеттерін дамытады, оқушыларды 

оқыту мен тҽрбиелеуге кең мҥмкіншілік береді. 

 10 жҽне 11 сыныптарда «Физика ғылымындағы ілгері эксперименттер» жҽне «Физика 

пҽнінен есептер  шығару ҽдістері» тақырыбында қолданбалы курсты жоспарлы тҥрде 

ҧйымдастырып, оқушылардың шығармашылығын дамыту мақсатында жҧмыстар жҥргіздім. 

Сабақта оқушылар қиын деңгейлі есептерді шығаруға ҽр тҥрлі ҽдісті қолдана отырып, тиімді, 

ықшамды жолмен шығаруға қалыптасты. Ҽр тҥрлі қиындықтағы тапсырмаларды орындау 

барысында, ҿз бетімен оқып, қосымша анықтамалық материалдарды қолдануды меңгергендіктерін 

байқатты.                                                                        

 Физика – эксперименттік ғылым болғандықтан, онда теорияны практикамен ҧштастыру 

мақсатында кейбір тақырыптардан кейін зертханалық жҧмыстар ҿткізіледі. 

 Мҧғалімнің негізгі ҧстанған мақсаты – білімнің жаңа ҥлгісін жасап, белгілі бір кҿлемдегі 

білім мен білік дағдыларын меңгерту, оқу материалын қаншалықты деңгейде меңгергенін 

бақылаудың сан тҥрлі жаңа ҽдіс-тҽсілдерін іздестіру, жаңа технологияларды сабақта тиімді 

пайдалана білу. «Білімнен қымбат нҽрсе жоқ. Кҿңілде жатса баспай тот» дегендей оқушылар алған 

сапалы білімдерін, тҽрбиесін, бойға дарыған ҿнерлерін ҥнемі жаңғыртып, жетілдіріп оны ғылыми 

жетістіктермен толықтырып отыруы тиіс. 

 Мҧғалім сабақты тҥрлендіріп, ҿмірмен байланыстырып ҿтуінде, пҽндік білімдеріне, 

ептіліктеріне жҽне сауаттылығына сҥйене отырып, оқу пҽндері арқылы, оқушылардың 

функционалдық сауаттылығын қалыптастыру негізінде жҥзеге асады. Физика сабағында алған 

білімдерін оқушылар кҥнделікті ҿмірмен байланыстара алуын қамтамасыз ету менің бірінші 

міндетім болып саналады. Физика пҽні кҥрделі екеніне ешкімніңде дауы жоқ. Оны жаттап алу 

мҥмкін емес, тҥсіну қажет! Міне осындай ҽр тҥрлі ойлардан кейін бала жҥрегіне жол тауып, 

білімге жетелеу ҥшін қызығушылығын арттыру ҥшін тиімді ҽдіс- тҽсілдерді қолданамын. 

.Мысалы, 7 сыныпта Ҥйкеліс кҥші тақырыбын ҿткен кезде  ҥйкеліс арқылы заттардың тозатынын, 

ескіретінін жҽне ҥйкелісті арттырудың, кемітудің тҽсілдерін біледі, кҥнделікті ҿмірде қолданады. 

Қысым тақырыбын меңгере отырып кҥнделікті тҧрмыста  пышақты не ҥшін қайрайтынымызды 

жҽне жер қазу ҥшін қандай кҥректі қолданғанымыз жеңілірек болатынын, шҽйға қант қосқанда 

тҽтті  болу себебінің диффузия қҧбылысы екенін біледі.   

 Жаңа технологияның тиімді ҽдіс- тҽсілдерін ҧрпақтың бойына сіңірте білу ҧстаздардың 

басты міндеті. Оқушы:  

• мақсат қоюға ҥйренеді;  

• есте сақтау қабілеттері дамиды; 

• басқалармен бірігіп жҧмыс жасайды;  

• дарынды оқушылар ҿз қабілеттерін одан ҽрі бекіте тҥседі; 

• ҽлсіздер оқуға ниет білдіріп, ҿзіне деген сенімсіздіктен арылады. 

• ҿздігінен жҧмыс істеуге дағдыланады. 

Мҧғалім:  

- жҥйелі тапсырма беруге ҧмтылады;  

- оқушыны жан-жақты танып біледі;  

- оқушылардың ҿзара ҽрекеттесуіне жол ашады; 

 -оларға шығармашылық еркіндік беріледі.  
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Біздің заманымыз ғылым мен техниканың ғарыштап дамыған кезеңі, біз ҧстаздар сол 

заманмен бірдей қадам басуға міндеттіміз, себебі біз адам тағдырына, бала тағдырына 

жауаптымыз.  

 Қорыта келгенде, елдің ертеңі білімнің тереңдігі мен ҿлшенеді демекші. Ҥздіксіз ҿзгеріп 

тҧрған ҽлем адамнан да қабілет пен қажеттіліктерді ҥздіксіз дамытуды талап етеді. Сондықтан 

білім беру саласының басты мақсаты оқушыларды ҿзгермелі ҿмірде қорықпай, еркін ҿмір сҥруге, 

білім мен білігіне сай келетін бағдар таңдап алатындай дҽрежеге, ҿз бетінше жҧмыс істеу 

дағдыларын қалыптастыруға, аналитикалық ойлау қабілеттерін дамыту жҽне олардың шынайы 

ҿмірде дара тҧлға етіп қалыптасуына ықпал ету. «Шҽкірт – нығырлай беретін ыдыс емес, 

керісінше тҧтандыруды талап ететін шырақ» демекші оқушылардың жеке шығармашылық 

мҥмкіндіктерін дамыту жҽне оларды шынайы ҿмірдегі дара тҧлға етіп дайындау мектептің басты 

мақсаттарының бірі.Қорыта айтқанда, функционалдық сауаттылықты жҥзеге асырудың басты 

міндеті – оқушылардың теориялық білімдерін практикалық тҧрғыда қолдануымен қатар тҽуелсіз 

еліміздің келешегіне ҥлкен жауапкершілікпен қарауға ҥлестерін қосу болып табылады.  
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ЦИФРОВЫЕ ТЕХНОЛОГИИ НА УРОКЕ ИНФОРМАТИКИ 

 

АЛТЫНБАЕВА АЗИЗА АБДЫКАЛЫКОВНА 

Средняя школа № 27, учитель информатики, 

 Республика Казахстан, г.Тараз 

 

Тҥйіндеме. Мақалада информатиканы оқытуда цифрлық білім беру ресурстарын пайдалану, 

оларды білім беру процесінде қолданудың артықшылықтары мен кемшіліктері қарастырылады. 

Summary. The article examines the use of digital educational resources in teaching computer 

science, the advantages and disadvantages of their use in the educational process. 

 

Использование цифровых образовательных технологий для развития системы общего 

образования является одним из важнейших стратегических направлений в области повышения 

качества образования. На сегодняшний день применение цифровых технологий переживает этап 

своего развития. Актуальность данной модели подкрепляется приоритетным проектом 

«Современная цифровая образовательная среда». Целью данного государственного проекта 

является создание условий для непрерывного образования на базе цифровой платформы онлайн-

образования.  

В основе образовательного процесса с применением цифровых технологий лежит 

целенаправленная и контролируемая самостоятельная работа обучающегося. Внедрение в 

школьную систему цифровых образовательных технологий позволяет приобретать ученикам  не 

только ИКТ компетентность: умение использовать информационные ресурсы сети Интернет в 

профессиональной деятельности, осуществлять поиск, анализ и оценку информации, но и 

сформировать у них умение критически мыслить, принимать взвешенные, обоснованные решения, 

сформировать навыки профессионального общения. К сожалению, обучение с применением 

цифровых образовательных технологий предполагает наличие у учеников  повышенного уровня 

мотивации, а также стремления к самостоятельному повышению уровня компетентности. 
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Я, как учитель информатики, использую разные формы, методы и технологии для  

организации обучения: чат-занятия — учебные занятия, осуществляемые с использованием чат-

технологий; веб-занятия — дистанционные уроки, семинары, деловые игры, лабораторные 

работы, практикумы и другие формы учебных занятий, проводимых с помощью средств 

телекоммуникаций и других возможностей сети Интернет. Это у нас облачное пространство 

Яндекс Диск, платформа ЯКласс и платформа Google Classroom; Компьютерная телеконференция 

это видеоконференция с применением ПК с возможностью быстрого Интернет-соединения, 

наличием микрофона и цифровой видеокамеры. Наша школа использует платформу ZOOM. 

В последнее время в практику вошло использование мобильных технологий в 

образовательном процессе. Почти у всех учеников имеются мобильные телефоны, смартфоны, 

планшеты и электронные книги. Ученики часто используют мобильные устройства не только для 

общения и развлечения, но и в образовательных целях. 

Часто в своем образовательном  процессе с учениками яиспользую приложение 

LearningApps.org. Оно является приложением для поддержки цифрового обучения с помощью 

создания различных интерактивных заданий. На данном ресурсе собран банк интерактивных 

блоков, которые являются общедоступными и могут быть использованы в учебном курсе. 

Упражнения из LearningApps можно воспроизводить как на сайте сервиса, так и встроить в 

систему дистанционного обучения. Я использую в формате обучения обучающие игры на своих 

уроках, предоставляю ссылки на игры в качестве домашних заданий, печатаю или вывожу на 

экран QR-коды игр.  

Интерактивные упражнения, созданные в этой среде, дают возможность учителю 

предметнику активно вовлекать учащихся в учебный процесс и играют большую роль в развитии 

познавательного интереса учащихся к изучаемому предмету. Вопросы, заданные в игровой форме, 

не пугают и не отталкивают ребѐнка. И перед учителем стоит задача придумать интерактивные 

формы работы для осознанного приобретения учащимися необходимых знаний, умений, навыков. 

Любой по сложности урок можно сделать лѐгким для восприятия, если в нѐм присутствует игра. 

Учащиеся с удовольствием играют в предметные КВН, различные викторины и разгадывают 

кроссворды - https://learningapps.org/display?v=ps7obmjwk20 

 
На сервисе имеется галерея общедоступных интерактивных заданий по различным 

категориям. Галерея приложений создана педагогами из разных стран и может быть использована 

другими педагогами в своей работе (педагогическая копилка). Для работы с учащимися во вкладке 

Мои классы учитель создаѐт аккаунты для своих учеников. В папку класса учитель добавляет 

приложения, которые необходимо выполнить учащимся. Есть возможность распечатки логинов и 

паролей класса, обмена сообщениями учеников с учителем, а также отслеживать статистику 

выполнения работ. Оценка выполнения учащимися приложений выполнена не баллами, а цветом. 

Такая система оценивания комфортно воспринимается учащимися и не отбивает желания работать 

с этим ресурсом. Созданные приложения можно добавлять на курс дистанционного обучения как 

Гиперссылку по URL-адресу и в качестве элемента курса пакета информации в формате SCORM.  

В использовании этих цифровых инструментов проведения опросов есть свои преимущества 

и недостатки. Требуется подготовка – создание собственных викторин или выбор из библиотек, 

учитель выступает в роли дизайнера и менеджера цифровых ресурсов и систем опросов. 

Необходимо стабильное подключение к сети Интернет, а преимуществом использования 

цифровых инструментов тестирования является мгновенная проверка и подробная статистика. В 

любом случае обучение через игру, сотрудничество, соревнование и самопроверку, коррекцию 

https://chrome.google.com/webstore/detail/google-classroom/mfhehppjhmmnlfbbopchdfldgimhfhfk?hl=ru
https://learningapps.org/display?v=ps7obmjwk20
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неверных ответов является одним из способов достижения предметных и метапредметных 

результатов. 

В завершении хотелось бы сказать, что цифровое обучение крайне актуально в настоящее 

время. Задача сделать обучение непрерывным для всех является крайне важной. Различные формы 

цифрового обучения позволяют проводить разные виды занятий и иметь постоянную 

коммуникацию с учениками. Применение цифровых  форм обучения необходимо в реализации 

изучении предмета Информатики на всех уровнях. 
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ХИМИЯ ПӘНІН ОҚЫТУДА ОҚУШЫЛАРДЫҢ ФУНКЦИОНАЛДЫҚ САУАТТЫЛЫҒЫН 

ДАМЫТУ 

 

САПАРАЛИЕВА САЙРА АЙТАЛИЕВНА  

Средняя школа № 27, учитель химии и биологии, 

 Республика Казахстан, г.Тараз 

 

Резюме. В статье рассматривается освоение учащимися системы ключевых компетенций, 

позволяющих эффективно и успешно использовать полученные знания в практических ситуациях 

и в процессе социальной адаптации – результат развития их функциональной грамотности. 

Summary. The article discusses the development of a system of key competencies by students 

that allow them to effectively and successfully use their knowledge in practical situations and in the 

process of social adaptation – the result of the development of their functional literacy. 

 

―Бҽсекеге қабілетті дамыған мемлекет болу ҥшін біз сауаттылығы жоғары елге 

айналуымыз керек. Сондай-ақ балаларымыздың, жалпы барлық жеткіншек 

ҧрпақтың функционалдық сауаттылығына да зор кҿңіл бҿлу қажет. Балаларымыз қазіргі заманға 

бейімделген болуы ҥшін бҧл аса маңызды.Ҧлттық жоспардың мақсаты – еліміздегі барлық 

оқушылардың функционалдық сауаттылығының дамуы ҥшін жағдай туғызу болып табылады. 

Яғни, оқушылардың функционалдық сауаттылықтарын дамыту барысында атқарылатын іс-

шаралардың жҥйелілігі мен тҧтастығын қамтамасыз ету болып табылады. Оқушылардың алған 

білімдерін практикалық жағдайларда тиімді жҽне ҽлеуметтік бейімделу ҥрдісінде сҽтті 

пайдалануға мҥмкіндік беретін негізгі қҧзыреттіліктер жҥйесін меңгеруі– олардың 

функционалдық сауаттылығы дамуының нҽтижесін береді. Функционалдық сауатты адам 

қоғамның қҧндылықтарына сҽйкес, қоғамдық ахуалдың қалыптасқан мҥдделеріне қарай ҽрекет 

ете алады [1]. 

Қазіргі заманда еліміздің болашағы – жастар деп жиі айтып жатамыз. Алдағы жылдарда елді 

дамытатын да, сол дамыған дҽуірдің жемісін кҿретін де – жастар. Жастарымыздың білімді, 

денсаулықтары мықты болып ҿсулері ҥшін ғана емес, сонымен қатар, олардың ҿз елінің шынайы 

патриоттары болып ержетуі жолында тер тҿгу бҥгінгі аға буынның ҿкілдері ҥшін зор міндет деп 

білемін. Сондықтан, ҽрбір білім нҽрімен сусындататын ҧстаздың міндеті болғандықтан, 

оқушылардың пҽндік білімдеріне, ептіліктеріне жҽне дағдыларына сҥйене отырып, оқу пҽндері 

арқылы функционалдық сауаттылықты дамыту бағытында білім, білік - дағдыларын қалыптастыру 

негізінде жҥзеге асады [2]. 

Осыған орай, химия пҽнінің қызығы мен ғажайыбын кҿрсету мақсатында ҽр сабақты 

оқушылардың функционалды сауаттылығын арттыру мақсатында ҥнемі байланыстырып 

тҽрбиелеу бағытында ҿткізіп отырамын. Химия сабағында алған білімдерін оқушылар кҥнделікті 

ҿмірдегі байланыстармен қамтамасыз ету менің бірінші міндетім болып саналады. Химия пҽні 

кҥрделі пҽн екендігі бҽрімізге де белгілі. Оны жаттап алу мҥмкін емес, тҥсіну керек. Міне, 
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осындай ҽр тҥрлі ойлардан кейін бала жҥрегіне жол тауып, білімге жетелеу ҥшін мҧғалім ҽр тҥрлі 

ҽдіс-тҽсілдерді қолдануы керек. 

―Ғылымды кҥшті меңгерген жҽне оны сҥйетін мҧғалім ғана ҿз шҽкіртінің бҽріне жемісті 

ықпал жасайтын болады‖ деп Д.И. Менделеев айтқандай, оқушының терең білімді болуының 

басты шарттарының бірі мҧғалімнен оқушыға берілетін білімнің кҿлемі жеткілікті, толық ҽрі 

нақты болуы керек жҽне де білім оқушының ішкі жан дҥниесінде қалыптасып, керек кезде белгілі 

бір дамитын кҥш ретінде қажетке жарау керек деп ойлаймын. Мысалы, барлық басқа пҽндер 

сияқты химия пҽнін мектепте оқытудың алдында қойған ҿз мақсаты бар. Оқушы ҿзі білетін 

химиялық ҧғымдарды ҿз ойынша қорыта отырып, кейбір тҥсініксіз жағдайларды қарапайым 

химиялық фактілермен салыстыра отырып қорытынды жасай алса немесе ҿзіне қажет, 

ойландыратын сҧрақ туралы қорытынды жасай алатын деңгейге жетсе, пҽнді оқыту ҿзінің 

мақсатына жетті деп айтуға болады. Сол себепті, мен ҿз сабақ жоспарымның ҽр бҿлімінде 

оқушылардың пҽнге деген сауаттылықтарын анықтап отырамын. Оқушының танымдық 

белсенділігін арттыру ҥшін сапалы тапсырмаларды қолданамын [5]. 

Химия пҽнінде шығармашылық есептер оқушының шығармашылығын шыңдайтын есептер 

болып табылады. Шығармашылық есептерді пҽнге деген қызығушылығы жоғары оқушылар 

орындайды. Химия сабағында сандық есептерді шығару – ойды, зейінді қызықтыратын тартымды 

есептер болып табылады.Ҽсіресе 8-сыныптарда химияны бастағанда сандық есептерді кҿбірек 

шығарса, оқушылардың пҽнге деген қызығушылықтары артады. Сондықтан, сандық есептер 

оқушыларды ҽртҥрлі ой ҽрекетіне: салыстыруға, жалпылауға, талдауға ҥйренеді. Сонымен қатар, 

сандық есептер оқушылардың есте сақтауын қалыптастырады, танымдық мҥмкіншіліктерін 

кеңейтеді, химиялық білім деңгейінің жоғарлауына, мектеп курсын саналы қабылдауына 

жетелейді. Оқушылардың осындай танымдық белсенділігін дамыту барысында тҿмендегідей 

нақты жҧмыстар атқарып жҥрмін: ―Жас химик‖ атты ҥйірме сағатында жҽне ―Химия жҽне 

экология‖ тақырыбында факультативтік курсты жоспарлы тҥрде ҧйымдастырып, оқушылардың 

шығармашылығын дамыту мақсатында жҧмыстар жҥргізіп келемін. Сабақта оқушылар қиын 

деңгейлі есептерді шығаруға ҽр тҥрлі ҽдісті қолдана отырып, тиімді, ықшамды жолмен шығаруға 

қалыптасуда. Ҽр тҥрлі қиындықтағы тапсырмаларды орындау барысында, ҿз бетімен оқып, 

қосымша анықтамалық материалдарды қолдануды меңгергендіктерін байқатып келеді [4]. 

Ҧлттық жоспардың негізіндегі функционалдық сауаттылықтың механизмі - ата-

аналардың балаларды оқыту мен тҽрбиелеуге белсене қатысуын қамтамасыз ету. Ата-аналармен 

тығыз байланыс жасап отырамын. Химия пҽнінен функционалдық сауаттылықты арттыру-бҥгінгі 

таңдағы басты міндетім деп білемін. Қай елде болсын, балаға білім беру ісі елеулі орын алып, 

ҧрпағының білімділігі мен біліктілігін шындауға бет бҧрады. Сонымен қатар, оқушылардың 

жалпы білімін кҿтеру ҥлкен мҽселе екені сҿзсіз. 

Еліміздің мҽртебесінің биік болуы қоғам мҥшелерінің келешек ел болашағы – жас ҧрпақтың 

белсенділігі мен іскерлігіне тікелей байланысты болмақ. Қазіргі таңда еліміздің келешегін, ҿз елін 

сҥйетін, ҽдет-ғҧрпын, салт-санасын қастерлейтін ҧрпақты тҽрбиелеу маңызды орын алып отыр. 

Сондықтан осыны негізге ала отырып, кҥнделікті тҧрмыста қолданылатын химиялық заттардың 

қасиеттерін сипаттап, тҥсіндіру бір бҿлек. Бҧл заттардың адам ҿміріндегі маңыздылығын, пайдасы 

мен зияны бірге айтылады [7]. 

Мысалы, ас тҧзы, ас содасы, темір, судың кермектігі, металдар мен бейметалдардың 

қасиеттері, олардың қолданылуы немесе синтетикалық жуғыш заттар, барлығыныңда кҥнделікті 

ҿмірде пайдаланғанымен, олардың ҧлттық педагогикалық тҽрбиедегі алатын орны ерекше. 

Мысалы, ―Заттар жҽне олардың физикалық қасиеттері. Таза заттар жҽне қоспалар. Заттарды 

тазарту ҽдістері.‖ тақырыбында бізді қоршаған заттардың кҿптеген қосылыстардан тҧратынын, 

олардың бір-біріне айналып, тҥрін, тҥсін, дҽмін ҿзгертіп отыратынын кҥнделікті тҧрмыстан білуге 

болады. Сонымен қатар, заттардың тҥсіне келетін болсам, кҿк тҥс ―Кҿк аспанның‖, қызыл тҥс –

 оттың, кҥннің кҿзі десек, қара тҥсті жел мен жер, кҥштің белгісі, ал жасыл тҥсті ҿмірдің кҿктемгі 

символы деп есептеп, оларға тҽрбиелік бағытында ҥлкен мҽн беремін. Сонымен 

қатар, ―Табиғаттағы су. Судың қҧрамы, қасиеттері жҽне қолданылуы.‖ тақырыбында судың 

пайдасы туралы, соның ішінде халқымыздың ―Су – тіршілік кҿзі ‖ дегенді негізге ала отырып, ―Су 

ішкен қҧдығыңа тҥкірме‖, ―Жылай-жылай арық қазсаң, кліп жҥріп суын ішерсің‖ деген мақалдары 

оқушыларды еңбеңсҥйгіштікке, адамгершілікке тҽрбиелейді. Химиялық реакция теңдеуін қҧрып, 

оны теңеструдің ҿзі де оқушыға берілген тапсырма деп, оларды сауатты тҥрде орындатуға 

тырысамын [6] 
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Қазақстан Республикасының «Білім беру туралы» Заңында: «Білім беру жҥйесінің басты 

міндеті – ҧлттық жҽне жалпы адамзаттық қҧндылықтар, ғылым мен практика жетістіктері 

негізінде жеке адамды қалыптастыруға жҽне кҽсіби шыңдауға бағытталған білім алу ҥшін қажетті 

жағдайлар жасау, оқытудың жаңа технологиясы мен инновациялық ҽдіс-тҽсілдерді енгізу, білім 

беруді ақпараттандыру, халықаралық ғаламдық коммуникациялық желілерге шығу», – деп, білім 

беру жҥйесін одан ары дамыту міндеттері негізделген. Осыған орай, оқытудың жаңа ҽдіс – 

тҽсілдерін меңгеріп қана қоймай, оқушыға сапалы білім мен саналы тҽрбие беру негізінде жаңа 

инновациялық оқуларды барынша қолданып келемін. Оқушыларға химиядан жҥйелі білім беруде 

сабақ басты орын алады. Қазіргі кезде химия пҽні бойынша білім мен іскерлікті қалыптастыру, 

дҥниетанымдық кҿзқарастарды тҥсініп, қорытындылар жасай білуге ҥйрету мақсатының 

ортақтығы негізінде іске асырылады.Сабақта оқытудың барлық формасында жақсы нҽтижеге жету 

ҥшін бір формадан екінші формаға ауысып отыру оң нҽтиже береді. Жаңа сабақтың материалын 

оқуда ҧжымды жҥргізіледі. Оқытудың тҥрлі формаларын қолдану оқушылардың белсенділігін, ҿз 

бетінше жҧмыс істеу жҽне таным қабілетін арттырады.Қазіргі сабақ оқушылардың ҿзіндік 

жҧмыстарынсыз болмайды. Ол- оқушылардың алдына қойған мақсаттарын орындау қызметі[3] 

Химия сабағындағы оқушылардың ҿзіндік жҧмыстары сан алуан 

сарамандық тҽжірибелерді орындаулары, есептерді шығаруы, формулалар бойынша 

реакциялардың теңдеуін қҧрастыру, жаттығуларды орындау, бақылау жҽне тексеру жҧмыстарын 

орындау, оқулықпен жҧмыс, анықтамалар жҽне ҽр тҥрлі қосымша ҽдебиеттермен жҧмыс т.б. 

Оқушылар ҧжымы бір тақырыпты немесе бір жоспар бойынша бірнеше топқа бҿлініп жҧмыс 

жасайды. Сарамандық жҧмыстарды бірлесіп орындап, есептерді бірлесіп шешеді, зерттеу 

жҧмыстарын жҥргізеді. Осы бағытта 9-сыныптар арасында ―Ойлан. Топтас. Талқыла.‖ 

тақырыбында танымдық сайысы ҿтті. Бҧл сайыстың мақсаты – пҽн бойынша алған білімдерін 

жҥйелеп, бекіту, тексеру жҽне шығармашылық қабілеттерін шыңдаумен қатар, логикалық ойлау 

қабілеттерін дамыту болды. 

Мҧнда ―Химия тҧрмыста‖, ― Химия медицинада‖ ―Химия айналамызда‖ ―Химия 

техникада‖ тақырыбында оқушылар постер қорғап, ҿз ойларын ортаға салды. 

Химияға деген қабілеттіліктерді дамыту ҥшін мҥмкіндігінше оқушылардың ҿзіне тапсырмаларды 

кҿбірек етіп беріп, оларға химиялық проблемаларды шығармашылықпен шешу тҽсілдерін 

біртіндеп тҥсіндіру қажет. ―Адам қоғамдық, мемлекеттік барша мҥдделері ҥшін жҽне бҥкіл 

адамзат ҥшін пайдалырақ болса, соғҧрлым кемелдене тҥседі‖ деген Д.И. Менделеев. Олай болса, 

сапалы білім табысты оқуға қол жеткізу басты талап екендігін ескере отырып, бҥгінгі таңда 

оқушыларымызға білім берілуімен маңызды емес, маңыздысы – білім беру сапасын кҿтеру жҽне 

олардың білімі терең, ойы ҧшқыр, функционалдық сауаттылығы жоғары адам болып 

қалыптасуына ықпал жасау біздің міндетіміз деп ойлаймын. Жҽне де Абай Қҧнанбаевтың ―Бҧлақ 

кҿрсең кҿзін аш‖ деген ҧлағатты сҿзді негізге ала отырып, бар мҥмкіндікті пайдаланып, ҿзім 

тҽрбиелеп жатқан оқушыларымның қабілеттерін, сауаттылықтарын дамытуды парызым деп 

санаймын. 
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