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І СЕКЦИЯ 

М.ӘБІЛҦЛЫ ЖӘНЕ БАЛАЛАР ӘДЕБИЕТІ ТАРИХЫНЫҢ ҚАЛЫПТАСУ,  

ДАМУ КЕЗЕҢДЕРІ  

_____________________________________________________________________________ 

 

ӘОЖ 82.456.75 

ЖЕЙХУННЫҢ ЖОЙҚЫН ЖЫР-ТОЛҚЫНДАРЫ 

 

БЕГАБАТ ҦЗАҚОВ 

Қазақстан Жазушылар одағының мҥшесі, Ғабит Мҥсірепов сыйлығының 

 лауреаты, Астана қ. 

 

Резюме. Автор статьи комментирует стихи Каракалпакстанских казахских поэтов. 

   Summary.The author of the article comments on the poems of the Kazakh peoples of 

Karakalpakstan. 

 

Қазақ әдебиеті жапырағы жайқалып, тамыры тереңге кеткен алып бәйтерекке ҧқсайды. Бҧл 

бәйтеректің жан-жағына жайылған бҧтақтары мол. Қарақалпақстандағы қазақ әдебиеті осы 

бәйтеректің бір бҧтағы. Сондықтан, оны бӛле-жара қарау әсте мҥмкін емес. Жалпы, ӛзге жердегі кез 

келген ҧлтты ассимиляциядан аман сақтайтын факторлар – ең әуелі, халықтың шоғырлана 

қоныстануы, сосын әрине, ана тілін сақтауы. Тіл сақталған жерде әдебиет те, мәдениет те, ӛнер де 

ӛркен жаяды. Әлемнің 48 елінде қазақ халқының ӛкілдері бар дейміз. Алайда, олардың кҥрмеуі 

шешілмеген мәселелері шаш-етектен. Ауғанстан, Иран, Ресей елдерінде қоныстанған қазақтарда 

ауыз әдебиеті, жыраулық ӛнер болуы мҥмкін, бірақ оларда кәсіби әдебиет жоқ.  Ал Қарақалпақстан 

қазақтары ӛркениет кӛшіне ілесіп келе жатқан белді ел екені даусыз. 

Қазақ ӛлең-жырмен егіз жаралғандай. Қай жерде қазақ болса, сол жерде поэзия бар. Демек, 

сӛз баққан халықтың осы бір қасиеті бәріне ортақ. Бҧл орайда Қарақалпақстаннан шыққан қазақ 

ақындары туралы сӛз қозғасақ, ондағы қандас ақындарды екі топқа бӛлуге болады. Бірінші топ ‒ 

қарақалпақ тілінде ӛлең жазып, сол елдің әдебиетінен елеулі орын алғандар, екінші топқа енетін 

ақындар ‒ ана тілінде ӛлең-дастандар жазып, ӛзінің ҧлттық әдебиетіне олжа салғандар. 

Алғашқы топтың бастауында Мырзағали Дәрібаев (1902-1942) тҧр. Ол педагогикалық курс пен 

САКУ-дің ауылшаруашылығы бӛлімін бітірген. Шығармашылығы туралы айтсақ, «Айымжамал», 

«Айпара», «Қалжан», «Қоңырат қорғанысы» поэмалары мен лирикалық ӛлеңдердің (тақырыптан 

ауытқымау үшін М. Дәрібаевтың да, басқа қаламгерлердің де прозасы мен драматургиясы 

жайында бұл жолы сӛз қозғамаймыз. ‒ Б. Ұ.) авторы. КСРО Жазушылар одағының мҥшесі. 

ҚҚАССР кӛркемӛнеріне еңбек сіңірген қайраткер. Байронның «Чайльд Гарольд» поэмасын, 

Низами, А. Пушкин, М. Лермонтов, Н. Некрасов, И. Франко, Тоқтағҧл, Жамбыл жырларын 

қарақалпақ тіліне аударған. «Қызыл Қарақалпақстан» газетінде бӛлім меңгерушісі, 

 Қарақалпақстан Жазушылар одағында жауапты хатшы қызметтерін атқарған. 1942 жылы 

Қарақалпақстан Жазушылар одағының тӛрағасы Дәлі Назбергеновпен бірге әуе апатында қаза 

тапты. 

Мәриям Қасымова (1917-1976) ‒ қарақалпақ әдебиетіндегі тҧңғыш әйел ақын. Хожелі 

педагогикалық училищесін, Тӛрткҥл мҧғалімдер институтын бітірген. КСРО Жазушылар одағының 

мҥшесі.  Алғашқы жырлары 1934 жылдан бастап жарияланған. «Гҥлжаһан», «Қҧрылысшы», 

«Науаи» поэмалары мен ӛлеңдердің авторы. Орыс, украин, ӛзбек ақындарымен қоса С. Сейфуллин, 

С. Мҧқанов, М. Хакімжанованың жырларын қарақалпақ тіліне аударған. 

Қармыс Досановтың (1922-1990) алғашқы шығармалары 1938 жылы жарық кӛрген. Тӛрткҥл 

педагогикалық техникумында, Ташкент партия мектебінде білім алған. М. Горький атындағы 

Мәскеу әдебиет институтының жоғары әдебиет курсында оқыған. «Қызылбайрақ», «Ақын даусы», 

«Таңсамалы» т.б. ӛлеңдер және поэмалар жинақтарының авторы. КСРО Жазушылар одағының 

мҥшесі. Мәриям Қасымова, Сҧлтамҧрат Бекмҧратов, Тәжетдин Сейтжановтармен бірге Абай 

ӛлеңдерін ең алғаш қарақалпақ тіліне тәржімалаған. Қармыс Досановтың сӛзіне жазылған Раман 

Сҧлтановтың «Ләйлім» әні қарақалпақтың атақты әншісі Дауытбай Қайыпов шырқауында кеңінен 
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танылған. Қарақалпақтелерадиосының алтын қорына енген бҧл әнді қазіргі кезде жас әншілер де 

орындап жҥр. 

Бабаш Исмайылов (1926-1985) ‒ КСРО Жазушылар одағының мҥшесі. Филология 

ғылымдарының кандидаты. Қарақалпақстан мен Ӛзбекстанға еңбек сіңірген мәдениет қызметкері. 

20-дан аса ӛлең жинағының авторы. 

Қарақалпақ поэзиясында ҥлкен жетістікке жеткен ақынның бірі – Қалбай Әбдіраманов. Оның 

«Жҥректегі жазулар», «Келешекке сапар»  жинақтары қарақалпақ оқырмандарының ыстық 

ықыласына бӛленді. Ақын тоқсаныншы жылдардың соңында атажҧртқа қоныс аударып, 

«Қазақнама» атты кӛптомдығын жарыққа шығарды. КСРО және Қазақстан Жазушылар одағының 

мҥшесі. 

Бҧлардан басқа Зҧлхарнай Сахиев, Жаңабай Сапаров, Базарбай Назаров, Канал Әбдікәрімов, 

Ахмет Ақназаров, Зҥбайда Ишманова, Тҧрғанбай Жҧмабаев, Кҥрленбай Хамидуллаев, Артықбай 

Камалов, Абатбай Кірқабақов, Аманбай Байбағысов, Рахмет Аяпбергенҧлы, Айтуар Сабыров, 

Бейбітбай Пірекеев, Рамиль Шерланов, Тҧрсынбай Жандәулет секілді ақындар қарақалпақ, ӛзбек 

және орыс тілдерінде кітаптар шығарған. Бҧл ақындардың бірсыпырасы қазақ тілінде де қалам 

тербеген. Сондай-ақ, Ӛмірзақ Қалбай, Тәжіғали Темірқҧлов, Қҧлмағамбет Қошымбетов, Жҥндібай 

Кӛптілеуов, Кӛпжҥрсін Серікбайҧлы, Достанбек Сҥйінәлиев, Кенжеғали Ҥсенбаев, Әбдібай 

Қорғанбаев, Меңдібай Әбілҧлы, Кӛмек Шәуенҧлы, Мырзабек Кӛпжҥрсінҧлы және т.б. ақындар 

жырларын ана тілінде жазды. 

Әрине, әдебиет болған жерде жҥзден жҥйрік, мыңнан тҧлпар шығып, ҧлттық деңгейде топ 

жаратындары бар. Ондай ақындар, қҧдайға шҥкір, Бесқала топырағынан аз шыққан жоқ.  

Бесқала жеріне кіндік қаны тамып, жыр жазған ақындардың шоқтығы биігі – Тӛлеген 

Айбергенов.  Ӛзінің ӛзгеше талантымен ҧлттық ақын деңгейіне кӛтерілген Т. Айбергенов ӛлеңдері 

қазақ поэзиясының мӛлдір бҧлақтарының бірі. Кӛрнекті жазушымыз Ә.Кекілбаев Тӛлегеннің ӛлең 

ӛлкесіндегі жетістігі мен ерекшелігі  туралы:"Сӛз жоқ, Тӛлеген жырлары-қуаныш жыры. Бірақ, бҧл 

гҥлге елтіген, кӛбелек қуған серуеншінің қуанышы емес, қиынды кӛрген, қайғы мен қасіреттің де 

ащы дәмін татып байқаған азамат адамның жҥзеге асқан мақсаты мен орындалған арманының 

қуанышы. Сондықтан мҧндай қуаныштың бояу әлемі, әуен әлемі, бір ғана гаммадан тҧрмайды. Онда 

сонау кӛкірек айырар кҥрсіністен бастап барша сезім тҥгел бар, тҥгел кӛрінеді. Осындай сезім 

байлығы оған ӛмір байлығын танытады" [1] десе, белгілі ақын С. Адай Тӛлеген туралы: " ...далалық 

мектептің дархан кеңістігінен жусан исі жҧпар шашып барған Тӛлегенді Атажҧрты ерекше қҧштар 

кӛңілмен қабылдады. Әмуден ҧшқан, қасқалдақ тектес қағілез қара баланың ішінде бҥкіл қазақ елін, 

оның ӛлең әлемін дҥр сілкіндіретін жанартау жатыр еді. Ойлап отырсақ, Бізге, бҥгінгі тәуелсіздік-

қазақ халқының басқаға басын имейтін, балталаса да ӛлмейтін  ҧлттық ӛнері мен ӛлеңінің, рухының 

және азбайтын асыл тектілігінің арқасында ғана жеткен сияқты. Міне, осындай алтынның сынығы, 

абыздарымыздың мҧрагері -Тӛлеген Айбергенов бҥгінгі Тәуелсіз Қазақстанның кӛктемін 

жақындатқан кешегі кҥннің ақ тілек қарлығашы..." дейді  [2].  

Әдебиет саясаттың қҧралына айналған шақта Айбергенов поэзияны таза лирикалық арнаға 

бҧрып, жаңа кӛркемдік сатыға кӛтерді. Әбіш Кекілбайҧлы айтпақшы, «Тӛлеген Айбергеновтің 

артында қалған аз ғана мҧрасын оқи отыра, адам баласының осы бір ҧлы заңына тағы да қайран 

қаласың. Тӛлегенде қысқа ғҧмырын тек сол кӛруге, ӛмірді тҥйсіну мен тҥсінуге ғана арнаған тәрізді. 

Ол осынша аз ғҧмырының ішінде ӛмірдің пендені қашан ажал аузына апарғанша айтпайтын, 

танытпайтын сыры мен сипаттарын қалай тҥсініп, тҥйсініп ҥлгерген! Оның ӛмірді білуі, адамды 

білуі, табиғатты білуі неткен терең!». 

Тӛлеген Айбергеновтің кӛзі тірісінде «Арман сапары», «Ӛмірге саяхат» атты жҧқалтаң екі 

кітабы ғана жарық кӛрсе, қайтыс болған соң «Қҧмдағы мҧнаралар» атты кітабы басылып шықты 

және осы кітабы ҥшін оған 1974 жылы Қазақстан Ленин комсомолы сыйлығы берілді. Бҧл ‒ сол кез 

ҥшін ҥлкен баға еді.  

Тӛлегеннен кейін Бесқалада дҥниеге келіп, қазақ поэзиясына ӛз жолымен келген талантты 

ақын Есенғали Раушанов болды. «Бастау», «Келінтӛбе», «Шолпан жҧлдыз туғанша», «Ғайша бибі», 

«Қара бауыр қасқалдақ», «Бозаңға біткен боз жусан», «Періштелер мен қҧстар», «Амал деген 

айыңыз» кітаптарының авторы. Қазақстан Мемлекеттік сыйлығының, Халықаралық «Алаш» 

сыйлығының лауреаты. 

Есенғали - шығармашылығында ҧлттық болмыс суреткерлік шеберлікпен дараланған, 

жыраулық поэзия элементтерімен заманауи поэзияны ҧштастырған ақын. Қ. Мырза Әлі: "Қазақ 

поэзиясының классигі" десе, журналист  Ж. Оспан: "Қазақ поэзиясының қҧс қанатты қҧбылысы" 

деп Есенғали поэзиясын биікке кӛтерді  [3]. 
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Бесқала жерінде  туған  ақын Сабыр Адай «Таңғы нӛсер», «Кетемін кӛкке жҧлдыз боп», 

«Жҧмбақ тҥннің жылуы», «Әр қазақ – менің жалғызым», «Қазақстан – Жалғыз ҧлы қазақтың», 

«Серттесу», «Алтынзер», «Нәзира», «Уыз ана» ӛлең кітаптарының авторы. Халықаралық Махамбет 

сыйлығының лауреаты. Қазақстанның еңбек сіңірген қайраткері. 

С.Адай шығармашылығының арқауы ‒ елдік, ерлік, намыс, ҧлтқа деген сҥйіспеншілік 

мәселелері. Әсіресе,  «Әр қазақ – менің жалғызым» деген жалқы жолының ӛзі-ақ ҥлкен 

ақындығының айғағы. Бҧл жол – бҥкіл бір ҧлтқа рух беретін жол.  

Бесқала ӛңірі ешқашан дарындарға кенде болған емес. Ҧрпақтар сабақтастығы дейтін алтын 

арқау ӛткен кҥн мен бҥгінді жалғап тҧр. Тӛлеген Айбергенов, Есенғали Раушанов, Сабыр Адай 

сияқты қадау-қадау жҧлдыздардан соң поэзия кӛгінде Ахмет Ӛмірзақ жарқырап кӛрінді. Ӛткен 

ғасырдың 90-жылдарында поэзияға келген бҧл ақынның шығармалары кӛптеген жинаққа енген, 

«Ақиқаттың рухы» атты тамаша жыр кітабының авторы, Тӛлеген Айбергенов атындағы сыйлықтың 

лауреаты, ӛмірбаяндық деректері «Мҧқағали Мақатаев» энциклопедиясына енген.  

Алдыңғы толқын ағалары сияқты А. Ӛмірзақтың да тақырып аясы кең, ойы орнықты, сӛзі 

салмақты. Қазақ дейтін халықтың қасиетіне де, қасіретіне де  жҥрегінен орын берген. 2014-жылы 

Алматыдағы "Қазығҧрт" баспасынан жарық кӛрген "Ақиқаттың рухы" атты жыр жинағының 

дәйектемесінде: "Нағыз поэзия -адам жанының нҧрлы да ғажайып әуені. Болмысын бір қалыпты 

тыныш тішілік емес, буырқанған толғаныстар билейтін жыр әлемі барынша дара, барынша сара  

жаратылысты әспеттеуге жаралған текті ӛнер. Оған еркіндік, батылдық және тереңдік тән. Ол-адам 

жаны мен қоғам тынысындағы сан тҥрлі қайшылықтардың   себебін іздеп, сырын ашады. Мәңгілік 

жаратылыс заңына ғана бойсынып, ақиқатқа арқа сҥйейді. 

Т.Айбергенов атындағы сыйлықтың лауреаты, ақын Ахмет Ӛмірзақовтың бҧл кітабына да дәл 

осы қасиет тән және біздің пікірімізді-осы жинаққа енген шығармалар дәлелдейді деп сенеміз..." - 

деп жазылған (4). Оның ҧлттық рух туралы терең ойлары «Ӛрлік толғауы», «Қазақ мерейі», «Абай-

Мҧхтар биігі» (Қазақ туралы жыр), «Махамбетке», «Жанқожа батыр дастаны», «Домбыраның 

санасы», «Отырарды еске алу», т.б. кӛптеген ӛлеңдерінде жарқырай кӛрінеді. 

Жаһандануға қарсыласар қауқар бар ма? Елдікті сақтап қалу ҥшін не істемек керек? Айтып 

келмейтін аурудың емі бар ма? Бҧл сҧрақтарға Ахмет Ӛмірзақ поэзиясында жауап бар. Кез келген 

сыртқы кҥшке табиғи болмыс арқылы ғана қарсылық таныту мҥмкін. Демек, Абайдай, Мҧхтардай 

алыптары бар ел – солардың кӛшіне ерген талантты перзенттерін танып, барын бағалай білсе, 

биіктей тҥспек. 

Бір жерде туып, бір дарияның суын ішкенмен, аталмыш ақындардың әрбірінің ӛзіндік 

қолтаңбасы, жазу мәнері бар. Осы «таңғажайып тӛрттік» поэзияның тӛрт ҧстыны тәрізді. Жалпы, 

Тӛлегенде ішкі ҧйқастар, соны образдар, әуезділік, илаһи екпін, Есенғалида астарлы бейнелі теңеу, 

эпитет, метафора, метанимия, кейіптеу, ассонанс, аллитерация, Сабырда сҧлулық, жыраулық сарын 

басым болса, Ахметте ӛр рух, терең сезім, ірі ой басым. 

Қазіргі кезде де Қарақалпақстанда туып, атажҧртына оралған жандар арасында Мҧрат Бекей, 

Бауыржан Бабажанҧлы, Мақсат Әлсейітов, Жәлел Шалқарҧлы секілді ӛлең ӛлкесінде ӛзіндік 

қолтаңбасы қалыптасқан ақындар бар. Ал бір кезде қазақтың талантты ақындарымен бірге ӛлеңдері 

1975 жылы шыққан «Кӛктем тынысы» атты тамаша кітапқа енген Еділ Әлі Демеқҧлдың (Еділ 

Демеқұлов) секілді ақынның шығармалары халқына толық жетпей қалды (Тірісінде «Сағынышты 

сәруар шақ» атты шағын ғана бір жыр жинағы жарық кӛрді). Ӛмірден ерте озған Амангелді 

Бҧғабаев пен Нҧрмҧханбет Боранбайҧлының жырлары «Маңғыстау ақын-жазушыларының 

кітапханасы» сериясымен шыққан 50 томдыққа енді. 

Шетте жҥрген қазақтың талайының ӛмірі тҧрмыстың кҥйбеңімен ӛтіп кететіні бар. Сондай 

қиын шығармашылық тағдыр кешкен бесқалалық Қазихан Райымбергенов, Алдамҧрат Базаров, 

Жалғасбай Шайқыісләм, Мҧсағали Бижанов секілді ақындар тірісінде бір кітабын кӛре алмай 

кетті... 

Қарақалпақстандық қазақтардың арасында ақындық ӛнер әлі ҥзілген жоқ. Әлі кҥнге кітабы 

шықпаған Ерғазы Әрепов, ӛткен жылы атажҧртында «Қызылқҧм» атты кітабын шығарған 

Мейрамбек Әбдіқалиев, «Кӛктемгі нӛсер» атты тырнақалды жыр жинағы баспадан шыққан Марс 

Байжан, «Алау сезім» атты жыр кітабы шыққан Айман Найзабаева, Ӛзбекстан, Қарақалпақстан 

Жазушылар одағының мҥшесі Минара Қалбаева, айтыскер әрі жазба ақын Алтынбек Ибрагимов 

секілді Бесқала топырағында дҥниеге келген жастар болашағынан ҥміт кҥттіреді. 

Қазақ лирикасының жарық жҧлдызы ақын Тӛлеген Айбергенов бір жырында ӛзі туған ӛлкені 

«Қазылмай жатқан қазбалар, жазылмай жатқан тарихтар» деп жырлаған екен. Біз мақаламызда атын 
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атаған ақындар шығармашылығы сол сӛздің дәлеліндей. Олардың әрбірі ҧлттық әдебиетімізден 

ӛзінің лайықты орынын алса, қазақ поэзиясының кӛркіне кӛрік, рухына рух қоса берері анық. 
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ТӚРТ ТҤЛІК МАЛҒА АРНАЛҒАН ӚЛЕҢ-ЖЫРЛАРДЫҢ  

ТӘРБИЕЛІК МАҢЫЗЫ 

 

ӘБІЛОВА Г. 

 С.Шапағатов атындағы орта мектебінің қазақ тілі мен әдебиеті пәнінің мҧғалімі, филология 

ғылымдарының магистрі, Қазақстан Республикасы,  Маңғыстау облысы   

  

Резюме. Автор статьи делает научные выводы о четырех кормовых животных. 

 Summary.The author of the article in his article makes scientific conclusions about four-food 

cattle. 

  

 Балалардың ӛмірге деген қҧштарлығын арттыратын, рухани дҥниесін байытатын саланың 

бірі-балалар ауыз әдебиеті. Балалар ауыз әдебиетінің  табиғаттың болмыс-бітімін танып білуі 

арқылы қоршаған ортаға деген қызығушылығын арттыруына әсер ететіні белгілі. Біз мҧнан балалар 

ауыз әдебиетінің бала тәрбиесінде алатын орнының маңызды екенін байқаймыз. 

 Филолог-ғалым Н. Келімбетов: "Қазіргі тҥркі тілдес халықтардың  арғы ататегі саналатын 

сақтар мен ғҧндар дәуірінде ӛмірге келген ауыз әдебиеті ҥлгілерімен кӛпшілік оқырман қауым әлі 

кҥнге дейін жӛнді таныс емес..." [1]. десе,  ғалым М. Әбілҧлы: "Ҧлттық идеологияның негізі ежелгі 

дәуірдегі балалар әдебиетінен тамыр тартады. Ежелгі дәуірдегі балалар әдебиеті балалар мен 

жасӛспірімдерді ата-бабаларымыздың ежелгі замандардағы рухани дҥниесімен таныстырады..."-деп 

жазды [2].   

 Тӛрт тҥлік малға байланысты туған ӛлең-жырларға жататын Қамбар ата-жылқыға, Ойсыл 

қара-тҥйеге, Зеңгі баба-сиырға,  Шопан-қойға, Сексек ата-ешкіге  байланысты туған ӛлең-жырлар 

баланың тӛрт тҥлік малға деген қызығушылығын арттарады.  Жылқы атасы Қамбар атаға арналған 

"Қамбар атаға" деген жырда: 

  Тағы бір тілек тілейін, 

  Шын бергенін білейін. 

  Ӛңкей ала шҧбардан, 

  Жал-қҧйрығы шҧбалған,  

  Айғырды бер байсалды, 

  Ҥйірі толған байталды...-деп жырланса,  

тҥйе атасы Ойсылқара туралы: 

  ... Қотанға сыймас тҥйе бер, 

  Тҥйе берсең ҥйе бер! 

  Жатқан жері даладай, 

  Азу тісі қаладай, 

  Екі ӛркеші баладай, 

  Қаршылдаған бурасы, 

  Жалбыраған шудасы, 
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  Жібектен болсын бҧйдасы, 

  Ойдан ойға бошалап 

  Сансыз інген боталап, 

  Боталарын ӛсіртіп, 

  Салтанатпен кӛшіртіп, 

  Қоныстан қоныс таңдатып, 

  Кӛшкенде жонды шаңдатып, 

  Жақсы жайға қондырсын, 

  Шаруаны толтырсын... 

 Бҧл ежелгі дәуірден ауыздан ауызға тарап, ҧрпақтан ҧрпақ ҥйреніп келе жатқан ауыз 

әдебиетінің асыл ҥлгісі. Халқымыздың ерекше ҧстанатын жылқы мен тҥйеге арнап шығарған жыры. 

Қазақта: "Жылқының жалында, тҥйенің қомында" деген сӛз бар. Демек, жылқы мен тҥйе атам 

қазақтың тҧрмыс-тіршілігінде ӛмірімен қабаттаса ҧстанған ҥй жануарлары. 

 Қазақтың балаларға арналған ауыз әдебиетінде Зеңгі баба-сиырға арналған: 

  Дауысы бар қазандай, 

  Мҥйізі бар жылтылдақ, 

  Буыны бар сыртылдақ, 

  Зеңгі баба баласы, 

  Сиыр бассын ҥйіңді!.." 

 Шопан ата-қойға арналған: 

  Ақ мҥйізі шақпақтай, 

  Шҥйделері тоқпақтай. 

  Тегене қҧцйрық қошқарлы, 

  алды берсең, қойды бер... 

 Сексек ата-ешкіге арнап шығарылған: 

  Шібегерлер шігесі, 

  Қатпа келер шекесі, 

  Сойса, саны қалақтай, 

  Сауса, сҥті бҧлақтай, 

  Екі қонақ келгенде, 

  Ептеулісін қайтерсің, 

  Жалғыз қонақ келгенде, 

  Жарауласын қайтерсің... [3].  

 Тӛрт тҥлік малға арналған ӛлең-жырлардың бала санасынан орын алуы ҧлттық салт-

дәстҥрлердің берік орнығуына әсер етеді. "Малым-жанымның садағасы" деп ӛткен ата-

бабаларымыздың осы сӛзі тӛрт тҥлік малды қадірлеп ӛткенінен дерек береді. Ал тӛрт тҥлік мал 

туралы ертегілердің сан-алуан тҥрлері бар екенін атап айтсақ, бала кішкене кезінен қҧлыны мен 

ботасын, қозысы мен лағын ӛлеңге қосып айтып,  тӛрт тҥлікті жан-тәнімен жақсы кӛріп ӛсетінінін 

айғақтайды. 

 Академик Ә. Марғҧлан ғҧн дәуірінен жеткен балалар ауыз әдебиетінің ҥлгісі "Ақ мҥйізді 

қошқарым..." деп аталатын ардақ сӛзін балалар ауыз әдебиетінің ежелгі дәуірлерден келе жатқан 

нҧсқасы деп бағалайды. 

 Ежелгі ғҧндардың балаларға арнап айтатын "Ақ мҥйізді қошқарым..."деп аталатын ардақ сӛзі 

былай айтылады: 

  Ақ мҥйізді ақ қошқарым, 

  Бастаған отарлы ақ қойым, 

  Сенікі болсын, қамыстай сҥйір, 

   Қҧлағының шетінде қара меңі бар. 

  Мӛлдір кӛзді боз айғырым бастаған ҧлан, 

  Байтақ мол жылқым сенікі болсын. 

  Шудалары тӛгілген, тҥсінен кісі шошитын, 

  Қара бурам бастаған, 

  Отарлы тҥйем сенікі болсын. 

  Мҥйізі қарағайдай, бӛрі келсе, 

  Оны жармай, тыныш алмайтын бҧқам бастаған, 

  Қара малым сенікі болсын... [4]. 
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 Міне, мҧның ӛзі ежелгі ғҧндардың балалар мен жеткіншектердің рухани байлығын арттыруда 

ауыз әдебиетінің пайдасының мол екенін тҥсініп, осы сала арқылы тәрбиелеуге назар аударғанын 

дәлелдейді. 

 Біздің қазақта қой туралы: "Қойдың сҥті қорғасын, қойды тепкен оңбасын", "Мал ӛсірсең қой 

ӛсір, ӛнімі оның кӛл-кӛсір"; тҥйе туралы: "Соңғы тҥйенің жҥгі ауыр", "Бақырауық демесең, бағалы 

кӛлік тҥйе ғой"; жылқы туралы: "Бие кӛп болса, қҧлын кӛп", "Ат тҧяғын тай басар", "Ат-адамның 

қанаты, ас-адамның арқауы", "Аттың кӛркі- қҧйрық-жалы, қҧлағы, таудың кӛркі-тасы менен 

бҧлағы", "Аттың бәрі тҧлпар болмас, қҧстың бәрі сҧңқар болмас"; сиыр туралы: " "Сиыр сушыл 

келеді, пасық адам кҥншіл келеді", "Сиырды теппейді, сҥтті тӛкпейді"; ешкі туралы:  "Ешкілі қой 

ӛреген" деген мақал - мәтелдер бар.  

 Жалпы тӛрт тҥлік мал туралы ӛлең-жырларды, мақал-мәтелдерді жаттап ӛскен бала еңбеккер, 

ақылды, ҧлтжанды болып ӛсетіні белгілі. Сондықтан балалар мен жеткіншектерді ауыз әдебиеті 

ҥлгілерімен таныстырып, рухани байлығын молайтып ӛсірген абзал.    
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МЕҢДІБАЙ ӘБІЛҦЛЫНЫҢ ДІНИ АҒАРТУШЫЛАР ТУРАЛЫ ЖАЗҒАН 

  ҒЫЛЫМИ-ТАНЫМДЫҚ МАҚАЛАЛАРЫ 

 

КҤЛӘШ АБДУЛЛАЕВА 

Ы.Сҥлейменов атындағы  №37 орта мектебінің директоры, қазақ тілі мен әдебиеті  

пәнінің мҧғалімі,  Қазақстан Республикасы, Тараз қ. 

 

 Резюме. Автор статьи делает научные выводы о научных трудах М. Абиловича, написанных 

о поэтах-просветителях, пропагандировавших в стране нравственные качества. 

 Summary. The author of the article draws scientific conclusions about the scientific works of   

M. Abilovich, written about the enlightenment poets who propagandized moral qualities in the country 

   

Профессор М. Әбілҧлы елімізге белгілі діни ағартушылар туралы кӛптеген ғылыми-танымдық 

мақалалар жазды. Республикалық, облыстық, аудандық басылымдарға жарияланған мақалалары 

кеңестік кезеңде есімдерін атауға, олар туралы ғылыми-танымдық мақалалар жазуға тыйым салған 

коммунистік идеология халықтың саяси сауатын кӛтермей, имандылық пен адалдықтан қашықта 

ҧстағаны аян. Еліміз тәуелсіздік алған соң цензурамен тыйым салған діни ағартушылардың ӛмірі 

туралы, елге істеген қызметтері туралы ғылыми-танымдық мақалалар, кітаптар жазды. Имандылық 

әлемінен алыста қалған халық М. Әбілҧлының діни ағартушылар туралы жазған мақалаларын 

сҥйсіне оқығаны рас. 1992-жылы "Әйібет ишан" атты кітабы жарық кӛрді. кітапта атақты ғҧлама, 

діни ағартушы ақын Әйімбет Қаймақбайҧлының діни ағартушылық қызметін, халыққа жасаған 

қызметін, діни бағытта жазған поэзиялық туындыларын кӛпшілікке танытты. 

М.Әбілҧлы діни ағартушы Әйімбет ишан Қаймақбайҧлының балалық-жастық шағы туралы 

былай деп жазады: "Әйімбет Қаймақбайҧлы  жасынан ӛте зерек, ақылды боп ӛседі. Әкесі Қаймақбай 

Әйімбеттің болашағынан кӛп ҥміт кҥтеді екен. "Ержеткен соң осындай беделді ғҧлама адам болсын" 

деп Шымбай ӛңірінде жасайтын белгілі діни ғҧлама Әйімбет ишанға (Айымбет ишан боп та 

айтылып жүр. ХІХ ғасырда ӛмір сүрген қарақалпақ халқының Мәнжулі руынан шыққан діни 

ғұлама) барып жаңа туылған сәбиге ат қойып беруді ӛтінген. Сонда Әйімбет ишан: "Қуанышың 



9 

 

қҧтты болсын, Қаймақбай, ҧлың мына мен сияқты ғҧлама болады, атын Әйімбет қойдым" деп, 

Қаймақбайды қуантып ҥйіне қайтарады. 

 Сәби Әйімбет есейіп, балалықтың бал дәуренін басынан кешіп, енді жігіт болдым-ау деген 

кезде, баяғы ӛзіне ат қойған  Әйімбет ишанға келіп, дәрісін тыңдайды, тәлімін ҥйренеді. Ақылды, 

ҧқыпты жас  Әйімбет аз ғана уақыттың ішінде Әйімбет ишанның ҥлкен сеніміне ие болады. Енді 

ғҧлама Әйімбет  жас Әйімбеттің ҧстазы атанады. Алғыр да ҧқыпты жас Әйімбет арабша сауат 

ашып,  ҧстазы Әйімбет ишанның қолаынан ишандықтың шатырхатын алады да Дәуқара ӛңіріне  

"Қамысты" деген жерге ("Қамысты"- қазіргі "Жаңадария" кеңшары аймағындағы кӛл. Онда 

Әйімбет ишанның мешіті бар) имам болып барады [1]. 

 М.Әбілҧлы діни ағартушы ақын Әйімбет Қаймақбайҧлы және оның шәкірттері туралы былай 

деп жазады: "Діни ағартушы ақын Әйімбет  "Қамысты" мешіт-медресесінде ӛз шәкірттеріне 

Иассауи, Жҥйнеки, Бақырғани сияқты діни-сопылық әдебиет ӛкілдерінің шығармаларын ҥйретті. 

Әйімбет Иасауи хикметтерін жатқа білетін болған және шәкірттеріне жаттатқан. Әйімбет: 

  Жҥзімді "Ей, Алла"-деп, 

  Михрабқа қараттым. 

  Тек Аллаға сыйынып, 

  Діни уағыз жараттым,-деп жазды. Ақынның "михраб" деп отырғаны-мешіттегі негізгі 

орын. Ол барлық мҧсылмандар ҥшін ең қасиетті орын-Меккедегі Қағбаға бағдар сілтеп тҧратын 

қуыс. Намаз оқушылар беттерін осы қасиетті орынға қаратып тҧрады. Ал осы михрабтың жанында 

намазға басшылық етіп тҧрған имам тҧрады. Осы михрабтың қатарында жҧма кҥндері ӛсиет 

оқылатын мінбе қойылатын болған.  Діни-ағартушы ақын-жыраулардың мҧндай шығармалар 

жаратуы табиғи қҧбылыс болатын. Ислам дінінің қағидаларын ел арасына таратуды "ең бірінші 

кезектегі міндетім" деп ҧқты..." [2]. 

 Имандылық туралы ӛлеңдер жазған діни ағартушы ақындардың бірі - Омар Сейілҧлы. Оның 

"Алладан қолдау кӛресің" атты ӛлеңінде: 

  Қайырымды һәм мейірімді, 

  Алла атымен бастаймын. 

  Мҥміндерге зерделі, 

  Оймен пікір тастаймын... [3]. 

 "Дәуқара" ӛңірінде діни ағартушылық ӛлең-жырлар шығарған ақындардың бірі - Бекенқҧл 

ақын. Бекенқҧл ақын туралы М. Әбілҧлы "Бесқалада туған ойлар" атты кітабында мынадай деректер 

береді: "Кӛк ӛзек" пен "Маудың бойында", "Теппе кӛл" мен "Бӛріше тауда", "Қаратерең" кӛлінің 

жағалауындағы елді мекенде жасаған, аты бҥкіл Сыр бойы мен Арал ӛңіріне, Хиуа, Ҥргенішке 

танылған, әйгілі діни ағартушы ақын Бекенқҧл Ақымбетҧлы "Дәуқара" ӛңірінде 1844-жылы 

туылып, 1923-жылы осы "Дәуқара" ӛңірі "Қара терең" кӛлінің батысындағы "Теппе кӛл" елді 

мекенінде дҥние салды" [4]. 

 Әйімбет Қаймақбайҧлы жастарға оқу-білімнің пайдасын айтып, барлық асыл қасиеттермен 

имандылық хикметтерде екенін атап кӛрсетеді. Хикметтерді оқы, ҥйрен, ертең бәрі кеш болады, 

ӛкінесің деп ӛсиет айтады: 

  Хикметтерді жаттап ап, 

  Тарқат кӛңіл бҧлтыны. 

  Ертең, тыңда, кеш болар, 

  Жассың, гҥлсің бҧл кҥні. 

  Бҧзба кӛңіл қҧлпыны, 

  Ойлама ӛзің қҧлқыны. 

  Жаман адам кӛрсеіңзі, 

  Айналып ӛт, сыртыны... [5]. 

  "Дәуқара" ӛңірінің діни ағартушы ақындарының бірі - Ҧлжан Бекенқҧлқызы. Ҧлжан - әйгілі 

діни ағартушы ақын Бекенқҧлдың қызы. Діни ағартушы ақын Бекенқҧл қызы Ҧлжанның әдебиетке 

қҧштарлығын сезіп, қызын діни ағартушы бағыттағы поэзияға баулиды. 

 "Дәуқара" ӛңірінің діни ағартушы ақындарының бірі - Мыңбай жырау Есмағамбетҧлы. Оның 

"Жетім кӛрсең жебей жҥр" деп аталатын ӛлеңінде: 

  Ер жеткен соң жетімді, 

  Ҥйлендіріп ҥй еткін. 

  Жетім ҥшін алаңдап, 

  Бір Алла бар кҥйетін...-деп жетімдердің мҧңлы ӛмірін жырлайды [6]. 



10 

 

 М.Әбілҧлы "Діни ағартушы ақын" деп аталатын ғылыми мақаласында: "ХІХ ғасырдың екінші 

жартысы мен ХХ ғасырдың басында ӛмір сҥрген діни ағартушы ақын Ҧлжан Бекенқҧлқызы 

поэзиясында діни ағартушылық ағым Әйімбет, Ӛтім, Мыңбай шығармалары сияқты қазақ 

жастарына Ислам дінінің асыл қасиеттерін уағыздайды. Діни ағартушы ақындар қасиетті  

Қҧрандағы, Мҧхаммед пайғамбардың хадистерін ӛлеңмен ӛрнектеп, елге насихаттауды ҥрдіс еткен. 

Ҧлжан ақын да ӛз ӛлеңдерінде Мҧхаммед пайғамбардың хадистерін жырмен баяндап береді: 

  ...Мҧсылманның парызы- 

  Сәлем беру-ізгілік. 

  Айтып ӛтем мен мҧны, 

  Ӛмірімде жыр қылып. 

  Адамдық пәк тілекпен, 

  Жақын, ыстық жҥрекпен... [7]. 

 "Дәуқара" ақын-жырауларының діни ағартушылық бағыттағы ӛлең-жырлары жастарды 

имандылыққа, адалдыққа, еңбеккерлікке тәрбиелейді. Сондықтан олардың артында қалған мол 

әдеби мҧраларын елге насихаттап, әрбір кӛңілге адалдық пен адамгершіліктің дәнін егуге 

ҧмтылуымыз керек. 
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ӘОЖ 852.456.123   

ҦСТАЗ БЕН ШӘКІРТ АРАСЫНДАҒЫ БАЙЛАНЫС 

 

МӘНШҤК ДОСЕВА 

№37 орта мектебінің  бастауыш сынып мҧғалімі,  

Алматы облысы, Іле ауданы 

 

 Резюме. Автор статьи подчеркивает, что связь между учителем и учеником очень сложна, 

уделяя особое внимание ученичеству в наше время. 

 Summary.The author of the article emphasizes that the relationship between teacher and student is 

very complex, paying special attention to discipleship in our time 

  

Қазіргі таңда ҧстаз бен шәкірт арасындағы байланыстың кҥрделеніп бара жатқаны байқалады. 

Бҧл заманауи технологияның ӛрістеп бара жатқанынан туындағаны белгілі. Ҧстаз барлық уақытта 

әр бір шәкіртінің бос уақытта қандай іспен айналысатынын біліп жҥруі қажет дейтін болсақ, 

ҧстаздың әрбір сағаты, әрбір минутының босқа ӛтпейтініне кӛзіміз жетеді. Сондықтан ҧстаздың 

еңбегі ауыр, ол ҥнемі ӛз шәкіртін ойлап жҥреді, әрбір шәкірттің ата-анасымен тығыз байланыста 

болады. 

Алматы қаласындағы №175-ші "Жаңа ғасыр" деп аталатын гимназияның қазақ тілі мен 

әдебиеті пәнінің мҧғалімі М.С. Камзина "Талапты ҧстаздан талантты шәкірт  шығады" деген 

мақаласында  әрбір мҧғалімнің алдына мынадай міндеттер қойылуы керек деп санайды: 

 -тӛрт дағдыны іске асыра отырып, білімді ӛз бетімен игерту; 

 -есте сақтау мен сауаттылық деңгейін арттыру; 

 -қоғамда толыққанды қызмет етуге қажетті ойлау сапасын арттыру; 

 Осыған орай, мектеп баланың қабілетін ескере отырып, жеке тҧлғаның қалыптасуына жол 

ашады. Сабақта қолданылып жатқан әдіс-тәсілдер балаға ерекше әсер етеді. Мысалы, сын 
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тҧрғысынан ойлауда оқушылардың ойлау қабілеті дамыған сайын жекеден-жалпыға, 

дифференциялдыдан-сенімділікке, интуициядан-логикалыққа, бір перспективадан-кӛп 

перспективаға ӛтеді..."-деп жазады [1]. 

 Ҧстаз бен шәкірт арасындағы байланысты нығайту ҥшін оқу ҥдерісінде ҧстаз кӛптеген әдіс-

тәсілдерді қолдану арқылы шәкіртінің сабаққа белсенділігін арттыра алады. Ҧстаз ӛзінің 

педагогикалық тәжірибесінен ҧтымды пайдалана отырып, шәкіртінің сабаққа деген белсенділігін 

кҥшейту ҥшін шығармашылық жҧмыстарының тереңдігіне баса назар аудару қажеттігі пайда 

болады. Шәкіртінің назарын техногендік ӛркениеттен басқа жаққа аудару арқылы оның 

шығармашылық қабілетін арттырудың тиімділігіне баса кӛңіл бӛлу керек.  

 Мәселен, қазақ тілі мен әдебиеті пәнінің мҧғалімдері әдебиет сабағында ӛлеңдерді жаттау, 

мәнерлеп оқу,  ӛлеңнің мазмҧны мен қҧрылысына, идеясына кӛңіл аударту арқылы оның әдебиетке 

деген қҧштарлығын арттыруға болады. Осы арқылы шәкірітінің ҧстазбен байланысын арттыру 

арқлы оқуға деген ынтасын оята алады. Бҧл жӛнінде қазақ тілі мен әдебиеті пәнінің мҧғалімі Б. 

Шәкенова былай деп жазады: "Қазақ тілі мен әдебиеті пәнінің мҧғалімдері қазіргі кезде оқыту 

сапасын жақсарту мақсатында тіл ҥйретуде әлемдік  озық тәжірибелерді, жаңа технологиялар мен  

әдістерді барынша қолдануда. 

 Мҧғалімнің таңдап алған әдістері, жҧмысындағы дидактикалық шеберлігі оқу танымдық 

стилімен ерекшеленеді, стандартты емес білім алушыны жеке тҧлға ретінде қалыптастырудан жеке 

дара және инновациялық-шығармашылық танымдылығын, қоғамдағы жаңа белсенді ӛзгерістерге 

гуманистік және демократиялық кӛзқарасын жетілдіретіндігін байқатады..." [2]. 

 Қызылорда қаласындағы Н. Ахмадеева атындағы нӛмірі 112-ші орта мектептің қазақ тілі мен 

әдебиеті пәнінің мҧғалімі Ҧ. Жорабекова"5-сынып оқушыларын қазақ тілі мен әдебиеті пәніне 

бейімдеу жолдары" атты мақаласында былай деп ой қорытады: "Бастауыш сынып бітірген оқушы 

орта буынға ӛткенде  психологиялық қиындық сезінеді. Бастауыш сынып оқушылары бір 

мҧғалімнің жҧмыс істеу әдісіне оның талаптарына ҥйренген. 5-сыныпта оқушылардың бойында 

ортақ мәселелер  пайда болады. Бҧдан: 

 -балалардың мінезі ӛзгереді; 

 -тез шаршайды; 

 -кӛңіл-кҥйлері бҧзылады; 

 -оқу ҥлгерімі тӛмендейді; 

 - мазасыздық, қобалжу сезімдері жиілейді. 

 Тағы тоқтала кететін жағдай-жаңадан қосылған сабақтар. Бесінші сыныптың тапсырмалары 

ӛте кҥрделенген. Бір жаттығуда кӛптеген тапсырмалар беріледі, оқушылар кейде тапсырманы 

аяғына дейін оқымайды, сол ҥшін олар тӛмен баға алып жатады..." [3].  

 Мҧндай жағдайда ҧстаз сабақта шаршап, қиналып жҥрген шәкірттерінің кӛңіл кҥйін қалыпты 

жағдайға келтірудің тҥрлі әдістерін ойлап табуға болады. Мәселен, сабақтан соң дӛңгелек ҥстел, 

әдеби кеш ҧйымдастырып оқушыларды қызықтыру арқылы ҧстаз арасындағы байланысты нығайту 

қажеті. 

 Шәкірт жҥрегіне жол таба білу де ҥлкен ӛнер. "Ҧстаздық еткен жалықпас, ҥйретуден балаға" 

деп Абай  атамыз тегін айтқан жоқ. Жақсы ҧстаз шәкіртіне жан-тәнімен білім ҥйретсе, жаман 

ҧстаз шәкіртіне білімді ойдағыдай ҥйрете алмайды. Ӛйткені ол жаман ҧстаз. Жақсы ҧстаз әрқашан 

ӛзінің арман-мақсатына жетуге ҧмтылады. Ол арман-мақсат- Отанынан адал еңбек ететін шәкірт 

тәрбиелеп шығару.  

 Қарағанды облысы, Шет ауданы, Ақшатау ауылындағы Ш. Уәлиханов атындағы орта 

мектептің мҧғалімі Зария Әбілмашқызы "Нәтижеге бағытталған білім берудің негізі- жаңаша оқыту" 

деп аталатын мақаласында ҧстаз бен шәкірт арасындағы рухани байланыс туралы былай деп 

жазады: "Ҧстаз-шәкірт жҥрегіне жол таба алатын, оның жан-жақты дамыған жеке тҧлға болып 

қалыптасуына жауап беретін жан. "Ҧлылықтың басында ҧстаз тҧрар" деп дана халқымыз айтқандай, 

жас ҧрпақты тәрбиелеуші ҧстаздың болашақ алдындағы міндеті мен борышы ӛте ҥлкен. Әдетте, 

оқушының бойына шынайы білім-білік дағдыларын дарытып, зердесіне ғылым негіздерін тоқитын, 

алған білімді ӛмірде, іс жҥзінде қолдана білуге жаттықтыратын- ҧстаз" [4]. 

 Ҧстаз шәкіртін баули алатын болса, шәкірті білімге ҧмтыла тҥсетіні рас. Егер баули алмайтын 

болса онда ол ҧстаз шәкіртінің білімге деген қҧштарлығын одан әрі дамыта алмайды. 

 Ҧстаз бен шәкірт арасын жақындататын бірден бір жол-оқушыларға берілетін ғылыми жоба 

жҧмысы. Ғылыми жобаны жасай алатын, тақырып бойынша ӛз ойын тереңге жібере алатын кейбір 

білімге қҧштар оқушылар болады. Меніңше, ғылыми жобаны кез келген оқушыға бере беруге 

болмайды. Ғылыми жобаны әдебиетке, қазақ тіліне қҧштар, ӛз ойын еркін білдіре алатын, ынталы 
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шәкіртке берген жӛн. Қарағанды облысы, Бҧқар жырау ауданы, Дубовка ауылындағы Дубовка орта 

мектебінің қазақ тілі мен әдебиеті пәнінің мҧғалімі Сәуле Мҧсақызы "Ғылыми жоба - оқушы ҥшін 

ҥлкен ӛміргек ашылған терезе" атты мақаласында: "Бҥгінгі оқушы-ертеңгі студент. Ал, мектептегі 

ғылыми жоба жҧмысы сол студенттік ӛмірге жасалатын алғашқы қадам деуге болады.Жоба 

обьетісін таңдаған оқушы жетекшісінің бағыттауымен ӛз бетінше ізденуге қалыптасады, ӛз ойын, 

кӛзқарасын, болжамын білдіріп, соны дәлелдеуге ҧмтылады..." [5]. 

 Шынында ҧстаз ғылыми жоба арқылы ӛз шәкіртімен тығыз байланыс орната алады. Тақырып 

бойынша ойласу, ақылдасы барысында шәкірттің ҧстазға деген қызығушылығы артады, ҧстаздан 

кӛп нәрсе ҥйренуге болатынына кӛзі жетеді. 

 Жалпы. ҧстаз бен шәкірт арасындағы байланыс неғҧрлым жақсы болса, ҧстаздың білімге 

деген, шәкірт тәрбиесіне деген қызығушылығы арта тҥседі, ал бҧл ҧстаздың шәкірт алдындағы ең 

бірінші парызы. 
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саны, 28-б. 

     

ӘОЖ 82.78.895   

ЕЖЕЛГІ САҚТАР ЖӘНЕ МЕҢДІБАЙ ӘБІЛҦЛЫ 

 

ТАҢАТОВ Н.Ә. 

Ш.Уәлиханов атындағы №28 орта мектебінің қазақ тілі мен әдебиеті пәнінің мҧғалімі,  

Жамбыл облысы, Қордай ауданы 

 

 Резюме. Автор статьи подчеркивает, как ученый М. Абилович использовал в учебниках и 

учебных пособиях факты, свидетельствующие о жизни древних саков, их месте в истории. 

 Summary. The author of the article emphasizes how the scientist M. Abiluly used the facts of the 

life of the ancient Saks in his textbooks and manuals, which give information about their place in history. 

  

  

М.Әбілҧлының ежелгі сақтар туралы жазған ғылыми еңбектері, әдеби шығармалары ҧшан-

теңіз. Қалай десек те, М. Әбілҧлы рухани қазынамызды ежелгі сақтардың батырлары Тарғытай, 

Ішбақай, парсы басқыншыларын шӛлге алдап апарып, қырып салған Шырақ, ата-баба мекенін 

махаббатқа айырбастамаған Зарина, Анарыс Қоңырҧлы, Тҧмар патшайым туралы қисса-дастандар, 

ғылыми-зерттеу мақалалар жазды, ғылыми конференцияларда баяндамалар жасады. Ежелгі 

сақтардың балаларға арналған ауыз әдебиетін жинап, хрестоматиялық оқу қҧралдарын, оқулықтар, 

оқу қҧралдарын, оқулық-хрестоматиялар, монографиялар жазды. 

2013-жылы М. Әбілҧлының республикалық ғылыми-әдістемелік басылым "Қазақ тілі мен 

әдебиеті" журналына "Ежелгі сақтар" атты ғылыми мақаласы  жарияланды. Ғылыми-зерттеу 

мақаласында тарихшы-әдебиетші ғалымдар Т.Садықовтың, Ә.Тӛлеубаевтың, Ғ. Халидуллиннің, 

А.Қыраубаеваның, Б.Сәрсекеевтің, Н.Келімбетовтың, журналист А.Оспанбайдың, 

М.Қҧлмҧхаммедтің, С.Ғаббасовтың, Ә.Қоңыратбаевтың, А.Мектептегінің, З.Жәкішеваның сақтар 

туралы ғылыми мақалаларына сілтеме беріп, ежелгі сақ дәуіріндегі ауыз әдебиеті, тасқа қашап 

жазылған дастандар туралы ғылыми пікірлер ӛрбітеді. 
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 2014-жылы Тараз қаласындағы "Формат-принт" баспасынан "Ежелгі сақ дәуіріндегі балалар 

ауыз әдебиеті" атты хрестоматиялық оқу қҧралының алғы сӛзін, тҥсініктемелерін жазып, 

қҧрастырды. Бҧл кітаптың сақ дәуірін зерттеушелірег жол ашып бергенін атап айтуға тиіспіз. 

 Хрестоматиялық оқу қҧралы жеті тараудан, атап айтқанда: М. Әбілҧлының "Ежелгі сақтар" 

атты ғылыми-танымдық мақаласымен ашылып, бірінші тарау "Жаңылтпаштар", екінші 

тарау"Ертегілер мен аңыз әңгімелер", ҥшінші тарау "Грек тарихшыларының ежелгі сақтар мен 

сақтардың тарихи тҧлғалары туралы жазған еңбектері", тӛртінші тарау"Рим тарихшысы  Помпей 

Трогтың ежелгі сақтар туралы жазған еңбектері", бесінші тарау "Анарыс Қоңырҧлы мен 

Тоқсарының афризмдері", алтыншы тарау"Эллада елінің ҧлы ақыны Гомер мен Қытай жиһанкезі 

Мотиязының ежелгі сақтар туралы жазған шығармалары", жетінші тарау "Қазақ ақын-

жырауларының ежелгі сақ дәуірінің тарихи тҧлғалары мен қаһармандары туралы жазған 

шығармалары" деп аталады. 

 Кітаптың дәйектемесіндегі аңдатпа кітаптың ӛте қҧнды екенін дәлелдеп тҧр: "Профессор М. 

Әбілҧлының  жоғары оқу орындары мен колледж білімгерлеріне арналған "Ежелгі сақ дәуіріндегі  

балалар ауыз әдебиеті"  деп аталатын хрестоматиялық оқу қҧралы  ежелгі балалар әдебиетінің кӛне 

дәуірін қамтиды. Ауыз әдебиеті арқылы ежелгі дәуірлерден жеткен шығармалар сақ дәуіріндегі 

балалардың тҧрмыс-тіршілігі, кӛне мәдениеттің сілемдері-домбыра, қобыз, сыбызғы тарту мен би 

билеу, тас қорытып, темір ӛңдеу мен тасқа қашап сурет салу, жазу жазу, ескерткіш қашау ӛнерінің 

дамуы туралы мәліметтер береді" [1]. 

 Шынында М. Әбілҧлы "Ежелгі сақ дәуіріндегі балалар ауыз әдебиеті" атты хрестоматиялық 

оқу қҧралын қҧрастырып, кӛне дәуірдегі балалар ауыз әдебиетінің ҥлгілерін ҧсынды, балалар ауыз 

әдебиетінің ежелгі дәуірлерден бері ауыз әдебиеті арқылы осы заманымызға жеткенін дәлелдеп 

берді. Енді балалар ежелден келе жатқан жаңылтпаштар мен ертегілерді, аңыз әңгімелерді санасына 

қҧя бастады. "Алтынды Алтын қайдан алды?", "Арба ізінен арба келеді","Алтын жебені Анар 

алысқа атты...", "Арқарлы таудан арқар ізде", "Алпар мен Арқар достасып еді..." т.б. жаңылтпаштар, 

"Алтын", "Бірлік бар жерде береке бар", "Анар мен Мҧнар", "Шырақ батырдың тҥсі", "Заринаның 

қырық қызы", "Сақ қызы Кҥнсҧлудың хикаясы", "Қобыз ҥні" атты ертегілер балалар ауыз 

әдебиетінің ҥлгілері. 

 Енді балалар осы кітаптан грек тарихшылары Геродоттың "Массагеттер", Страбонның 

"Скифтер", Плутархтың "Анарыстың Тоқсарымен, Солонмен кездесуі", "Солонмен Анарыс" атты 

мақаласын; Рим тарихшысы Помпей Трогтың ежелгі сақтар туралы жазған еңбектерін; Анарыс пен 

Тоқсарының афоризмдерін; Эллада елінің ҧлы ақыны Гомер мен Қытай жиһанкезі  Мотиязының  

ежелгі сақтар туралы жазған шығармаларын; қазақ ақын-жырауларының ежелгі сақ дәуірінің тарихи 

тҧлғалары мен қаһармандары туралы жазған шығармаларын оқи алатын болды. 

 Кітапта Геродоттың "Тарих" атты кітабынан енгізілген "Массагеттер" атты мақаласы балалар 

мен жасӛспірімдерді қызықтырмауы мҥмкін емес: "Массагеттердің киімі мен ӛӛмір сҥру дағыдысы 

скифтерге ҧқсас. Олар ат ҥстінде және жаяу да соғыса береді. Соғыстың екі тәсілін терең меңгерген. 

Найза, қылышпен қаруланған, садақты жақсы атады, бәрі шетінен қҧралайды  кӛзінен тигізетін 

мерген келеді. Олардың найзасының ҧшы, жебе және қылышы мыстан жасалған; бас киімдері мен 

белдіктері, ер-тҧрмандары алтынмен әшекейленген. Сонымен қатар олар аттардың сауытын да 

мыстан жасайды. Темір мен кҥмісті пайдаланбайды, себебі бҧл металдар олардың елінде ӛте аз, ал 

алтын мен мыс керісінше ӛте кӛп. 

 Олар егін екпейді, ҥй малдарын және ӛзеннен аулайтын балықтарды азық етеді.  Сҥт ішеді. 

Қҧдайлардың арасынан кҥнге табынады, оған жылқыны қҧрбандыққа шалады. Бҧл қҧрбандықтың 

мәні:"қҧдайлардың жҥйрігі кҥн болса, жануарлардың жҥйрігі жылқы" дегенге саяды" [2]. 

 Геродоттың "Тарих" атты кітабынан алынған бҧл мақала ежелгі массагеттердің тҧрмыс-

тіршілігінен мол хабар береді. Массагеттердің соғыс тәсілін жақсы меңгергенін, сыртқы жауларға 

қарсы аянбай соғысатынын дәлелдейді.   

 Страбонның "Жағырапия" атты кітабынан енгізілген "Скифтер" атты мақаласы да танымдық 

жағынан жасӛспірімдерге кӛп мағлҧмат береді: "Скифтерді Каспий теңізінен бастап, кӛбінесе 

"дайлар" деп атайды. Олардың шығысында орналасқан тайпалар массагеттер мен сақтар, 

басқаларын ортақ атпен скифтер дейді, бірақ әрбір тайпаның ӛз атауы бар. Олардың барлығы -

кӛшпелілер. Массагеттер Кирге қарсы соғыста ӛздерінің ержҥректілігін кӛрсетті, оларды кӛпшілік 

мақтайды. 

 Қҧдай деп олар кҥнді есептейді және оған жылқыны қҧрбандыққа шалады.  Олар ат 

қҧлағында ойнайды  және тамаша жаяу жауынгерлер; садақпен, қылышпен және қола балталармен 
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қаруланған, сауыт киеді. Шайқас кезінде алтын белдік тағады, аттың ауыздығы мен ер-тҧрмандарын 

алтыннан жасайды. Кҥміс олардың елінде болмайды, темір аз, бірақ мыс пен алтын кӛп кездеседі. 

 Жазық жерде тҧрғанмен, олар егіншілікпен айналыспайды, кӛшпелілер скифтер сияқты  

малшылықпен және балық аулаумен кҥн кӛреді...". [3]. 

 Ежелгі сақтар жӛнінде Геродот пен Страбоннан басқа да тарихшылардың, есімдері әлемге 

белгілі оқымыстылардың жазған деректері жинақталған бҧл кітап ӛте қҧнды. Мектеп 

оқушыларынан бастап, студенттерге, мҧғалімдерге, магистранттарға таптырмас оқу қҧралы 

болатыны анық. 

 2016 жылы Тараз инновациялық-гуманитарлық университеті жанындағы баспадан "Сақ 

дәуіріндегі қазақ әдебиеті" атты хрестоматиялық оқу қҧралын қҧрастырды. Кітаптың 

дәйектемесінде:" Профессор М.Әбілҧлының жоғарғы оқу орындары мен колледж білімгерлеріне, 

мектеп оқушыларына арналған "Сақ дәуіріндегі қазақ әдебиеті" атты хрестоматиялық оқу қҧралы 

қазақ әдебиеті тарихына қосылған қомақты ҥлес болды.  

 Профессор М.Әбілҧлы  қазақтың жазба әдебиетін ежелгі сақ дәуірінен-Есік жазбасы-кҥміс 

тостағандағы жазудан бастайды.  Мҧның қазақ әдебиеттану ғылымындағы тосын қҧбылыс екенін, 

бҧл кітаптың қазақ әдебиеті  тарихының олқы тҧстарын толықтырып тҧрғанын да айта кетуге 

тиіспіз..." деп жазылған [4]. 

 М.Әбілҧлы ежелгі сақтардың батырлары туралы қиссалар да жазған ақын екенін атап айтуға 

болады. Оның қаламынан "Алып Тарғытай туралы қисса" атты туындысы жарық кӛрді. Сақтардың 

алыбы Тарғытайдың ерлік істері балалар мен жасӛспірімдерді ерлікке, қаһармандыққа баулиды. 

    

Пайдаланылған әдебиеттер тізімі: 

 1."Ежелгі сақ дәуіріндегі балалар ауыз әдебиеті", (хрестоматиялық оқу қҧралы), алғы сӛзін, 

тҥсініктемелерін жазып, қҧрастырған М. Әбілҧлы, Тараз, "Формат-Принт" баспасы, 2014-жыл, 4-

бет. 

 2.Геродоттың "Тарих" атты кітабынан. 

 3.Страбонның "Жағырапия" кітабынан. 

 4."Сақ дәуіріндегі қазақ әдебиеті" қҧрастырып, алғы сӛзін жазған М. Әбілҧлы, Тараз, 2016-

жыл. 
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ШӘКӘРІМ ҚҦДАЙБЕРДІҦЛЫНЫҢ ТЕРЕҢ МАЗМҦНДЫ ШЫҒАРМАЛАРЫН 

ОҚЫТУДЫҢ ТИІМДІ ӘДІСТЕМЕСІ 

 

АХУНОВА Ж.О. 

№79 мектеп лицейі, Қазақстан Республикасы,  Астана қ.  

 

Резюме. В статье рассматривается Шакарима Кудайбердиулы темы, раскрываемые со всех 

сторон, особенно пропаганда просвещения и проявление лояльности, проникнуты национальным 

духом. 

Summary. The article deals with Shakarim Kudaiberdiuly topics that are revealed from all sides, 

especially the promotion of education and the manifestation of loyalty, imbued with the national spirit. 

 

Ш.Қҧдайбердіҧлының қазақ әдебиетінің тарихында алатын орны ерекше. Ақынның есімі 

халқына қайта оралғаннан бастап, 1959 жылы «Қазақ әдебиеті» газетінде ақынның бір топ 

ӛлеңдерінің алғы сӛзін атақты ақын Ә.Тәжібаев жазды. Шәкәрім шығармаларын танытуда кӛп еңбек 

сіңірген ғалым-жазушы – М.Мағауин. Шәкәрім есімі жаладан арылмай, қасиетті қазынасы қыл 

бҧғауда байлаулы жатқанда Ленинградтан «Поэты Казахстана» атты жинақ шығарып, оған 

Р.Рождественскийдің аудармасы мен Шәкәрімнің он тӛрт ӛлеңін енгізіп, ондағы мақаласында ғалым 

оның ҧлттық әдебиетіміздегі салмағын саралап берді.  

Тәуелсіз ел болып, ӛткен тарихымызға қайтадан ҥңіліп, кӛне мҧраларымызды тҥгендеп, 

ӛшкенімізді жандырып, халық арасына шығармаларын зерттеп насихаттауға қол жеткізген уақытта, 

ақын мҧрасына ғылыми негізде талдау қажеттілігі туындады. Ш.Қҧдайбердіҧлы мҧрасын жинауға, 

баспаға дайындауға, ғылыми-зерттеуге негіз жасаған Ы.Дҥйсенбаевтың мақаласы әдеби 

энциклопедияға жарияланды Ақынның асыл мҧрасын халқына табыстауда А.Шәкәрімҧлының 

еңбегі ҧшан теңіз. З.Ахметов: «Шәкәрім ҧлы гуманистік, кемеңгер ойшыл, қазақ әдебиетінің 

классигі», –деп ақынға баға бере отырып, «Ӛлең ӛрнектері», «Дәстҥр жалғастығы»  «Шәкәрім 

Қҧдайбердіҧлының қазақ әдебиетінде алатын орны» деген мақалаларында ақынның қазақ 

әдебиетінде алатын орнын айқындап берді.  

Осы қатарда абайтану мен шәкәрімтануда қомақты ҥлес қосқан белгілі филолог – ғалым 

Қ.Мҧхамедханов болды. Әсіресе, ақын ӛлеңдерінің текстологиясын, Абай мен Шәкәрім 

шығармаларындағы дәстҥр жалғастығы проблемасын зерттеуде, поэмаларын зерделеуде 

Қ.Мҧхамедханов кӛп еңбектенді. Ол сонымен қатар, Шәкәрім кейіпкерлерінің образдық, 

психологиялық ерекшеліктері, қоғам мен адам туралы пікірлері жайында кӛптеген қҧнды пікірлер 

айтты. Ғалым Шәкәрім еңбектерін бағалауда ірі қадам жасай отырып, мҧндай шығармаларға нақты 

талдаулар бере білді. 

Шәкәрімнің шығармашылық жолы – ХІХ ғасыр мен ХХ ғасыр арасында қазақ әдебиетінің 

дамуына ҥлес қосқан ғалым этнограф Ш.Уәлихановтың, балалар әдебиетінің атасы, педагог Ы. 

Алтынсариннің, хакім Абайдың кӛзқарастарын, шығармаларының идеялық тақырыптарын 

С.Сейфуллин, М.Әуезов, С.Торайғыров, тағы басқа қазақ зиялыларының еңбектерімен 

байланыстырған «рухани алтын діңгек». Шәкәрімнің ақындық тҧлғасын бізге алғаш рет танытқан 

ақын – С.Торайғыров. Шәкәрім мен Сҧлтанмахмҧт шығармаларында әр қырынан ашылатын 

тақырыптар, әсіресе, оқу-білімді насихаттау, адалдықты паш ету сияқты ҧлттық рух тҧнып тҧр. 

«Қазақтың екі ҧлы перзентінің сырттай танысуы «Айқап» журналымен тікелей байланысты. Ҧлт 

қамын ойлаған Ш.Қҧдайбердіҧлы мен С. Торайғыров «Қазақ» газеті арқылы тҥйдектелген тҥйінді 

ойларын оқырманмен бӛлісіп, келелі проблемаларды бҥкпесіз батыл талқыға, кӛптің назарына дер 

кезінде ҧсынып, қалың жҧртшылықтың ҥнемі ілтипатында болды», – деген зерттеуші ғалым 

А.Еспембетовтың пікірінен қос классиктің баспасӛз арқылы бірін-бірі тануы, қазақ ҧлтының 
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аласапыран уақытта мҧң-мҧқтажын, отарлық езгіден қҧтқару керектігін сезініп, олардың жҥзбе-жҥз 

танысып, араларында ҥзілмеген сыйластық, қаяусыз достық, шексіз сҥйіспеншілік болғандығын 

аңғарамыз.  

ХХ ғасырдың басында Шәкәрімнің жарыққа шыққан шығармаларына айырықша назар 

аударып, баспа бетінде пікір білдіріп отырған Әлихан Бӛкейханов екендігі еңбекте нақты 

кӛрсетілді. Ш.Қҧдайбердіҧлы мен Ә.Бӛкейхановтың бір-бірімен таныстығы 1900 жылдан басталса 

керек. Олардың рухани қарым-қатынаста болғандығын Семей қаласында кездесіп тҧрғандықтарын 

кейбір саяси мәселелерге байланысты хат жазысып, пікір алысып отырғандықтары жайлы 

ғалымдардың дәлелді дәйектері бар. «Тҥрік, қырғыз қазақ һәм хандар шежіресі» жайында жазған 

мақаласына пікірін айтып жазған мақаласында Ә.Бӛкейханов Шәкәрім мҧрасын бҥкіл халықтың 

тануы керектігіне мән бере отырып, оны насихаттау керектігін жете тҥсінген. Демек, аталған халық 

зиялыларынан басқа елге қамқор, зерек ойлы азаматтар да Шәкәрім шығармаларына дер кезінде ҥн 

қосып, ӛз ойларын білдіріп, қҧнды еңбектер екендігін бағалап отырған. 

Жас ҧрпақты адамгершілік биік мҧраттарға жетелейтін, адалдылық пен ақылдылық, 

парасаттылық пен азаматтылыққа ҥндейтін Шәкәрім шығармаларын оқытуда әдебиет пәнінің 

атқарар рӛлі де айырықша. Ш.Қҧдайбердіҧлының ӛмірі мен шығармашылығын журнал-газет 

беттеріндегі мақалалар болмаса, оларды оқыту мәселелелері арнайы зерттеу нысаны болмады. 

Уақыт сҧранысына сай ҧлттық қҧндылықтарымызға терең ҥңіліп, қазақ әдебиетін оқытудың тиімді 

әдіс-тәсілдерін іздестіру – бҥгінде кӛкейкесті, аса ӛзекті мәселелеріміздің бірі. 

Білім беру саясатының тҧжырымдамасына сай шығармашылық тҧрғыда ойлай алатын 

танымдық мәдениеті биік, ҧлттық мәдениетті жете меңгерген, интеллектуалдық ӛрісі жоғары,ӛзін-

ӛзі ҥнемі дамыта алатын белсенді,қабілетті жастарды тәрбиелеуде қазақ әдебиеті пәнінің рӛлі 

ерекше екені сӛзсіз. Бҥгінде студенттердің теориялық білімін, тәржірибелік іскерлігін ӛз бетімен  

ізденіп, ҥнемі толықтырып отыру мақсатында  білім беру  жҥйесін модернизациялау (жаңа 

технологиямен оқыту) мәселесі  назарға алынуда. Әдебиеттен берілетін базалық  білім мазмҧны 

нақты, тиімді, тҥсінікті белгілі бір жҥйемен берілуі қажет. Ең бастысы, оқушының  кӛркем 

шығармаға  деген қызығуын туғызу, олардың әдебиеттің ӛнер табиғатына сай оқи білуін, оның 

идеялық –эстетикалық мән –мағынасына терең бойлай, тебірене қабылдануына мҥмкіндік жасау, 

оқу ҥрісінде нақты кӛздеген нәтижеге жетудің бір жолы әдеби туындыларды модул-блок жҥйесі 

арқылы оқыту болып табылады. Модулдік оқытудағы ең маңызды нәрсе: қажеттілік туғызу, мотив, 

әрекет,нақты мақсатты айқындау  болып табылады.  

Шәкәрім философиясы, адам бақытының негізін анықтауы. (Шәкәрімнің философиялық 

лирикасы ғылымда мәселе ретінде қойылып, зерттеле  бастады. Шәкәрім шығармашылығы аясында 

айтар болсақ, З.Ахметов, Р.Бердібай, М.Базарбаев,  Ш.Елеукенов, Ш.Сәтбаева, М.Мырзахметҧлы, 

Т.Шапай, Ғ.Доскенов арнайы зерттемегенімен философиялық лириканың қазақ сӛз ӛнерінде 

барлығына әр кез жанама тҥрде болса да, тоқталып, атап ӛткен. Соның біразына шолу ретінде 

тоқталып ӛткенді ретті санаймыз: «Шәкәрімнің лирикалық шығармаларның басты бір ерекшелігі 

ойшыл, философ болуына байланысты», «Шәкәрім лирикасында сыршылдықтан ойшылдық басым, 

философиялық  сарын кҥшті», «Шәкәрім қазақ поэзиясында философиялық лириканың бҧрын ӛріс 

алмаған жаңа тҥрлерін қалыптастырып, бҧл салада ҥлкен жаңалық тапты.  «Шәкәрім лириканың 

тҥрлік, мазмҧндық сан –сала жаңалығын сӛз ету арнаулы зерттеулер сыбағасы болмақ.  «Шәкәрім 

Қҧдайбердиев табиғат, қоғам, адам туралы кӛп толғаныс-тебіреністер, философиялық тҧжырымдар 

жасаған». Шәкәрімнің бҧл ӛлеңінде мейірім, ынсап, әділет, ақ ниет сияқты сапалық қасиеттерді 

уағыздау басым. Адами қаситеттердің тҥп қазығын ол адалдық пен ақ ниетке келіп тірейді. 

Шәкәрім қалдырған мол мҧра қазақ әдебиеттің тарихына қосылған ҥлкен қазына т.б. «Қазақ 

әдебиетін жаңа белеске кӛтерген, қазақ халқының кӛркемдік ойының ҥздік ҥлгілерін туғызған, қазақ 

ӛлеңін тҥрлендіре тҥскен Шәкәрім –әрі ақын, әрі тарихшы, философ» деген М.Мағауин сӛзінің мәні 

ерекшелене тҥсері хақ. Бҥгінгі ҧрпақтың, келер ҧрпақтың жан дҥниесіне Шәкәрім сӛзінің мән- 

мағынасын ҧғындыру қажеттілігі туындайды. Модульдік оқытуды материалдың мазмҧнына қарай 

блоктарға бӛліп қарастыра отырып, белгілі бір мақсатқа бағыттай отырып оқытушы мен әр 

студенттің әс –әрекетін  нақтылай тҥсуге мҥмкіндіктер туады.  

Шәкәрім тарих, философия, дінтану, психология, шығыстану, тҥркітану, салаларындағы 

ғылыми еңбектерді кӛп жылдар оқып,мәліметтер жинауы ақынның адамның ой, ақыл, парасатына 

ерекше мін беруіне бірден –бір себеп болды. Ол «Ақылмен сыналмаған іс бҧлдырлау» деп тҥйіндей 

келе, не нәрсені болсын ақылға салу керектігін айтып, ақылдың керемет кҥшін жақсы істерге 

пайдалана білуге ҥндейді. «Ақыл  деген ӛлшеусіз бір жарық нҧр» деген ӛлеңінде осы жарық нҧрды 

кейбіреулер кҥнкӛріс ҥшін пайдасыз іске, зҧлымдыққа барып, біреуді алдауға қолданып жҥр деген 
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ой тастайды. Ақын жастарды таза, адал еңбекке шақырады. Ол ҥшін ақ кӛңіл, таза пейіл, ықылас 

керектігін жан-жақты ашып айтады. Сондай–ақ, ақын ҥнемі жастарды ойлау, ойлануға жетелейді. 

Осыған ӛзі де ҥлкен мән береді. Дҥние сырын тҥсінуде ақылмен сынаудың мәнін ашады.  

Ақын ӛлеңдерінде әсерлі, кӛркем, бейнелі сӛздер, бейнелі теңеу, эпитет, сан қҧбылған 

ауыстырулар, орынымен пайдаланған мақал –мәтелдер кӛптеп кездеседі. Ең  бастысы, 

шығармашылық қабілеттерін шыңдап, ӛмірмен байланысты кҥшейтеді. Шәкәрім Қҧдайбердіҧлы 

«Адамдық борышың» ӛлеңінде борыштың сан тҥрлі екенін айта келе, халына еңбек ету ерекше 

борыш деп тҧжырымдайды. Ақыл, адал еңбек жайында ӛз қарасын білдіре отырып,халқың ҥшін 

еңбек етуге, халқын сҥюге ҥндейді.   

Қазіргі заман талаптарына сай Шәкәрім шығармаларын оқытудың жаңа инновациялық 

технологияларын танытуға соңғы кездерде ғалымдар тарапынан қызығушылық арта тҥсіп, жаңа 

технологиялық әдіс-тәсілдерді оқу ҥрдісіне пайдалануға байланысты кӛптеген зерттеу еңбектері 

жҥзеге аса бастады. Білім мазмҧнын жаңарту қажеттігіне сай ең озық технологияларды жҥйелі 

тҥрде қолдану – ӛркениетті елдер қатарына енудің бірден-бір жолы болмақ. Ресейлік және 

қазақстандық ғалымдар ғылым мен тәжірибені ҧштастыра зерттеп, жаңа педогогикалық технология 

ҥлгілерін тиімді қолданудың жолдарын барынша нақты тҥрде кӛрсетті. Әсіресе, жоғарғы оқу 

орындарында оқытудың әр тҥрлі жаңа технологиялары пайдаланылып, сабақ ҥрдісінде 

қолданылудың ерекшеліктерін проблемалық оқыту технологиялары кеңінен қолданылуда. Сонымен 

қатар, бҥгінгі таңда ҧстаздар қауымының жас ҧрпақты біліммен, іскерлікпен, дағдымен 

қаруландырып қана қоймай, олардың танымдық, шығармашылық, ізденімпаздық қабілетін дамыту 

барысында қазақ әдіскерлері Т.Ақшолақов, Қ.Тасболатовтың «Проблемалық оқытуы», 

М.М.Жанпейісованың «Модульдік оқыту технологиясы», Ж.Қараевтың «Білім беру жҥйесінің 

ақпараттандыру технологиясы», «Қазақстан қайырымдылық қорының оқу және жазу арқылы сыни 

ойлауды дамыту технологиясы», Қазақстанда білім берудің ӛзіндік ҧлттық ҥлгісін қалыптастыру, 

тҧлғасын дамыту бағытында тағы басқа озық оқыту технологиялары қарқындап келуде. Егеменді 

еліміздің дамушы елу мемлекет қатарында болудың негізгі бір талабы – мектептегі білім беру 

жҥйесінің алдына оқыту ҥрдісін жаңа технология элементтерін сабақта қолдануды талап етіп отыр.  

Қазіргі жаһандану заманында жаңа технологияның басты мҥддесі – оқушыны жай білімнен 

шығармашылыққа дейін кӛтермелеу. Қазіргі заманда жаңа технологиямен қаруланған ҧстаздардың 

жеке тҧлғаны қалыптастыруда кӛп ҧтары сӛзсіз. 

Шәкәрім шығармаларын оқытуда жаңа технология элементтерін тиімді қолданудың негізгі 

мақсаты – оқушыға берілетін білімнің ғылыми жҥйелілігі және білімді белсенділікпен саналы 

меңгере отырып, білімнің тиянақтылығына ерекше мән беру. Шәкәрімнің ақындық жолының бір 

арнасы – поэмалары. Жалпы білім беретін орта мектептің әдебиет пәнін оқыту бағдарламасына 

енген Шәкәрім ӛлеңдерін оқыту барысында байқалатын басты ерекшелік, ақынның, ең алдымен, 

сыршылдығы, ӛсиетшілдігі, қатал сыншылдығы, ӛлең тақырыптарын уақыт талабы, заман кӛшіне 

қарай асқақтата жырлай отырып, соның бәрінде де мәңгілік жолдарын негізгі нысана ету белгілері 

болса, ал поэмаларында осы жанрдың негізгі қасиеттері – мазмҧны мен кӛркемдіктің бірлігін, 

оқиғамен ӛрілген образдылық пен идеяның ҧштасатынын оқушының тануына және де әр поэманың 

мазмҧндық желісі, кӛркемдік шешімі, образдар әрекеті сол оқиға болған тҧстың шындығымен 

жырланатынына кӛңіл аударылуы қажеттігі зерттеу жҧмысында талдап кӛрсетілген. 

Шәкәрім шығармаларындағы ізгілік, шапағат, мейірімділік, т.б. қасиеттерді бойына сіңіре 

отырып, қатігездік, заманның ескі ойларынан шыға алмайтын мінездерден, қайырымсыздық 

қасиеттерінен ӛздерін аулақ ҧстау жӛнінде тағлым алады. Әр тҥрлі әдістер қолдану негізінде 

оқушылардың сабаққа деген ынтасы оянып, қызығушылығы артады. Дәстҥрден тыс сабақ тҥрлері 

оқушының тілін дамытып, ойын ҧштап, ӛзі талдап дәлелдеу арқылы ӛз пікірін ашып айтуға 

дағдыланады. Осы арқылы ӛз еңбегінің жемісін басқалармен бӛлісіп, алған білімін жетілдіре, 

дамыта тҥседі. Әдебиет сабақтарында оқушыларға талдау жасауды ҥйретудің маңызы зор және осы 

тҧрғыда пән мҧғалімінен ҥлкен шеберлікті қажет ететіні белгілі. Әсіресе, әдебиетіміздің алыптары 

Абай мен Шәкәрім шығармаларын оқытуда барынша мҧқияттылық танытқан дҧрыс болмақ. 

Шығарманы кейіпкерге талдап ҥйретуге байланысты жҧмысын әдетте кейіпкерге мінездеме 

жасатудан басталады десек, оның да ӛзіндік ішкі қҧрылымы болатындығы байқаймыз.  
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ҚОС СӚЗДЕРДІҢ ҚАЗАҚ ТІЛ БІЛІМІНДЕГІ ЗЕРТТЕЛУ ТАРИХЫ 

 

НУРЛЫБАЕВА А. К. 

№9 орта мектебінің қазақ тілі мен әдебиеті пәнінің мҧғалімі, 

Қазақстан Республикасы, Тараз қ. 

 

Резюме. В данной статье описаны сложные слова, их виды, двусмысленности, их особенность 

не только в способах образования, но и в их звуковом и морфологическом вариантах, а также в их 

семантических значениях и особенностях употребления. Произведена научная классификация типов 

двусмысленностей, и каждое из них всесторонне проанализировано с точки зрения 

морфологического состава. 

Summary. This article describes compound words, their types, ambiguities, their peculiarity not 

only in the ways of formation, but also in their sound and morphological variants, as well as in their 

semantic meanings and features of use. A scientific classification of types of ambiguities is made, and each 

of them is comprehensively analyzed from the point of view of morphological composition. 

        

Қос сӛздерді зерттеуде қазақ лингвистерінің тобын бейтарап қалдырмады. Бҧл тақырып 

шеңберінде жҥргізілген  зерттеулерді топ-топқа бӛліп қарағанда,морфологиялық, этимологиялық, 

стилистикалық жағынан қарастырылған  бірталай еңбектерде кездестіруге болады. 

         Қос сӛз – қосарлану немесе қайталану арқылы бір ҧғым ретінде жасалған сӛздер.  Қос сӛздер 

мағыналық, тҧлғалық жағынан әр тҥрлі. Жасалу тәсіліне қарай қосарлама және қайталама қос сӛз 

болып бӛлінеді. Қосарлама қос сӛз ӛзара мәндес немесе қайшы мәндес сӛздердің қосарлануынан 

жасалады. Мысалы, ата-ана, салт-сана, қҧрт-қҧмырсқа, ер-тоқым (мәндес қос сӛз); кҥні-тҥні, азды-

кӛпті, ҥлкенді-кішілі, ертелі-кеш (қайшы мәндес қос сӛз). Қайталама қос сӛз бір сӛздің қайталанып 

айтылуынан жасалады. Мысалы, сӛйлей-сӛйлей, тӛбе-тӛбе, қолма-қол, жекпе-жек. Бірқатар қос 

сӛздердің екінші сыңары жеке қолданылмайтын, мағынасыз сӛздер болып келеді. Мысалы, оқта-

текте, анда-санда, ырың-жырың. қоссӛз дефис арқылы жазылады.        Сӛздердің қосарлануы, 

қайталануы нәтижесінде жалпылау, жинақтау, топшылау, болжалдау, мӛлшерлеу секілді 

грамматикалық мағыналар ҥстеледі, жаңа мағыналы сӛздер туады. Сӛздердің қосарланып немесе 

қайталанып айтылуынан жасалған сӛздерді қос сӛз деп атайды. Сӛздерді қосарланып немесе 

қайталап қолдану жаңа сӛзжасаудың бір тобы болып табылады. Мысалы: Жан-жануар, адам-

затанталаса, Ата-анадай елжірер кҥннің кӛзі.(Абай) Бҧл сӛйлемде жан-жануар, ата-анадай дегендер 

- қоссӛздер, олар жаңа мағына білдіріп тҧр: жан - жануар – бҥкіл айналадағы, табиғаттағы жанды 

заттар; ата – ана дай ең жақын туғандар ата мен анадай деген мағына да, яғни шынайы мейірімділік 

деген мәнде қолданылады. 

         Қос сӛздер екі тҥрлі болады: қайталама қос сӛздер және қосарлама қос сӛздер.А.Есенғҧлов 

кӛне тҥркі жазба ескерткіштеріндегі қос сӛздердің табиғатын кӛрсетсе, Ә.Керімов қос сӛздерді 

қҧрамына қарай қайталама және қосарлама қос сӛздер деп бӛледі. Негізгі кӛпшілігі таза тҥркі 

сӛздерінің қосарлануы арқылы жасалған десе, кірме сӛздерді де айқындайды: Екі сыңары да араб 

сӛзі: мал-мҥлік, екі сыңары да парсы сӛзі: парә-парә, бір сыңары араб, бір сыңары тҥркі сӛзі: шәһар-

бол, мал-товар, қазғу-хасрәт [11, 49-45]. А.Есенғҧлов: ―Кӛне тҥркі жазба ескерткіштерінде қос 

сӛздердің қосарлама тҥрі қолданылады да қайталама қос сӛздер кездеспейді», - деп кӛрсетеді 

[11,138]. Тағы бір атап ӛтетін жайт: Кӛне жазбаларда қос сӛздердің орын тәртібі ӛте тҧрақты. Егер 

сыңарларының орнын ауыстырса, қос сӛз болудан қалады. Мысалы: қыз-оғул — қыз бала, оғул-қыз 

—балалар, қыз-қудуз — қыз бала, қудуз-қыз — әйел [11,139]. 

         Қос сӛздердің морфологиясына қатысты мәселелер А.Байтҧрсынов, Қ.Жҧбанов, А.Ысқақов, 

Т.Қалабаева еңбектерінде кездеседі. Олар қос сӛздердің негізгі белгілерін жасалу жолдарын, дҧрыс 

жазылу жайын анықтап береді [10,65]. 

  А.Байтҧрсынов ӛзінің еңбегінде қос сӛздерге былай анықтама береді: ―Қос сӛз дегеніміз – 

қосарынан айтылатын бір ӛңкей есімді сӛздер. Қос сӛз екі тҥрлі болады, біреуі нәрсенің кӛбін 

https://kk.wikipedia.org/w/index.php?title=%D2%9A%D0%BE%D1%81%D0%B0%D1%80%D0%BB%D0%B0%D0%BC%D0%B0_%D2%9B%D0%BE%D1%81_%D1%81%D3%A9%D0%B7&action=edit&redlink=1
https://kk.wikipedia.org/w/index.php?title=%D2%9A%D0%BE%D1%81_%D1%81%D3%A9%D0%B7_%D2%9B%D0%B0%D0%B9%D1%82%D0%B0%D0%BB%D0%B0%D0%BC%D0%B0&action=edit&redlink=1
https://kk.wikipedia.org/wiki/%D0%94%D0%B5%D1%84%D0%B8%D1%81
http://www.kzref.org/sabati-tairibi-aralas-rmalas-sojlem-jasalu-joldari-masati.html
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атайды, екіншілері айыра атайды. Біріншісі жалпылағыш қос сӛз деп соңғысы жалқылағыш қос сӛз 

деп айтылады» [3,45], — деген. Жалпылағыш қос сӛздерге: аяқ-табақ, тӛсек-орын, ер-тҧрман, киім-

кешек, бақа-шаян сияқтыларды жатқызса, жалқылағыш қос сӛздерге: жел-бау, жҥк-аяқ, ер-батыр, 

есен-аман, ӛмір-қопса, шекті-бай, тӛсек-ағаш т.б. жатқызады. 

А.Байтҧрсынов қос сӛздерді жалпы екіге бӛліп қарастырса, белгілі тіл маманы 

Ж.Сауранбаев қазақ тіліндегі қос сӛздерді бес топқа бӛліп кӛрсетеді. 

Мәндес қос сӛздер (қыз-келіншек). 

Қайшы мәндес қос сӛздер (ҥлкен-кіші, ыстық-суық). 

Сыңар мәндес қос сӛздер (алай-дҥлей, кәрі-қҧртаң). 

Қайталама қос сӛздер (тау-тау, бес-бестен). 

Қоспа буынды қос сӛздер (ап-ауыр, ҧп-ҧзын, тәп-тәтті) [8,64]. 

А.Қайдаров, Н.Сауранбаевтың қос сӛздерді беске бӛліп жіктегенін қостай келе, қос сӛздердің 

осы бес тҥрі барлық сӛз таптарына да ортақ екенін, бірақ қос сӛздердің қай-қайсысы да кемінде екі 

сӛзден қҧралатындығын, оның әрбір сыңарының кейде толық мағыналы, кейде мағынасы жоқ сӛз 

болатыны белгілі дейді. Ол зерттеушілердің екі сӛзден қҧралатындығына сҥйеніп, қос сӛздерді сӛз 

тіркесі тҥрлеріне жатқызатындығын да айтып ӛтеді. 

А.Қайдаров кейбір басқа еңбектерде қос сӛздерді сӛз тіркесі дегенмен, олардың сӛз тіркесінен 

тӛмендегідей айырмашылығы бар екенін кӛрсетеді. 

Бір сыңары ӛздігінен мағына бере алмайтын қос сӛздер сӛз тіркесіне жатпайды. Қос сӛздердің 

екі сыңары да мағыналы болғанымен, бір сӛздің орнына қолданылады. Қос сӛздердің әрбір сыңары 

басқа тілге калька бойынша аударылмай, тек мағынасы жағынан аударылады. Қос сӛздердің 

сыңарының мағыналық жағынан жақындастығы соншалық, оларды бірыңғай мҥшелер сияқты 

айтуда арасына кідіріс жасап айтуға болмайтындығын А.Қайдаров ӛзінің еңбегінде айтып ӛтеді 

[8,12]. 

Жасалу тәсілі жағынан қарағанда, қос сӛздер жалаң және кҥрделі тҥрлерге бӛлінеді. Қос 

сӛздердің жалаң тҥрі – дефис арқылы жазылатын қос сӛздер. Профессор А.Ысқақов осы жалаң қос 

сӛздердің негізгі екі тҥріне: қайталама қос сӛздер, қосарлама қос сӛздер деген атау береді [9, 107]. 

Қос сӛздердің кҥрделі тҥрі ҥтір арқылы жазылады және екі сӛзден ғана емес,одан да кӛп сӛзден, 

тіпті екі сӛйлемнен жасалатын тҥрлері де кездеседі. Бҧны анықтаған Кеңесбаев былай дейді: «жалаң 

қос сӛздерге қарағанда, кҥрделі қос сӛздер, кӛбінесе, метафоралық мағынада айтылады. Бҧл 

жағынан олар «идиомдық» немесе «фразалық» қос сӛздер бола алады. Оларға мынадай мысалдар 

келтіреді: «ҧзын-арқан, кең тҧсау», «ҥлде мен бҥлдеге оранып», «айрандай аттап, кҥбедей пісіп», 

«бір сырлы, сегіз қырлы», «алалы жылқы, ақтылы қой», «әулиеге айтып, қорасанға қой айтып». 

Оның айтуынша қос сӛздер деп атау ҥшін сызықшамен жазылу шарт емес, яғни тілімізде бір-

бірінсіз айтылуға келмейтін тиянақты сӛздерді қос сӛздер деп тануға болады» [5, 93]. 

Осы жағынан біздің қарайтын мәселеміз — қос сӛздердің стильдік жағынан зерттелу жайы. Қос 

сӛздердің қолданыстағы мән-маңызы қаншалықты, оларды пайдаланудан бізге не пайда бар, ойды 

бейнелі, әсерлі жеткізуде олардың ролі қандай дегенде, кімнің қандай пікір айтқанын, дәлелін 

тӛмендегіше сипаттап шығамыз. «Ойды ажарлы беруде «фразалық» қос сӛздердің маңызын 

алдымен І.Кеңесбаев дәлелдейді. Ол «шалқып, басып жҥргенде» дегеннен гӛрі «айрандай аттап, 

кҥбідей пісіп жҥргенде» деген тіркесі ойды әсерлі жеткізеді», — дейді. Стилистика тҧрғысынан қос 

сӛздердің қолданылу жайына алғаш кӛңіл аударған ғалым Ф.Мҧсабекова. Ол қос сӛздерді зат 

есімдік тҧлғада қарастырып, сӛйлем ішіндегі қолданылуына, стильдік мән-мазмҧнына тҥсініктеме 

береді. Ғалым қос сӛздерді қолданудың сӛйлем мағынасына әсерін былайша кӛрсетеді: «Кӛшені 

араладық»дегенде немесе «кӛше-кӛшені араладық» деген екі сӛйлемде айтылып тҧрған ой 

мағыналас, бірақ бҧл екі сӛйлем арасына мағыналық жағынан тепе-теңдік белгісін қоюға болмайды, 

себебі «кӛше-кӛшені араладық» дегенде, даралап, бӛліп-бӛліп айырып, әлденеше кӛшені аралағаны 

айқын берілсе «кӛшені араладық» дегенде, даралау кӛптік ҧғымнан гӛрі жалпылық ҧғым басым 

беріледі. [7, 133]. 

Сол сияқты «ызыңнан мезі болу» мен «ызың-шудан мезі болуды» салыстырып, олардың 

мағыналық реңкін кӛрсетеді. Ол сонымен бірге зат есімді қос сӛздердің қайталанған тҥрі молшылық 

мағынасын беретінін «тегене-тегене қымыз», «мая-мая шӛп», «табақ-табақ ет», «қазан-қазан 

асылған ет» деген сӛздер қатыстырылған сӛйлем арқылы тҥсіндіреді де кейбірін мҥлде жекелеп 

қолдануға болмайтынын ескертеді. Қос сӛздерді қолдану жайына арнайы тоқталған ғалым 

С.Хасанова мынадай пікір айтады: «Ол аз сӛзбен кӛп жайды аңғартуда, ойды дәл, жинақы жеткізуде 

ҧтымды келеді. Сӛзді қосарлап қолданудан айтылмақшы ойға экспрессиялық реңк, эмоциялық мән-

http://www.kzref.org/sabati-tairibi-v39.html
http://www.kzref.org/sabati-tairibi-v39.html
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мағына ҥстеледі. Мысалы, жеке қолданған кҥн, тҥн сӛзін кҥні-тҥні деп қосарлап айтудан тыңдаушы 

мен оқушының алар әсері әртҥрлі» [7, 61]. 

З.Қожабергенова ӛз еңбегінде трансформациялы қайталама қос сӛздердің стильдік мәнін 

ашып кӛрсетеді. Ол «Қос сӛздердің бҧл тҥрі кӛркем әдебиетте стильдік ерекшеліктеріне қарай 

кӛркем сӛзді оқырманға әсерлі жеткізу ҥшін, сонымен қатар оқиғалардың ӛрбу әсемдігін, 

экспрессивтілігін, эмоциялығын дәл нақышпен баяндау ҥшін пайдаланады» дей келе, нақты 

мысалдармен дәлелдейді [6,40-41]. 

А.Ысқақов «Қазіргі қазақ тілі» атты еңбегінде қос сӛздердің тҥрлеріне тоқтала келіп, 

қайталама қос сӛздің ҥстеме буын тҥрінде қалыптасқан тҥрі —негізінен алғанда, сын есімдерге тән 

форма. Бҧл ҥстеме буын сын есімге кҥшейту мағынасын жамайтын форма тҥрінде қалыптасқан, 

ӛйткені бҧл форма тек негізгі сынға я ҧлғайту, я солғындату реңкін жамайды»,— деп, ҥстеме 

буынның табиғатын әбден дҧрыс айқындаған. Ол бір сыңары ықшамдалып қайталанатын қос 

сӛздерді, мысалы: жап-жақсы, қып-қызыл, кіп-кішкене, сап-сары, теп-тегіс сияқтыларды ҥстеме 

буынды немесе кҥшейтпе буынды қос сӛздер деп К.Ахановтың пікіріне қарсы келеді. А.Ысқақов 

бҧл сӛздерді ҥстеме буындары әрі ықшамдалып, әрі соңына «п» дыбысы жамалып, бір тҧйық я бітеу 

буынға айналуынан пайда болған дейді [9, 110]. 

К.Аханов ӛз еңбегінде қып-қызыл, қап-қара тәрізділердің сын есімнен басқа сӛз таптарынан 

жасалған қос сӛздердің тҥрлерінде мҥлдем ҧшыраспайтынын, оның тек сын есімдерге ғана тән 

екендігін және бірден-бір негізгі қызметі сын есімнің шырай формасын тудыру тәсілдерінің 

қатарында емес, форма тудыру, соның ішінде сын есімнің шырай формасын тудыру тәсілі деп 

қараған жӛн. Демек, қып-қызыл, қап-қара тәрізділер қос сӛздердің қатарында емес, сын есімнің 

шырай формаларының мағына мен қызметі жағынан тым қызыл, ӛте қызыл, тым қара, тіпті қара 

тәрізді сын есімдердің кҥшейткіш шырай формаларымен сәйкес келуі дәлелдей тҥседі, ал тым 

қызыл, ӛте қызыл, тым қара, тіпті қара тәрізділерді кҥрделі сӛздер деп қарамайтынымыз белгілі 

(бҧлар торы ала, қара торы тәрізді кҥрделі сӛздерден мҥлдем басқаша) дейді. Ол тілдегі 

қҧбылыстарды бір-бірінен ажыратуда, әдетте, негізгі ҥш тҥрлі ӛлшемді таяныш етеді: оның бірі – 

мазмҧны екіншісі – форма, ҥшіншісі – қызметі. Ал жартылай редупликация арқылы жасалған қып - 

қызыл, қап – қара тәрізділер формасы жағынан ғана қос сӛздерге ҧқсайды, ал мазмҧны мен қызметі 

жағынан ӛте қызыл, тым қара тәрізді сын есімдердің кҥшейтпелі шырай формасымен сәйкес келеді 

деп қорытындылайды [1, 97-98]. 

А.Н.Кононов та А.Ысқақов сияқты қып-қызыл, қап-қара тәрізді формаларды сын есімдердің 

кҥшейткіш формалары деп санайды. Бірақ А.Н.Кононов оларды жартылай редупликация жолымен 

жасалған деп есептейді. 

А.Ысқақов пен К.Аханов кҥшейтпе буын тек сын есімнің шырай формасы арқылы туады десе, 

бҧған қазақ тіл білімі тҧңғыш профессоры Қҧдайберген Жҧбанов тҧжырымы қарсы болады. 

Мысалы, қап-қара, тіп-тік, қып-қызыл, сап-сары деген қос сӛздер кҥні бҥгінге дейін жасалу жағынан 

осылайша тек «п» дыбысының жамалуы ғана ескеріліп жҥрген кҥшейтпе буынды қос сӛздердің 

Жҧбановтың еңбектерінде тағы да бірнеше дыбыстар арқылы жасалатын тҥрлерін кездестіреміз. 

Мысалы, қаз-қатар сӛзінің тіркестік қҧрылысын талдай келе былай дейді: «Бҧл жерден мен қаз және 

қатар деген сӛзді кӛріп тҧрған жоқпын. Мҧнда сап-сары, қып-қызыл сияқты қатар сӛзі қаз деген 

кҥшейткіш буынмен айтылған». Дәл осындай сӛздер қатарына ғалым қаз-қалпы, тас-талқан, тым-

тырыс,жым-жырт, қым-қуат сияқты сӛздерді туғызады. Бҧдан екі тҥрлі жаңалықты байқауға 

болады. Бірі – бҧрын қос сӛздердің кҥшейтпе буынын жасаушы дыбыс тек қана «п» деп танылатын 

болса, енді соған «з» (қаз-қатар, қаз-қалпы дегендегі ), «с» (тас-талқан дегендегі) және «м» (тым-

тырыс, жым-жырт, қым-қуат дегендегі) дыбыстар да қосылады. Сӛйтіп кҥшейтпе буынды қос 

сӛздер жасайтын дыбыстар біреу емес, п, з, с, м болып тӛрт дыбысқа жетеді. Екінші – буын 

кҥшейтпе буындар тек қана сын есім тҥбірлерден жасалады делініп келсе, енді зат есім (қаз-қатар, 

қаз-қалпы,тым-тырыс дегендегі қатар, қалпы, тырыс) тҥбірден де,еліктеуіш сӛздер (жым-жырт 

дегендегі жырт) тҥбірлерден де, етістік (қым-қуат дегендегі қу) тҥбірлерден де жасалуы болып 

табылады [4,84]. 

Соңғы шыққан еңбектерден қос сӛздердің қолданысына қатысты пікір Г.Әзімжанованың 

кандидаттық диссертациясында да айтылды. Ол «Қайталама қолданыстар – оқырманға, тыңдаушыға 

ерекше эмоциональдық әсер ететін қасиеті бар стильдік әдіс ретінде кӛркем әдебиетте жиі 

қолданылады. Сӛз зергерлері бҧл стильдік амалды психологиялық анализді тереңдету ҥшін де 

жҧмсайды. Редупликацияланған немесе қосарланған (порно-повторные) лексикалық элементтері 

тілек (морфологиялық) категория ретінде, ал бір сӛйлемде немесе микротексте қайталанып 

қолданылатын қҧбылысты стилистика қҧбылысы (категориясы) деп тану керек» – дейді [2,71]. 

http://www.kzref.org/tairibi-os-sozderdi-trleri-ajtalama-os-sozder-jene-osarlama-os.html
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«ТҤРКІ ШЕЖІРЕСІНДЕГІ» «ТҦЛПАР» КОНЦЕПТІСІ 

 

МҦХИТҦЛЫ Н. 

М.Жҧмабаев атындағы №29 орта мектебінің 8  сынып оқушысы,  

Қазақстан Республикасы, Жуалы ауданы, Б.Момышҧлы ауылы 

                                           СЕЙДУАЛИЕВА А.С. 

М.Жҧмабаев атындағы №29 орта мектебі, Жуалы ауданы, Б.Момышҧлы ауылы 

 

Резюме. В статье рассматривается одним из семи сокровищ в знаниях нашего народа, 

принадлежит к лингвокультурологическим ключевым словам нашего языка, входит в состав 

различных понятий в произведениях Абылгазы 

Summary. This name, considered one of the seven treasures in the knowledge of our people, belongs 

to the linguoculturological keywords of our language, is part of various concepts in the works of Abylgazy. 

 

Тіл білімінде бестиарий деп ақиқат болмыста бар және ғаламның мифологиялық бейнесінде 

(ҒМБ) қалыптасқан ойдан шығарылған жануарлар образдары және нақты бір тілдің Ҧлттық ғалам 

бейнесінде (ҦҒБ) орныққан, тҧрақты қолданылатын жҥйе тҥсініледі. Нақтылап айтқанда, бестиарий 

дегеніміз, біріншіден, болмыста бар жануарлар, екіншіден, ойдан шығарылған, ҥшіншіден, Ҧлттық 

ғалам бейнесіндегі образдар жҥйесі. Демек бестиарий Ҧлттық ғалам бейнесінің қҧрамдас бір бӛлігі 

болып табылады.  

Қазіргі лингвистикадағы лингвомәдениеттанымдық бағытта ҦҒТБ-сін мифологиялық және 

ғылыми ғалам бейнелерімен байланыстыра зерттеуге баса назар аударылады (Иванова С.В., 

Стернин И.А.  т.б.). Бестиарийді зерттеу Ҧлттық ғалам тілдік бейнесінің адамның жануарлар 

дҥниесіне (хайуанаттар әлеміне) деген қатынасын, кӛзқарасын білдіретін маңызды бӛлігі жӛніндегі 

ғылыми білімдерді жҥйелеп, нақтылауға мҥмкіндік береді. Біздіңше, Ҧлттық ғалам бейнесін оның 

маңызды бір бӛлігі болып табылатын бестиарий материалында репрезентациялауға болады. 

Алдымен зерттеу нысанына қатысты терминдік-ҧғымдық аппаратқа тоқталып ӛтсек. «Ғалам 

бейнесі» ҧғымы бастапқыда тек философиялық дереккӛздерде қолданылған.  

Ғалам бейнесі – әрі жалпы, әрі индивидуалды ҧғым болып табылады. Тарихта әрбір уақыт 

кезеңінің ӛзіне тән Ғалам бейнесі болады. Мысалы, ХІХ ғ. – классикалық Ғалам бейнесі ҥстемдік 

етсе, ХХ ғ. – неоклассикалық және постнеоклассикалық Ғалам бейнесі ерекше танылды. Аталмыш 

ҧғымның әмбебаптығы осыдан кӛрінеді. Ғалам бейнесінің тағы бір маңызды белгісі – оның 

ауыспалы, ӛтпелі сипаты. Ғалам бейнелері – ойлау парадигмалары сияқты, бірін-бірі алмастырып 

отырады. Онда қоршаған ортаны, болмысты қабылдаудың қалыптасқан стереотиптері толықтай 

немесе ішінара бҧзылады.  

«Ғалам бейнесі деп – ақиқат болмыс туралы білімдердің қоғамдық (топтық, индивидуалды) 

санада реттелген, жҥйеленген жиынтығын тҥсінеміз». Бҧл анықтама болмыс пен адам санасының әр 
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алуан тҥрлерінің арасындағы тығыз байланысты кӛрсетеді. Солардың бірі – «Ғалам бейнесі» 

ҧғымының ҧлттық компонентін атап, бӛліп кӛрсететін қоғамдық, әлеуметтік сана.  Ғалам бейнесі 

кӛпқырлы. В.И.Постовалова Ғалам бейнесінің мынадай ҥш анықтамасын ҧсынады: «Ғалам бейнесі 

деп аталатын реалий; Ғалам бейнесі ҧғымы (сол реалийдің теориялық ҧғынылуы); Ғалам бейнесі 

термині».  

Ғалам бейнесі біртҧтас және ауқымды нәрсе ретінде қабылданатынына қарамастан, адам 

санасында осы ҥш тҧғырды бір мезгілде ӛмір сҥреді. Ғалам бейнесі адамдар санасында болады, 

ӛйткені дәл осы реалийді қабылдау арқылы адам психологиялық тҧрақтылыққа қол жеткізеді, әрбір 

индивид ӛзінде ғана болатын, ӛзіне тән қарапайым да тҥсінікті (айқын) Ғалам бейнесін жасап алуға 

тырысады. Ол адамға сезінулер әлемінен бӛлініп шығып, жан тыныштығын табу ҥшін қажет. Ғалам 

бейнесінің статусы мәселесі де қызықты. Оны дҥниетаным деп те, ғылыми рефлексия тҥрі немесе 

философиялық білім тҥрі деп те тануға, бағалауға болады. Болмыс категориясындағы Ғалам бейнесі 

статусы Ғалам бейнелері тҥрлерін классификациялауда, олардың ерекшеліктерін және 

типологиясын айқындауда біршама тҥсінікті болады. Ғалам бейнелерін тҥрлі параметрлер бойынша 

топтастыруға болады. Мысалы, тарихи даму принципі бойынша классификациялау кӛрнекірек 

болып саналады. Онда (Ғалам бейнесі) олардың дҥниетанымдық жҥйедегі басымдық реті ескеріледі.  

В.И.Вернадский «Ғылыми дҥниетаным туралы» еңбегінде мынадай анықтама береді: 

«Дҥниетаным дегеніміз – адам рухының жасалуы мен берілуі, жеткізілуі... ол әртҥрлі халықтарда 

әртҥрлі дәуірлерде ӛзгеріп отырады, ӛзінің ӛзгеру заңдары мен айқын кӛріну формалары болады». 

Дҥниетану сондай-ақ, қоршаған болмысты тану әдістерінің жҥйесі ретінде де анықталады. 

Дҥниетану мен Ғалам бейнесі ӛзара тығыз байланысты, бірақ бір-біріне барабар емес: дҥниетану 

таным әдісін анықтаса, Ғалам бейнесі сол әдіс арқылы жҥзеге асырылатын танымның нәтижесі 

болып табылады. «Тарихи даму принципі» бойынша жасалған классификацияны «дҥниетанымдық 

классификация»деп атауға болады. 

Антика дәуіріне дейін адамдар санасында ғаламның мифологиялық бейнесі ҥстемдік етті. Ол 

адамның ӛзін қоршаған ортамен ҧқсату арқылы әлемді кӛркем тану, зерттеу формаларына 

негізделген болатын. Бҧл табиғатты персонификациялау, дербестеу ақиқат реалдылық пен 

табиғаттан тыс, ғажайып кҥштердің арасындағы шекараны мҥлдем жойып жібергендей болған. 

Антика дәуірінде дҥниетанудың негізгі екі типі қалыптаса бастайды: материализм (заттың, 

нысанның алғашқылығы) және идеализм (рухтың, идеяға бекітілген, айналған ғаламдық ақыл-естің 

біріншілігі). Ойлаудың бҧл екі типі адам болмысын басқаратын жоғары кҥштердің бар екендігі 

жӛнінде ой қозғауға, ойлануға тҥрткі болды да, ғаламның діни бейнесі басты орынды иемденіп, орта 

ғасырларда бірден-бір тҥрге айналды. Алайда діни догмалардан шаршаған адам ақыл-есі болмысты 

талдаудың ӛзіндік жолдарын табуға тырысты, сӛйтіп Қайта ӛрлеу дәуірінің тууымен Ғалам бейнесі 

діни-философиялық сипат алды. Ағарту дәуірі мен Жаңа заманда ғаламның философиялық бейнесі 

біржолата басымдыққа ие болды. Дегенмен бірін-бірі ауыстыра отырып, Ғалам бейнелері ӛткенге 

кетеді, ҧмыт болады деп санаған дҧрыс па?  

К.Леви-Строс былай деп жазады: «... мифтің мәні мынада, белгілі бір уақыт кезеңінде орын 

алған оқиғалар уақыттан тыс ӛмір сҥреді. Миф ӛткенді де, қазіргіні де, келешекті де бірдей 

дәрежеде тҥсіндіреді. Ешбір нәрсе мифологияны саяси идеология сияқты еске салмайды, 

елестетпейді».  Мифологиялық, діни т.б. ойлау типтерінің концептілері барлық кезде де ӛмір сҥреді, 

демек бҧл Ғалам бейнелері бірін-бірі алмастырмайды, бір-бірінің ҥстіне қатталады, бірақ бір кезде 

олардың біреуі басымдықта болады деген сӛз. З.Д.Попова мен И.А.Стернин ғаламның тікелей және 

жанама (бір нәрсе арқылы) бейнелерін ажыратуды ҧсынады. 

Ғаламның тікелей бейнесі адамның санасында ақиқат болмыспен тікелей байланыс жасау 

барысында, яғни сананың болмысты тікелей тануы кезінде қалыптасады. Таным ойлау мен 

психологиялық процестер (перцепция, қабылданым) кӛмегімен жҥзеге асырылады. ҒТБ (ғаламның 

тікелей бейнесі) материалистік, идеалистік, метафизикалық, диалектикалық, ғылыми, рационалды 

немесе сезімдік болуы мҥмкін. Кӛптеген психолингвистер ақиқат болмыстағы қандай да бір 

қҧбылыстарды тҥсіну және зерделеу ҥшін ойлау процесінің маңыздылығы жоғары екенін айтады, 

бҧл ӛз кезегінде, ғаламның когнитивтік бейнесін ғаламның тікелей бейнесі қатарында, қҧрамында 

қарастыруға мҥмкіндік береді. 

Ғаламның жанама бейнесі концептосфераның екінші таңбалық жҥйелер арқылы қатталуы 

нәтижесінде пайда болады. Олар ғаламның тікелей бейнесін ақиқатқа, реалдылыққа айналдырады. 

Бҧл жерде сӛз «тіл концептосферасы» (термин Д.С.Лихачевтікі) жӛнінде болып отыр. Ол 

концептосфера ҧлт мәдениеті, ҧлттың тарихи-философиялық тәжірибесі, дін сияқты 

экстралингвистикалық факторларға тәуелді болады.  Сәйкесінше, ғаламның жанама бейнесі кӛркем 
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және тілдік жҥйелерде ӛмір сҥреді, демек ғаламның тілдік және кӛркем бейнелері жанама сипатта 

болып шығады. Ғалам бейнелерін тікелей және жанама деп бӛлу олардың негізгі функцияларын 

кӛрсетеді және олардың мәнділігін, мәнін толығымен танытады. Ҧлттық ғалам бейнесін тікелей 

Ғалам бейнесі ретінде қарастыра отырып, оның (ҦҒБ) негізгі ерекшеліктерін жануарлар 

образдарымен байланыста алып айқындауға болады.         

Қазақ тіл білімінде жануарлар атауларын ономастикалық,  этнолингвистикалық тҧрғыдан 

қарастыратын еңбектер   болғанымен, бестиарийді Ҧлттық ғалам тілдік бейнесі шеңберінде 

зерттеген еңбектер жоқтың қасы. Біз ҦҒТБ ерекшеліктерін тіл ҧстанушылардың дәстҥрлі ойлау 

жҥйесіндегі жануарлар образымен байланыста алып қарастырмақпыз. Мҧндағы мақсат бестиарийді 

ҦҒБ-нің жануарлар атауларында бейнеленген бір лингвомәдени қҧрамдас бӛлігі ретінде алып, оның 

ӛзіндік ерекшеліктерін зерделеу, оның әмбебап және ҧлттық спецификалық ерекшеліктерін 

анықтау. 

Әбілғазының «Тҥркі шежіресі» ескерткішінен жиналған деректер бойынша, мәтінде «жылқы» 

гиперонимі 5 рет, «ат» гипонимі 45 рет қолданылғаны анықталды. Демек «ат» атауының тҥркілік 

Ғалам бейнесіндегі орнын арнайы қарастыруға негіз бар. Атап айтқанда, Әбілғазы баһадҥрдің 

«Тҥркі шежіресі» еңбегіндегі жылқы атауларының ҒТБ-гі орнын былайша анықтауға болады. 

Жалпы әмбебап сипаттағы, жер бетіндегі халықтардың бәріне ортақ ҒТБ-нде жылқы, ат, ең алдымен 

мініс кӛлігі ретінде танылады.  

«Шежіреде» сондай-ақ  «Жаяу (атсыз) – атты» оппозициясының мынадай кӛріністері 

кездеседі: 1)әлеуметтік теңсіздік; 2)баршылық пен жоқшылық; Хәліміз жаман, атсыз қай жерге 

барамыз, биыл болмасақ, келесі жылы келерміз; Ол жаяу, іздеуші аттың ҥстінде еді, аттан тҥсіп 

ҧстатуға қорықты. «Тҥркі шежіресінде» адамның айрықша қасиеттерін ашу ҥшін жануарлар әлеміне 

қатысты, мағыналық қҧрылымында «мықтылық», «кҥштілік», «тектілік» сияқты т.б. жағымды 

мәндегі семалары бар лексикалық бірліктер қатар қолданылған. Бҧған арғымақ//баһадҥр параллелі 

(ат//адам) тамаша мысал бола алады: Арғымақ аттарын жектіріп тӛрт-бес баһадҥр жігіттерге басын 

ҧстатты; Оқ аттың бауырына тиіп еді, ат тулап, Сҧлтан жығылды, Сҧлтанның ортан  жілігі сынды. 

Әбілғазы ханның когнитивтік санасында орныққан «ҧлттық мінез» ҧғымына қатысты мына 

тіркес қазіргі қазақ ҧлттық ғалам бейнесіндегі тҥсініктермен астасады: Жылқы мінез– қара 

халықтың мінез-қҧлқына тән белгі. Қара халықтың жылқы мен сиырдан не ӛзгешелігі бар. 

Осылайша, тарихи Тілдік тҧлға феноменін зерттеуде оның қаламынан туындаған дҥниелерге 

сҥйенудің берері мол. Себебі тарихи жазба  мәтіндердегі нақты деректер арқылы дәстҥрлі сана мен 

қазіргі тіл ҧстанушының тілдік санасындағы бестиарий кӛрінісінің сабақтастығы анықталады. 

Сонымен Ҧлттық Ғалам бейнесіндегі бестиарий орны мен рӛлі жӛнінде мынадай қысқаша 

тҧжырымдар жасауға болады: 

Бестиарий – ҦҒБ-нің және ҒТБ-нің бір қҧрамдас бӛлігі болып табылады. Оның ҒБ-дегі 

кӛрінісі оның әмбебаптығын және мәдени ӛзіндік ерекшелігі барлығын кӛрсетеді. Бестиарийдің 

лингвомәдениеттанымдық сипаттамасы ҦҒБ-нің айшықталу қҧралы қызметін атқарады. 

Бестиарийді сипаттайтын тілдік бірліктер дербес жҥйе қҧрайды. Ол жҥйе тілдік дамудың әмбебап 

заңдарына бағынады, сонымен бірге ҒТБ-нің ҧлттық-мәдени спецификасын кӛрсетеді. 

Тҥркі тілді ҦҒБ-нің қҧндылығы ондағы мифологиялық және тілдік универсалийлерден 

кӛрінеді. Тҥркі бестиарийінің ең жиі кездесетін зооморфты мифологиясы – жылқы екені жазба 

мәтіндер материалынан анық кӛрінеді.  

Кӛріп отырғанымыздай, әлем халықтарының басым бӛлігіне тән әмбебап концепті саналатын 

«ат» – Әбілғазы тілдік әлемінде айрықша маңызды ҧғым. Халқымыздың танымында жеті 

қазынаның бірі саналатын, тіліміздегі лингвомәдени сипаттағы кілт сӛздер қатарына жататын бҧл 

атау Әбілғазы шығармаларында алуан тҥрлі концептілердің қҧрылымына енеді. Тҥрліше 

тіркестерде мағыналық қырлары кӛбейіп, мазмҧны байи тҥскен аталмыш концепті Әбілғазының 

когнитивтік санасында ерекше маңызды бейнеге айналған. 

Сонымен, тіліміздің сӛздік қорында аса ауқымды семантикалық ӛріс қҧрайтын «жылқы» 

гиперонимі лингвокогнитивтік зерттеуде де айрықша кӛңіл бӛлуді қажет етеді. Ӛйткені кӛшпелі 

халықтың тҧрмысында маңызды рӛл атқарған тӛрт тҥліктің қазақ танымындағы орны да ерекше. 

Әсіресе батыр билеушінің Тілдік тҧлғасын танытуда оның концептілік ӛрісін қҧрайтын негізгі 

компоненттерінің бірі – этнос ҧғымындағы «ер қанаты– ат» Әбілғазы тілдік әлемінде «семіз ат» 

окказионализмі тҥрінде таңбаланған. «Жылқы» гиперонимінен таралатын гипонимдердің ішінде ең 

жиі қолданылғаны – «ат» лексемасы. Бҧл атау Әбілғазы тілінің концептуалдық қҧрылымында актив 

қолданылатыны және «соғыс», «мінез», «ӛмір», «ӛлім» концептілерін объективтендіруде алуан 

тҥрлі эпитеттермен тіркесе жҧмсалады. Бір айта кетер жайт, этнос ӛмірінің тҧрмыстық, әлеуметтік 
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саласында айрықша орны болған тӛрт тҥлік мал атаулары Әбілғазы шығармасында тҥгелге жуық 

кездеседі: ат, қой, сиыр т.б. Ҧлттық Ғалам бейнесінің автордың когнитивтік санасындағы ҥзігін, 

оның аялық білімдері қорын анықтауға, сол арқылы тілдік тҧлғаның ішкі менталдық лексиконына 

жол ашатынына кӛз жеткізілді.  
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САУАТ АШУ ЖҦМЫСТАРЫН ҦЙЫМДАСТЫРУДЫҢ 

 ҒЫЛЫМИ-ТЕОРИЯЛЫҚ НЕГІЗДЕРІ 

 

ОСПАНОВА Г. С., АДИЛЬХАНОВА Н.Н. 

Б.Момышҧлы атындағы №45 қазақ классикалық гимназиясы,  

Қазақстан Республикасы, Тараз қ. 

 

Резюме. В статье рассматривается структура реализации образовательной деятельности и 

система ее содержания: материальная среда, усвоение учебного содержания в образовательной 

деятельности, взаимодействие всех участников образовательного процесса.    

Summary. The structure of the implementation of educational activities and the system of its 

content: the material environment, the assimilation of educational content in educational activities, the 

interaction of all participants in the educational process. 

 

Қазіргі заман талабына сай Қазақстан Республикасында бастауыш білім беруді жаңа тҧрғыдан 

ҧйымдастыру және баланың мектептегі алғашқы кҥндеріндегі іс-әрекетін келешектегі ғылыми 

танымға баулитындай бағытта жетелеу, яғни, тәрбиелеу мен оқыту мәселесінің ӛрісін кеңейту 

ӛзіндік ерекшелікке ие болуда. Балаларға берілетін білім мазмҧнын игерту және оларды тҧлғалық 

жағынан ҥйлесімді қалыптастыру басты бағыттардың бірі ретінде танылып отыр. Әсіресе бастауыш 

сыныптағы сауат ашу жҧмыстарын ӛз деңгейінде ҧйымдастыру - балалардың танымдық оқу іс-

әрекетін меңгеруге даярлау - 12 жылдық білім беру жағдайында ерекше мәнге ие.  

Бҥгінгі кҥндегі білім берудің алғашқы кезеңіне 6 жасар баланың тарту және бастауыш 

сыныптағы сауат ашуға педагогикалық-психологиялық жағынан даярлығын анықтау шарасы, 

арнайы әдістемелерді қолдану арқылы, қысқа мерзімде жылдам жҥзеге асырылар болса, 

дағдарыстың ӛту ерекшелігін зерттеу іс жҥзінде аса қиын. Себебі, даму дағдарысы табиғаты аса 

кҥрделі, қайшылықты, әрбір жеке балада әрқалай ӛту тҥрлілігімен сипатталатын ерекше қҧбылыс. 

Оны балалар психологиясының заңдылықтарын жетік білетін маман болмаса, кез келген маман 

анықтай алмайды.  

Сауат ашу кезеңінде дамыта оқыту – шынайы ӛмірдегі, ӛмірлік тәжірибедегі  дамудың 

заңдылықтарын қарапайым ҥлгісін негіз етіп алатын ҥдеріс. Даму – ілгері жылжыу қҧбылысы, 

уақыттағы және ӛмірдегі тоқтауыз ӛзгерістік. Жалпы сауат ашудың нәтижелі болуы даярлық 

кезеңінде жҥргізілетін жҧмыстардың мейілінше сапалы болуына байланысты. Демек, сауат ашуға 

даярлық жҧмыстарын дҧрыс ҧйымдастырып, ҧқыпты жҥргізуге баса назар аударылады. 

Сауат ашу жҧмыстарын жҥзеге асырудың қҧрылымы мен оның мазмҧндық жҥйесі: заттық 

орта,  сауат ашу жҧмыстарындағы білім беру мазмҧнын меңгеру, білім беру ҥдерісіне барлық 

қатысушылардың ӛзара іс-әрекеті. Аталған осы қҧрамдардың  әрқайсысының әртҥрлі қасиеттері бар 

және олар білім беру сапасын қалыптастыру ортасына әсерін тигізеді. Қҧрамдар мен олардың 

қасиеттері білім беру сапасының артуына әсер етеді. Біз дамытушы ортаны жобалауда келесідей 

факторларды ескердік.  Әрбір оқушының психологиялық даму ерекшілігі: оқушылардың кӛңіл-кҥй 

сарайындағы тҧлғалық дамуы, әрбір оқушының жеке қызығушылықтарын, талғамын, 

шығармашылық қабілетін, нышанын ескеру, балалардың жастық және жыныстық ерекшеліктерінің 

мҥмкіндіктері.   
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Әрбір оқушының әлеуметтік-психологиялық ерекшілігі: қушылардың бірлескен және ӛзбетті 

іс-әрекеттерінің ҥйлесімділігін қамтамасыз ету, іс-әрекеттік, ойындық, кӛркем суреттік, 

қҧрастырмалы, театрланған іс-әрекет аймағын ҧйымдастыру; ҧжымдық, шағын топтық, жеке іс-

әрекеттерге жағдай жасау. Оқушылардың кӛңіл-кҥй сарайындағы тҧлғалық дамуы: «заттық 

аймағын» жобалау (ӛзінің жеке заттарын сақтауға арналған орын (ойыншықтар, әшекей, достардың 

сыйлықтары т.б.). Балалар фотосуреттері және ӛзінің отбасы альбомының кӛрмесін ҧйымдастыру. 

Әрбір оқушының жеке қызығушылығын, талғамын,  шығармашылық қабілеті мен нышанын 

ескеру: әрбір баланы сҥйікті жҧмысымен айналысуын қамтамасыз ету; сауат ашу сыныбын 

жабдықтағанда педагог оқушылармен кәсіби қарым-қатынас жасай алу ҥшін  жҥйелі  жаңартып 

отыру кӛзделді.  

Сауат ашу кезеңіндегі «дамытушы орта» атаулық ҧғымы «мҧғалім мен ҥлкендердің және 

балалардың ӛмірін ҧйымдастыруды қамтамасыз ететін материалдық-техникалық, санитарлық-

гигиеналық, эстетикалық, психологиялық-педагогикалық жағдайлар кешені ретінде» тҥсіндіріледі. 

Сауаташу кезеңіндегі дамытушы ортаны қҧрудағы негізгі мақсат - қалыптасып келе жатырған 

тҧлғаға әлеуметтік, рухани жағынан ӛмір сҥруіне аса керек қажеттіліктерді дер кезінде қамтамасыз 

ету.  

Дамытушы орта - оқушы тҧлғасын дамытудың бірден бір қҧралы оның дара білімі мен 

әлеуметтік тәжірбиесінің кӛзі. Біз сауат ашу кезеңіндегі оқушылардың белсенділігін дамытушы орта 

арқылы қалыптастыру ҧғымына мынадай анықтама бердік: «Сауат ашу кезеңіндегі жҥргізілетін 

жҧмыстардың ӛзіндік әдістемелерін меңгере отырып және оны инновациялық негізден ӛңдеу, 

оқушының жас және жеке ерекшеліктеріне бағытталған іс-әрекет жҥйесімен олардың белсенділігін 

дамытушы орта арқылы қалыптастыру – бҧл: оқушы тҧлғасының ҥйлесімді қалыптасуына, ӛзбетті 

іс-әрекет жасауына ықпал етуге мҥмкіндік беретін арнайы мақсат кӛздейтін орталықтарды 

ҧйымдастыру арқылы жҥзеге  асыру». Сауат ашу кезеңіндегі оқушылардың белсенділігін іс-

әрекеттер арқылы қамтамасыз ететін  дамытушы орта туралы теориялық қағидаларға сҥйене 

отырып, сауат ашудағы оқушылардың белсенділігін дамытушы орта арқылы қалыптастырудың 

педагогикалық шарттары анықталып, қҧрылымдық-мазмҧндық нобайын жасауға септігін тигізді  

Сауат ашу кезеңінде оқушылардың белсенділігін дамытушы орта арқылы қалыптастырудың 

тиімділігі ҥш кезеңмен ӛткізілген тәжірибелік-эксперимент арқылы тексеруді қажет етеді. 

Педагогикалық шарттардың ішінде ең басымдылық танытқаны бҧл іс-әрекеттік  қарым-қатынасты 

мақсатты ҧйымдастыру болып табылады. Себебі Сауат ашу кезеңінде оқушылардың белсенділігін 

қалыптастыруда мҧғалімдер іс-әрекеттік қарым-қатынасты ҧйымдастырылған және бағытталған 

жағдайда жҥзеге асырады.  

 Сауат ашу кезеңіндегі білім мазмҧнын іріктеу барлық кезеңде мҧғалімнің шеберлігіне, 

тәжірибелілігіне, берілетін тапсырмалар мен оқу материалдарының ӛзара ҥйлесімділігімен 

қызықтарушылығана байланысты болмақ. Қазіргі кезеңдегі білім беру жҥйесіндегі жаңа 

технологияларды енгізумен байланысты білім мазмҧнын анықтауда дәстҥрлі дидактикадан гӛрі 

оқушының жеке тҧлғасының шығармашылықпен білім алу, шығармашылықпен ғылым негіздерін 

игеру талаптары кҥшеюде. Білім мазмҧнын анықтауға шығармашылық тҧрғыдан келуде сауат ашу 

кезеңдеріндегі оқылатын материалдарың жҥйелілігі мен бірізділіг, қарапайымнан кҥрделіге қарай 

ілгерлеп жылжу, оқу материалының қҧрылымына ортақ заңдылықтарды танытатын ҥдеріс деп қарау 

қалыптасуы керек. Бҧл тҧрғыдан клгенде сауат ашу кезеңіндегі оқу материалдарының білімділік 

мазмҧндары табысты, қолжетерлік және оқушының танымдық белсенділігін дамытуға ықпалы, 

оқушының ӛзіндік ізденушілік-зерттеушілік қабілетін дамытатын материалдарын іріктеп алуға 

мҥмкіндік береді. Мҧның ӛзі сауат ашу кеңдеріндегі оқу материалдарнан берілетін білім мазмҧнын 

дәстҥрлі жҥйемен емес, оқушының алдына проблемалық, ізденім-зерттеушілік мақсат-міндеттер 

қоюды және оқушының ӛздігінен шешу жолдарын меңгеруі жҥйесін ҧйымдастыруды ҥйренуге 

мҥмкіндік береді. Сауаташу кезеңдеріндегі дамыта оқыту білім мазмҧнын жасауда дҥниетаным, оқу, 

жазу және қарапайым математикалық ілімдер  туралы ғылыми білім мен бастауыш сатыда әрі қарай 

оқылатын оқу материалдары туралы білімнің қҧрылымдарының оқушының теориялық деңгейде 

білім алу қызметінің, оқу-танымдық әрекеттерінің қҧрылымына сай келуін міндеттейді.  

Сауат ашудағы берілетін білім мазмҧнының негізі «Әліппе» оқулығы арқылы жеткізілетіні 

белгілі. Оқытудың мазмҧны мен мақсаты, әдіс-тәсілдері жаңғырып, жаңа талаптарға сай бейімделіп 

отыруына орай «Әліппе» оқулықтары да қайта-қайта ӛңделіп, толықтырылып, жаңа оқу 

бағдарламаларына сәйкес қайта жазылып, бҧрын болмаған тҥрлері дҥниеге келді. Жаңа «Әліппе» 

оқулықтары, ең алдымен, келешекте оқылатын материалдарының оқыту мақсатына сай талғап, 

іріктеп алуымен, білімді баяндап жеткізудің ӛзіндік әдістемелік формасымен және бірізділігімен, 
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тәрбиелік мақсаттағы материалдың болуымен ерекшеленеді. Сонымен қатар «Әліппенің» сауат ашу 

кезеңіндегі сатыға арналған бағдарламада кӛрсетілген материалдан ғана емес, оқушының 

оқулықпен жҧмыс істеу бағдарламасынан, игерген білімдерін ӛзіндік бақылау жҥйесінен тҧрады. 

Сауат ашу кезеңіндегі  оқушының оқу материалымен жҥргізілетін жҧмыстарды белгілі тәртіппен 

орындау жӛнінде нҧсқау берілген. Сауат ашу кезеңдері оқу, жазу, математикалық білім, оқушыны 

дамытудағы дҥниетанымдық материалдар жҥйесі қатаң тҥрде бағдарлама бойынша жазылған, яғни 

кезеңдік материалдарының оқытылу жайы осы қҧжат бойынша анықталып, негізделген. Сондықтан 

сауат ашу кезеңдеріндегі оқу материаладрының жҥйесін қҧрастыруда келешекте оқылатын пәндерді 

оқып-ҥйренудің бағдарламада тҧжырымдалған жалпы мақсаты, пәннің тәрбиелік жағынан 

қамтылуы, ғылымның практикамен байланысын кӛрсететін материалдың бар-жоғы, бағдарламада 

кӛрсетілген материалдардың оқулыққа кірген-кірмегені, бағдарлама бойынша оқу материалын 

баяндаудың бірізділігі мен белгіленген кӛлемнің сақталған-сақталмағаны тәрізді мазмҧндық және 

әдістемелік тҧтастықты білдіретін шарттар негізге алынған.    

Сонымен, бҧндай талдаулар, біріншіден, сауат ашу жҧмысының қҧрылымдық-мазмҧндық 

компоненттері баланың мектептегі алғашқы кезеңдердегі оқу жҧмыстарында қолданылатындығын 

кӛрсетті. Екіншіден, осындай талдаулар арқылы сауат ашудың әрбір кезеңдеріндегі жекелеген оқу 

материалдарының тақырыптардың мазмҧндық бӛлігінің қҧрамы мен кӛлемін анықтап, барлық 

тақырыптардың қҧрылымдық-мазмҧндық жҥйесіндегі ерекшеліктерін анықтауға мҥмкін болды. 

Сауат ашу жҧмыстарының нәтижелі болуларының бірнеше алғы шарттары мен басшылыққа алатын 

қағидаттары бар. Мысалы, балалардың дамуы мен тәрбиеленуін жеделдетуде мектепалды 

даярлықтағы балалардың басым кӛпшілігін қамтитын мектепалды даярлық сыныптары, шағын 

орталықтар зор рӛл атқаруда. Онда балалар ӛздеріне қажетті тәрбиені бойларына сіңіре отырып, 

адамгершілік-этикалық нормалардың әліппесімен танысады, тәрбиешілердің жетекшілігімен 

олардың тілі, ойлау қабілеті, еңбекке икемділігі, кӛңіл-кҥй жансарайының - еріктік аясы мақсатты 

дамытылады. Әдетте, мектепалды даярлықта бала оқуды, жазуды, қарапайым есептеуді ҥйренеді. 

Сӛйтіп ол мектепке келгенде-ақ оқу материалын, әріптер, мәтіндер, қарапайым математикалык 

мысалдарды тҥсініп  игеретін болады.  

Ғылыми негіздердің ӛмірдегі нақтылығына кӛз жеткізу барысында зерттеулер жҥргізген 

психолог және педагог ғалымдардың еңбектері тірек бола алады. 6-10 жастағы балалардың 

белсенділіктің қҧрылу мәселесінің педагогикалық жақтары Л.С.Выготский, А.В.Запорожец, 

А.П.Усова, Н.Н.Поддьяков, С.Л.Новоселова т.б. зерттеулерімен байланысты. Олардың еңбектерінде 

баланың айналасындағы адамдар және сыртқы заттық ортамен кӛп аспектілі ӛзара іс-әрекеттестігі 

кезінде олардың белсенділігін ертеден дамыту керектігі дәлелденген.  

Бастауыш сынып жасындағы оқушыларға бҥгінгі кҥні ҧсынылып отырған білім берудің 

мазмҧны, олардың белсенділік іс-әрекеттерін арттыру мен ынталандыруды жҥзеге асыруға 

бағытталған жекелік қарым-қарымқатынас негізіндегі ынтымақтастық педагогика жҥйесіне 

негізделуде. Яғни, білім берудің бҥгінгі мазмҧны - оқу, жазу, қарапайым есептеу-алты жасар 

балалардың танымдық талпыныс қҧралына айналып отыр. Бҧл білімдер олардың даму ӛрісінде 

болады да, танымдық ынтасын оятады. Баланың осы ынтасын қанағаттандыруды мектеппен, және 

әлеуметтік орта, отбасы, аға ҧрпақ ӛкілдерінің ықпалы мен олардың ӛмірге бейімдеу деген 

ҧмтылысымен байланыстыратын болсақ, оның мәні кҥделене тҥсіп, ҥлкен мәселе тҧрғысынан 

қаралатын жҧмыс болып табылады.  

Ғалымдардың негіздеуі бойынша баланы мектепкегі сауат ашу жҧмысына дайындау- оқу 

тапсырмаларын тҥсінуін, оны орындау тәсілдерін меңгеруін, ӛзін-ӛзі бағалай және бақылай алуын, 

мҧғалімдерін тыңдап, оқу материалдарын есте сақтау қабілеттерін жатқызса келе, сауат ашуды 

жҥзеге асыру ісінде дамытушы ортаны белгілі білім беру аймағындағы жҥзеге асырылыуын 

басшылыққа алу. Бҧнда сауат ашудың  барлық кезеңдерінің жҥйелілікпен және ӛзары байланыста 

болып білім берудің дидактикалық талаптары аясында орындалуын қажеттілігі негізге алынады.  

  Сауат ашу кезедеріндегі оқушылардың белсенділігін қалыптастыру мәселесі теория мен 

тәжірибеде жаңалықты іздеуді талап етеді, бҥгінгі жағдайда ол ӛзіндік анықтаушы мағынаға ие 

болып отыр. Әсіресе  мектепке алғаш келген баланың еңбегінде оқу іс-әрекетін меңгеруіне қажетті 

жеке қасиеттерді тәрбиелеу және баланың толыққанды қалыптасуы ҥшін дамытушы ортаның 

ӛзіндік маңызы зор. Кӛп қырлы талдау нәтижесінің педагогикалық-психологиялық және әлеуметтік-

мәдени қҧбылысының бӛлшекті тҥрде қарастыруды болжайтын зерттеуге сәйкес келетін баланың 

мектептегі алғашқы оқу еңбегінің  белсенді іс-әрекетін қалыптастырудың тиімді қҧралы - даму 

ортасы болып табылады 
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    Резюме. В статье рассмотрены древние казахские задачи и его литературное наследие, 

вдохновленное казахскими ценностями. 

  Summary. The article examines ancient Kazakh tasks and his literary heritage inspired by Kazakh 

values. 

 

 Қазақтың байырғы кӛне есептері – қазақ халқының ауызша тудырған шығармаларының бірі. 

Халық жазу, сызуды білмеуі мҥмкін, бірақ оның есепке қатысы шамалы, есепке логика керек. 

Жазбай, сызбай-ақ оймен есептеп шығаруға болады. Сондықтан да есептердің кӛне заманда дҥниеге 

келіп, халық ӛміріне қызмет етуі заңды. Әрине, кӛне есептердің барлығы бір мезгілде туындамаған. 

Ол халық  тҧрмысына қажетті, әр тҥрлі уақытта туындаған. Халық санасымен бірге дамып, оның 

ӛміріне, тарихына байланысты туып, соған қатысты кҥрделеніп отырған. Тарихи фактілердің 

негізінде туындаған рухани қҧнды есептер қаншама... 

 Есептер ауыз әдебиетінің жанры ретінде алғаш 1966 ж. сӛз болған. Ғалым М.Әбжанов «Қазақ 

халқының жҧмбақтары» деген зерттеу еңбегінде есептерді жҧмбақтардың бір тҥрі ретінде 

қарастырған. Ғалым М.Әбжанов «есеп жҧмбақтар»[1,37б.] деп аталған тарауында бҧл 

жҧмбақтардың ӛте аз дамыған тҥрі екендігін атап ӛткен. Сонымен бірге есепті ауызекі шығарудың 

алғашқы тҥрі болуы тиіс деген пікір айтқан. 

Есеп пен ауыз әдебиетінің арасында байланыстың болуы шарт па, осы керек пе деген мәселеге 

келетін болсақ: 

Есептің ауызша айтылуы; 

2) Ауыз әдебиетінің белді жанрларының бірі аңыздың негізінде пайда болуы;  

3) Бір оқиғаның негізінде бірнеше есептің пайда болуы (кӛпварианттылық) немесе есептің 

бірнеше нҧсқада айтылуы; 

4) Есептің негізгі халықтың қоғамдық ӛмірімен тығыз байланыста болуы; 

5) Ауыз әдебиетіндегі кӛлемді жанрлардың бірі айтыспен байланысы, яғни есеп шартын 

айтысқа қосу, мҧнда жҧмбақ айтысының негізінде есептердің әуенмен айтылуының пайда болуы;  

6) Халық айналасып отырған кәсіп пен шаруашылықтың негізінде есеп тууы. 

Ауыз әдебиетіндегі басқа жанрлардан байырғы кӛне есептердің айырмашылығы – оның 

айтылуы мен шешілуінде. Есеп жалаң санның аясында қҧралмай қазақи қоғамдағы мәселелерді 

қамтып, шешімі ӛмірді, дҥниені тану қасиетіне ие болып тҧрады. Егер есеп жалаң сандар аясында 

қҧрылса, онда ол халық жадында сақталмас еді. Ол баршамызға тҥсінікті. Ал егер есеп белгілі бір 

оқиға немесе тарихи жағдай немесе тҧлғалармен ҧштасып жатса онда ол ӛміршең болмақ. Сол кезде 

байырғы кӛне есеп пен аңыз бір-бірінен бӛліп тастауға келмейтін, тҧтасқан ой тҥріне айтылады да, 

ол терең мағынаға ие болып тҧрады. 

Адамзат тарихының дамуы барысында байырғы кӛне есептердің қазақ халық ауыз әдебиеті 

жанрларының бірі болып қалыптасуына ең алдымен рухани қҧндылықтар мен факторлар негіз 

болғаны белгілі. Ӛйткені кӛне есептер қамтыған тақырыптарға мән бере қарасақ, оған қоғамдық 

тарихи оқиғалар, белгілі тҧлғалар ӛмірі ықпал етіп отырғандығын байқаймыз. Кӛне есептердің 
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дамуы адамзат тарихының дамуымен тығыз байланысты болғандықтан, есептер ӛз бойында адамзат 

қоғамы бастан кешірген тарихи кезеңдердің  ізін сақтап отырғандығы заңды қҧбылыс. 

Тарихи оқиғаға негізделген кӛптеген есептер белгілі бір тҧлғалар атынан айтылады. Мысалы: 

Қабанбай батыр жасы келсе де қайраты қайтпай, егде тертқан шағында да жекпе-жекке шығып, 

ҥнемі жекпе-жегін жеңіспен аяқтайтын, теңдесі жоқ ерекше жеңімпаз батыр екен. Қабанбай 

пайғамбар жастан асқанда жекпе-жекке шығып, жеңіп шыққанымен ӛте ауыр жарақат алады.  

Ағайындары батырды 12 қанат, биіктігі 5 қҧлаш киіз ҥйге жатқызып, емшілерді шақыртып 

емдетеді. Емшілер қанша ем жасағанымен батырдың жағдайы жақсара қоймайды. Ем қонбайтын 

болды ғой деген  ағайындарынан маза кете бастайды. Бҧл ӛзі қалай болар екен деген оймен 

шаңыраққа қарап телміріп жатқан батыр, шаңырақтан тӛмен қарай тҥсіп келе жатқан  бір ӛрмекшіні 

кӛріп, мҧны жақсылыққа жориды. Ауруымнан айығатын болдым деген ҥміт пайда болады. Сондай 

ҥмітпен ӛрмекшінің жерге тҥскенін кҥтіп жатқанда, ӛрмекші қайта жоғары кӛтеріліп кетеді. Мҧны 

кӛріп жатқан Қабанбайдың кӛңілінде қҧлазу пайда болады. Біраз уақыт ӛткен соң ӛрмекші тӛмен 

қарайқҧлдырай бастайды. Батырда қайта ҥміт оянады. Дегенмен ӛрмекші тӛмен тҥсуін баяулатып, 

қайта жоғары кӛтеріледі. Осы ҥрдіс бірнеше рет қайталанады. 

 Бір кезде Қабанбай жатқан тӛсектің бір шетіне ӛрмекші тҥскенде, Қабанбай: Алла мҧны 

маған нышан ғып кӛрсетіп отыр, менің жарақатым жазылып, дертімнен айрыламын, Алла қаласа, 

жазылды деген осы... Енді маған қайтып жатуға болмайды деген оймен, ерекше бір қуанышты 

сеніммен тӛсектен тҧрып кетіпті. Сол тҧрғанан тӛсекке қайтып жатпай қояды да, артынша кӛп 

ҧзамай жызылып кеткен екен. «Аңғарып қараса сол ӛрмекші 15 минут сайын 2 метр тӛмендеп, 

келесі 15 минутта 1 метр жоғарылап, одан кейін қайтадан 15 минут бойы 2 метрге тӛмендеп, одан 

қайтадан 15 минут бойы 1 метрге жоғарылайды екен... Ӛрмекші қанша уақытта жерге тҥседі» 

[2,127б.]. 

Міне, байқап отырғанымыздай, Ҧлы Даланың байырғы кӛне есептері тарихи тҧлғаның 

басынан ӛткен оқиғаларды кӛркем сӛзбен аңыз етіп айтады. Аңыздың негізінде халықтың байырғы 

тарихы, мәдениеті, этнографиясы сияқты қҧндылықтарымыз кӛрініп тҧр. Сонда қазақтың байырғы 

кӛне есептерінің ӛміршеңдігі, тарихилығы осында.  

Қазақ  тарихында жылқы малының маңызы ерекше. Осы мәліметті негізге алсақ, расында 

да,қазақ халқының ӛсіп-ӛркендеуіне, мал шаруашылығы мен ауыл шаруашылығының дамуына 

жылқы малының әсері молдығын дәлелдейтін Ҧлы Даланың есептері мынадай: «Базарда дӛнен 4 

сом, қҧнан 3 сом, ал екі қҧлын 1 сом тҧрады екен.  Сонда 100 сомға 100 бас мал сатып алу ҥшін, 

қанша дӛнен мен қҧнан және қҧлын сатып алу керек?» [2,109б.]. 

Жылқы малы қазақтың қазақи қоғамында ең басты орын алатын тӛрт тҥліктің бірі. Қазақ 

халқы жабайы асау жылқыны алғаш бағындырған қатарында болғандықтан жылқыға етене жақын 

халықтардың бірегейі. Сондықтан да жылқыға қатысты мәліметтерді білмеу сын. Осы сында 

сҥрінбеу мақсатында қҧрастырылған есеп болса керек. Бҧл есепте біріншіден, тыңдарман жылқы 

малының жасын ажыратып, тани білу керек. Себебі жылқының жасына қарай оның қҧны да әртҥрлі 

болады. Жылқының жасын жақсы ажырата алған адам есептің де шартын жақсы тҥсінеді. Есептің 

шартын жақсы тҥсінген адам оның шешуін де нақты табуға бейім болады. Міне, бҧл есеп халықтың 

қарапайым ӛмірімен тығыз байланысты «кӛшпенділер әлемінің «мәдени кодының»» негізінде  

қҧрастырылған Ҧлы Дала қҧндылықтарының бірі. 

Аңшылық– байырғы қазақ халқының кҥнкӛріс қажеттілігінен туған кәсіп.Ауыз әдебиетіндегі 

батырлар жырының кейіпкерлері де бірден батыр болмаған. Алғаш аңшылықпен айналысып, 

бойындағы кҥш-жігерін аң аулауға жҧмсапел-жҧртын асыраған. Осының ӛзі аңшылықтың кҥнкӛріс 

ҥшін туған кәсіп екендігін дәлелдейді.Аң аулау ҥшін аңшыға жҥйрік ат, қыран бҥркіт, мылтық 

(қару), қҧмай тазы керек болған. Сондықтан да Ҧлы Дала халқы асау жылқының кҥшін 

бағындырған,қыран бҥркітті қолға (аңшылық кәсіпке) ҥйреткен, тазының да бойындағы кҥш-қуатын 

аң аулауға пайдаланған. Тазымен қоян аулап, оның етін тамақ етіп, терісінен бас киім тіккен. Бір 

жылға қоянның терісі де шыдайды деген мақалдың тҥпкі мағынасы осындай қажеттіліктен тігілген 

бас киім туралы айтылып, кейін ауыс мағынасында (шыдамдылық) қолданылып кеткен. Яғни, 

аңшының қоян аулауы еріккеннің ісі емес, кҥнкӛрістің қамы. Біз мысалға алып отырған есеп осы 

аңшылыққа қатысты қҧрастырылған. Осы жолы тазының кӛмегімен аңшы қоянды ҧстап алса бҥгінгі 

тамақ дайын. Яғни аңшыға бҧл қоян қажет, сондықтан қалай да ҧстау керек. Аңшы тазыны дҧрыс 

бағыттаса, қоян аңшының қанжығасында. Қанжығаң майланды деген осы. 

Осының бәрі есеп қҧрастыруды ӛзі сҧранып тҧр. Бҧл есептер халықтың ӛмірімен біте 

қайнасып кеткен жан-жануарлардың тыныс-тіршілігіндегі тҧрмыс қажеттілігі негізінде 
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қҧрастырылған. Қазақтың байырғы кӛне есептеріндегі мҧндай  қҧндылықтар қазіргі  зерделі де 

дарынды ҧрпақтың рухани азығы. 

Ықылым заманнан бастау алған кӛне есептер халықтың идеясын, арман-мҥддесін, әлеуметтік 

қӛзқарасын білдіріп отырады. Ҧлы Даланың кӛне  есептерін қоғамдық-саяси тҧрғыдан қарап, 

халықтың психологиясын білу жӛнінде қазіргі заманда аса қажетті және аса маңызды мәліметтерді 

алуға болады, байырғы кӛне есептерді шешіп, пайдаланып, одан ҥйренген жӛн. 

 Есеп – тарихи оқиғалар ізімен қҧрастырылған фольклордың  басты бір саласы, танымдық, 

тәрбиелік мәні зор мәдени мҧра. 

Ҧлы Даланың байырғы кӛне есептері халықтың ӛмірімен етене бірлікте ӛмір сҥріп келеді, 

халықпен бірге ӛседі, ӛркен жаяды, дамиды, бір сӛзбен айтқанда Ҧлы Дала қҧндылықтарынан 

туындаған әдеби мҧра.   
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  Резюме. В статье сравниваются загадки и древние задачи, рассказываемые от имени 

ораторов, и делается вывод о том, что они являются ценным наследием казахских ценностей. 

  Summary. The article compares riddles and ancient tasks told on behalf of the speakers, and 

concludes that they are a valuable legacy of Kazakh values. 

  

Жҧмбақ жанрының eң баcты кӛркемдеуіш қҧралы- пoэтикалық мeтафoра тәciлі. Бҧл жанрда 

жасырынып тҧратын  дҥниелер қашанда емеурінмен тҧспалдап айтылады.Тҧспалдап айтылған ой 

басқа қҧбылысқа немесе затқа кӛшіріледі. Жҧмбақ жанрында оқиғалар баяндалып жатпайды, 

оқиғаларды суреттеуді, сюжетті мақсат етпейді. Мҧнда, образдалады. Яғни, заттар мен 

қҧбылыстардың образы жасалып, сӛз тҧспалмен жеткізіледі. Ал мына бір жҧмбаққа назар 

аударайық, мҧның да ӛзіндік сыр-сипаты бар. «Жидебай ӛзі батыр ӛзі шешен болған кісі. Жидебай 

ҧзақ жасап, кӛргені кӛп екен. 95 жасқа келген, ӛсіп-ӛнген, немере  сҥйген, шӛбере кӛрген жан 

болған. Заманы ӛтіп, шал болған тҧста жастық шағындағы замандасы Қараменде биді ойына алып, 

бірге жҥріп дауға қатысқан жастық шағындағы қателіктері мен жастық жалынмен жасаған 

тірліктерінен шығарған қорытындысын, қартайып қажығандағы тҥйген ой қорытындыларын, 

ӛзгерістерін айтып, замандасымен пікір алыспақ ой ойлайды. Сӛздің мәнін тҥсінетін жастардың 

ішінен бір жігітті таңдап алып:  

– Қарағым, Тобықты елінде Қараменде деген замандасым бар болатын. Хабарласпағалы біраз  

жылдың жҥзі ӛтіпті, сағындым. Заманында шақыртпай барып, іздетпей келіп жҥретін едік екеуміз 

де қартайдық. Соған айтатын ӛмірден тҥйгенім бар еді, сен соны Қарамендеге жеткізіп келші, – 

дейді.  

  Ол заманда, қазақ елінде импровизазиялық қасиеттің шарықтап тҧрған кезі, хатты да ауызша 

жеткізу заман талабы болғандықтан, шешеннің айтқан сӛздерін  жігіт жадына сақтап алады.  

 Шешен, бес ауыз сӛзі бар екенін айтады. Ол:  

Ҥміт тӛрт нәрседен ҥзілмейді екен. Ал бір нәрседен ҥміт ҥзілді, – осыны айтарсың.  

Алты ауыз бір сӛзім:  

Мҧсылман жаудың қолында қалдым.  
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Бес атаның малын іздеп әуре болдым.  

Алпыс ат ҥйір бермейді.  

Жетпіс торғай шырылдайды.  

Сексен балапан ҧя басып жатыр.  

Тоқсан жҧмыртқа қашан жарылары белгісіз, – дейді. Шешен сӛзін жаттап алған алғыр жігіт 

Қарамендеге батырдың ӛмірден тҥйген тҧжырымын айтыпты. Қараменде шешен ҧзақ толғанып 

ойланады. Біраз уақыт ӛткен соң:  

 Ҥмітті тӛрт нәрседен іздеуі мынау, – дейді:  

 Жастар ӛсуден ҥмітті,  

Жалғыздық кӛбейуден ҥмітті,  

Кедей баюдан ҥмітті,   

Науқас жазылудан ҥмітті,   

Бір нәрседен ҥміт жоқ дегені:   

 О, шіркін, мезгілі жетіп, жазы ӛтіп, кҥзі келіп жапырағынан айрылған ағаштай, тҥсі қашып, 

жағы суалған қарттықтан  ӛмір сҥрудің ҥміті таусылған екен, – дейді.  

 6 ауыз сӛздің алғашқысы – Мҧсылман жаудың қолында қалдым деп толғанғаны: Қатар 

жасасып, ӛмірдің тәттісі мен ащысын бірге кӛріскен, екеуінің жастайынан ымы-жымы бір болып, 

ӛмірді бірге сҥріскен, жастайынан бірге жҥрген жары ӛміден ӛткен екен-ау. Замандасымның басына 

жесірлік тҥсіп, қоғамға қажеті жоқтай сезімді басынан кешіріп, кҥні  бала мен келінге қарап қалған 

екен-ау. «Екі елі аузына тӛрт елі қақпақ қойса балаға сонда ғана сыйымды болады», – депті.  

 Бес атасының малын іздегені, батырым-ай, қартайғаннан кӛзі кӛрмей,қҧдайдың басқа 

салғанына кӛнген екен-ау. Жастық шақтан серігіне айналған  мәсуақ, тәспі, беторамал, бәкі, 

қамшысын іздеп аласҧратын болса керек. Оның бірін тапса бірін таппай отырғанда тҥс ауып, 

уақыты ӛтіп кететін болғаны ғой. «Сондықтан, жанына жан қалта, тӛсіне тӛс қалта салынсын», –

депті. Ол заманда қазақи шекпендердің қалтасы болмайды екен. Қалта кейінірек осындай 

қажеттіліктен салынған кӛрінеді. 

 60 аттың ҥйір бермегені: 60 жасындағы кҥш-жігері ағайын-туысты жауға бермейтін, қайраты 

қайтпаған кезі екендігін айтқаны. 

   70 торғайды шырылдатқаны алпыстағы қайрат қайтып, жетпіске келгенде кҥш-қуаты 

торғайдай болғаны. 

 80 балапанның ҧяда жатқаны сексенге келгенде ҧядағы балапандай еш дәрмені жоқ, алдына 

берген асты ішіп, жылы, жайлы жҥмсақ жерден жылжымай жатқаны екен-ау. 

   90 жҧмыртқаның жарылу жағдайының мәнісі «тоқсаннан асқан жасым бар, бір аяғыммен 

қабырдамын, ақ дағдыр қашан жетеді деп кҥтудемін дегені екен ғой, – депті» [1,43б.]. Ҥміті жоқ бір 

нәрсе, мҧсылман жау, алпыс ат ҥйір бермеу, жарылуға жақын тоқсан жҧмыртқа т.б. бейнелегіш-

суреттегіш сӛздерді ӛте шеберлікпен, әдемі, сенімді қолданған. Ҥмітсіз кәрілік – кӛктемі мен жазы 

ӛтіп жапырағы қураған ағаш, жастық шақтың жҧбайы, кӛзі кӛр болу, торғайдай қуат, ҧяда жатқан 

балапандай тӛсек тарту сияқты ауыспалы айшықты сӛз қолданыстар, тапқыр теңеулер мен астарлы 

баламалар шешендік жҧмбақтың ӛзіндік стилін айқындап тҧр. Бҧған қоса, жҧмбақтың ерекшелігі – 

шешен мен шешеннің арасындағы ауызша хат алысу тҥрінде келуі екендігін баса айтуымыз керек. 

Бҧл  шешендер арасындағы сол тҧстарда кең тараған қарым-қатынастың формасы болып табылған. 

Сол заманда жас шешендер қарт шешендерден таным тереңдету мақсатында тәлім-тәрбие, ҥлгі-

ӛнеге тағылым алады екен. Ықылым заманнан келе жатқан бір шешендік сӛзде Қазыбек би  Әнет 

бабадан ӛзіне арнайы ӛсиет айтуын сҧранады.  

 – Қазыбекжан-ау, қасынан жар тайған, ӛзі жасы келіп, қартайған, адамнан қандай кеңес, 

қандай ӛсиет сҧрайсың? – деп, сӛз айтуға ынтасы болмай, дегенмен, қазақтың салтын силап, жас 

жігіттің бетін қайтарғысы келмей, ««ӘКІМ» деген сӛз ҥнемі жадыңда болсын» – дейді. Қазыбек би 

Әнет бабаға бар ниетімен ризашылығын білдіріп, еліне қарай жол тартады. Жолда келе жатқанда 

Әнет бабаның айтқан ӛсиетін тҥсінгісі келген жолдастарына былай деп тҥсіндіреді: Ә дегені – әділ 

бол дегені, К дегені – кӛпшіл бол дегені, І дегені – ілтипатты бол дегені, М – дегені мейірбан бол 

дегені[2,135б.], – дейді. Осы уақыттан бастап, Әнет бабаның жаңағы ӛсиеті халық арасына кӛп 

айтылып,кең тарап, ҧрпақтан ҧрпаққа мҧра болып келе жатқан кӛрінеді. Қазіргі егемендігімізді 

алған заманда әкім сӛзі халыққа жақын, әлеуметтік мәселені шешетін қоғамдық тҧлға ретінде 

қолданылып жҥр. Әнет бабаның айтқаны: кӛпшіл болып, халықтың арасында қызмет ету, кӛп 

ортасында қызмет етіп қана қоймай, әділ болу, кішіге мейірманды, кішіпейіл,ҥлгенге ілтипатты, 

сыпайы болу емес пе... Бабамыздың айтқан ӛсиетінің сырын ашуда Қазыбек шешеннің де шеберлігі, 

танымының тереңдігі байқалады. 
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 Шешен сӛйлеу әлеуметтік қызметтің бір тҥрі болғандықтан, философиялық ойлауға 

қҧрылады, философиялық ойлау логика заңдарына сҥйенеді; шешеннің міндеті тыңдаушының 

айызын қандыру, сезіміне әсер ету болғандықтан, оның сӛзінде психологиялық толғаныстар орын 

алады.   Шешендік сӛздер – ҧлттық сана, ҧлттық психологиямен тамырлас. Халықтың ҧлттық 

санасымен бірге ӛсіп, бірге дамыйды, бірге қалыптасады. 

 Шешендік ӛнерде аға буын шешендер жас жеткіншектердің ойының алғырлығын, 

тапқырлығын, қиялының ҧшқырлығын сынау мақсатында әртҥрлі тапсырмалар беріп отыратын 

дәстҥр болған. Осы дәстҥрдің негізінде есептер де беріліп, жастардың зеректігін зерделеген. Сондай 

есептің бірі – Толе бидің жас Абылайға берген есебі. Ел жадында сақталған аңыз бойынша Толе би 

қасына ілескен кӛмекші-шәкірттеріне келесі ойлау тәсілімен шешілетін есепті ҧсынған екен. 

Толе би киіз ҥй ішіндегі дастархан бетіне бір уыс теңгелерді шашып жіберіп, шәкірттерімен 

бірге сыртқа шығады да, бірінші шәкіртін ішке кіргізіп, дастархан бетіндегі теңгелерді 

араластырып, кез келген ҥш теңгені теріс аудартыпты. Содан кейін екінші, одан кейін ҥшінші 

шәкіртін, сол сияқты барлық шәкіртін бір-бірден ішке кіргізіп, дартархан бетіндегі теңгелерді 

араластырып, әрқайысына кез келген ҥш теңгені теріс аудартады да, ең соңғы шәкіртіне ҥш теңгені 

теріс аударғаннан кейін, кез келген бір теңгенің бетін орамалмен жаптыртады. Содан кейін барлығы 

ішке кіреді. Біраз ойланғаннан кейін Толе би орамалмен жабулы теңгенің оң (яғни сандық белгісі 

жоғары) немесе теріс жатқанын бірден айтады да, шәкірттеріне осыны қалай істегенін шешуді талап 

етеді.[3,187б.] 

Аңыз бойынша, осы логикалық есепті тоғыз жасар Абылай (сол кезде оның жасырын аты – 

Сабалақ) шешкен екен. Осы сәттен бастап Толе би жасӛспірім Абылайға ерекше назар аударып, 

оның тәрбиесіне және оның ӛсіп-жетілуіне аса зор кӛңіл бӛліпті деп аяқталады аңыз. 

Шешуі: Егер бастапқы кезде шалқасынан оң жатқан теңгелер саны жҧп сан болса, онда кез 

келген бір теңгені теріс аударғанда оңынан жататын тенгелер саны тақ болу керек. (Мәселен, 

тӛңкеріліп теріс жатқан кез келген бір теңгені кері аударса, ол оңынан жатады да, оңынан жататын 

теңгелер саны бірге артып, олардың барлық саны тақ сан болады. Сол сияқты, егер оңынан жатқан 

кез келген бір теңгені теріс аударса, ол тӛңкеріліп теріс аунап тҥседі де, барлық оңынан жататын 

теңгелер саны бірге кемиді, яғни олардың жаппай саны тақ сан болады).  

Осыдан кейін кезкелген таға ды бір теңгені теріс аударса, онда оңынан жатқан теңгелердің 

барлық саны қайтадан жҧп сан болады. Енді бҧдан кейін кез келген ҥшінші теңгені теріс аударса, 

онда шалқасынан оң жататын теңгелердің барлық саны қайта айналып тақ сан болады... 

Демек, егер теңгелерді тақ сан рет теріс аударсақ (яғни теріс аударылатын теңгелер саны тақ 

сан болса), онда дастархан бетіндегі оңынан жататын теңгелер саны міндетті тҥрде тақ сан болу 

керек.  Сол сияқты керісінше, егер теңгелерді бір-бірден жҧп сан рет теріс аударсақ (яғни теріс 

аударылатын теңгелер саны жҧп сан болса), онда дастархан бетіндегі оңынан жататын теңгелер 

саны міндетті тҥрде жҧп сан болу керек.   

Жас Абылай осы қағиданы логикалық тәсілмен тауып, Толе би есебін  зеректікпен шешкен. 

Бҧл есептегі жас баланың ақыл-парасатын байқамау мҥмкін емес. Тӛле бидің есебі қарапайым 

ӛмір оқиғаларына, кҥнделікті тҧрмыс тіршілікке негізделген. Соған қарамастан шешеннің әрбір 

шәкіртінің қимылы терең мағынаға ие. Алғыр шәкірт есептің ҧтымды тҧсын анық зерделеп егжей-

тегжейлі сараптап, есептің табиғатын ашты. 

Ҧлы Дала халқының танымында шешендік ӛнердің алатын орны ерекше. Шешендердің 

дәстҥрлі ойлау ерекшелігі, табиғатты тануы және оны жҧмбақтауы, жҧмбақты есеппен 

байланыстыра танып-білуінің ғылымда алатын маңызы зор. Бҧл орайда қазақтың белгілі билері мен 

шешендерінің айтқан есептерін жинап, ел игілігіне айналдыру ҧлттың рухани байлығын дамытуға 

ықпал ететіндігінде, сонымен бірге, Ҧлы Дала шешендерінің есептері қазіргі дамыған замандағы 

есептерден кем тҥспейтіндігін және ӛркениеттің ӛсіп -  ӛркендеуіне әсер ететіндігінде сӛз жоқ.  

Ҧлы Дала шешендерінің шығармашылығында тапқырлық сӛздердің, логикалық есептердің 

алатын орны ерекше. Ҧлы Дала халқы осындай ерекше қабілетті ӛнер иелерін қатты қҧрметтеген. 

Жай қонақта отырғанда кӛпті кӛрген қарттар, шешендер айтқан ӛнегелі сӛздерді осындай есептерді 

жас ҧрпақтың санасына сіңіріп отырған. Себебі ӛнегелі сӛзбен қҧпиялы есептер болашақ ӛсіп-

ӛркендеп, дамып келе жатқан жастарға мирас, кӛшелі жол, мектеп іспетті болғаны шындық.Осы 

мақалада Ҧлы Дала шешендерінің шығармашылығындағы жҧмбақтар мен кӛне есептердің мәнін 

ашып салыстырып, ӛз тҧжырымымызды жасадық. 
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 Резюме. В статье проведен литературный анализ древних казахских задач, сложившихся на 

основе легенд, дифференцированы его духовные ценности. 

  Summary. In the article, a literary analysis of ancient Kazakh subjects, based on the legend, 

differentiated its spiritual value. 

  

 Ҧлы Даланың байырғы кӛне есептері – қазақ халқының ауызша тудырған шығармаларының 

бірі. Бізге ауызша жеткен кӛне есептердің тууына халықтың тҧрмыс тіршілігі, белгілі бір есте қалар 

ҧлағатты да тарихи оқиғалар, халықтың қоғамдық ӛмірі мен  дҥниетанымдық кӛзқарастары, халық 

айналасып отырған кәсіп пен шаруашылық әсер еткен. Есептің алғаш есеп болуынан бҧрын, осы 

есеп негізі болған оқиға алдымен аңыз болып қалыптасуы мҥмкін, сол аңыздың негізінде есеп 

дҥниеге келеді.  

Қазақ аyыз әдeбиeтiн зeрттeйтiн ғылымда  аңыз жанрына eртeгiдeн ӛзге прoзалық жанрлардың 

барлығын жатқызу әдеби дәcтҥргe айналған. Бҧған біз де қосыламыз,  себебі халықта eртeгінің  

аңыз ҧғымына қарағанда кӛркемдігі басым. Қара cӛзбeн айтылған прозалық шығармаларды ертегі, 

аңыз деп атаy о бастан қалыптаcқан. Дегенмен, ауызша тараған әдебиетті зерттеушілердің ішінде 

қҧрылысы прозалық бірақ, ертегіден бӛлек жанрларды аңызға жатқыза отырып, оның ӛзін бӛлекше 

атағандар болған. Бҧл зерттеушілердің бірі – Шoқан Уалиxанoв. Oл белгілі бір тариxқа қатыcты 

туып, қалыптасқан  әңгімелерді «тариxи аңыздар» [1,125б.], – деп атаған және ең бірінші болып 

аңыз жанрын екіге бӛлген. Зетрттеушінің пікірінше аңызды: адамдардың жеке басындағы ерекше 

қасиеттеріне қатысты айтылған аңыздар, қоғамдағы тарихи оқиғаларға қатысты айтылған аңыздар 

деп бӛлуге болатындығын, сонымен бірге «аңыздар» жырға да ертегіге де жатпайтындығын 

байқадық. Шоқаннан кейін қазақ ауыз әдебиетіндегі аңыздарға қатысты зерттеуді жалғастырған 

Г.Н. Потанин. Бҧл ғалымның да зерттеулерінде аңызға қатысты тың деректерді кездестіруге болады. 

Ол қазақ халқына тән рулық қоғамға қатысты мәселені кӛтерген. Қазақ руларының шежірелеріне 

қатысты тараған аңыздар және қазақ тарихындағы ерекше тҧлғалар, қазақ қоғамының қалыптасуына 

еңбек еткен қайраткерлерге қатысты туған аңыздар деп бӛліп қарастырған. 

 Қазақ фoльклoртанy ғылымында аңыздың жeкe жанр ретінде қалыптасып, қазақ ауыз 

әдебиетінің бір негізгі жанрларының бірі болуына кҥш салып, ғылыми сипаттама берген 

ғалымдардың бірі– Мҧxтар Омарханҧлы. М.Әyeзoв  аңыздың eрeкшeлiгi oның «циклдық» cипатын 

айта кeлiп, оның ӛз ішінен бӛлінетіндігін айтқан. Ғалымның пайымдауынша:  «бiрiншi тoпқа 

жататындар – Қoрқыт, Аcан Қайғы, Алдар кӛce cияқты тариxи адамдар жайындағы жәнe 

Қoжанаcыр жайындағы аңыз-  анeкдoттардың қазақша нҧcқалары. Eкiншi тoпқа – кҥй аңыздары 

жатады. Дoмбыра мeн қoбызда, cыбызғы да тартылатын кҥйлeр арқылы әр аңыздың мазмҧны 

баяндалады. Қазақта кҥй жҥз дeп cаналады. Coлардың әрқайcыcының да аyызша айтылатын 

кiрicпeci бoлады». [2,241б.]. 
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 Аңыз жанрының шығу тарихына ҥңілетін болсақ, ол сонау ықылым заманнан бастау алады. 

Қазақ қоғамындағы рулар мен  тайпалардың қалыптасуына, олардың тҧрған жерлеріндегі ерекше 

атауларға қатысты, сол қоғамды қалыптастырған қайраткерлерге, батырларға, шешендерге, билерге 

қатысты аңыздардан бастап, қазіргі заманға дейін жалғасын тауып, ауызша, жазбаша дамып келеді. 

Байқап отырғанымыздай, бҧл жанр тарихи шындыққа қҧрылады. Айталық, руға, тайпаға қатысты 

айтылса, сол рулар бар. Белгілі бір батырға, шешенге, қоғамдағы ерекше қасиеті бар адамдарға 

(батырлар, шешендер, Асан Қайғы, Алдар кӛсе, Қорқыт т.б.) қатысты айтылса, бҧл да тарихта 

болғандар. Жер атауына байланысты айтылған аңыздар олардың ескі атауларын сақтап қалған. Бір 

сӛзбен айтқанда, аңыз тарих негізінде пайда болып, әр қоғамда ӛмір сҥрген адамдардың қоғамдық 

кӛзқарасына қарай қалыптасып отырады. Әр қоғамның айтушыларының ӛмірдегі шындықты 

меңгеуіне байланысты ӛзгеріске тҥсіп отырады. Аңыз жанрында ертегі мен эпосқа қарағанда 

кӛркемдеуіш қҧралдар аз болып келеді. Дегенмен, аңызда кӛркемдік қҧралдар кӛп қолданылатын 

болса, ол ертегі жанрына айналып жатады. Батырлық ертегілердің негізі – батырларға арналған 

аңыздар. Ал енді кӛркемдігі басым және жыр жолдарымен айтылса, эпос жарнына айналады.Қай 

жанрға айналғанына қарамастан бҧл жанрлардың барлығының негізінде шындық бар. Ал аңыздағы 

шындық кӛркемдігі бәсеңдеу баяндаумен айтылғандықтан ондағы шындық тыңдарманды сенімге 

жетелейді. Қоғамдағы ӛзгерістер, әлеуметтік жағдайдың мәселелері, халық тҧрмысының 

жоғарылауы, мәдениеттің ӛркендеуіне байланысты адамдардың да сана сезімі ӛсіп, қоғамға деген 

кӛзқарасы ӛзгереді. Ықылым заманнан бері қалыптасып, халық дағдысына, дәстҥріне айналған, 

жҥйелі тҥрде қоғамнан қоғамға ауысып отыратын салттар дамыған қоғамда бастапқы мазмҧнынан 

айрылып, жаңа мазмҧнға ие болып отырады.  

 Әр қоғамдағы адамдардың даму санасына қарай,әлеуметтік қажеттілігіне қарай салт-

дәстҥрлердің мазмҧны ӛзгеріске ҧшырап отырады. Қазақ қоғамындағы осы мәселенің жағдайы 

халық арасында қалай кӛрініс тапқанын енші бӛлуге қатысты есептен байқап кӛрейік: Жас әйелге 

арналған аманат - енші бӛлісу есебі. Ҧлы Дала есептірінің кӛбісі жайдары және байсалды болса, 

кейбір есептер қоғамдағы  дәстҥрді ерекше бір тҧсынан кӛрсететін болып келеді. Ондай есептер 

оқырман мен тыңдарманнан кҥтпеген жауап кҥтеді. Мысалы: Ертеректе бай-бақуатты жас жігітті 

қарақҧрт шағып алып, ем қондай, о дҥниелік болатынына кӛзі жеткен соң,ағайын-туысын 

шақыртып,бауырлары мен жолдастарының кӛзінше айы-кҥні жетіп отырған жарына аманат 

айтыпты: « Жинаған мал-мҥлкімді ҥшке бӛл. Егер жарым қыз босанса, ҥш бӛліктің біреуін қызыма, 

екі бӛлігін жарыма беріңдер.Ал дҥниеге ҧл келсе, ҥш бӛліктің екеуін ҧлыма қалған біреуін жарыма 

беріңдер» [3,116б.], – деп ӛсиет қалдырып, о дҥниеге аттаныпты. Айы-кҥні жетіп, әйелі егіз туады. 

Біреуі ҧл, екіншісі қыз.  Жігіттің аманат етіп қалдырған еншісін қалай бӛлсе болады?...Міне 

келтірілген есеп табан астында тосын мінез кӛрсете жалт беріп, кҥтпеген жауапты талап етіп тҧр. 

Есептің шартында дҥние - мҥлікті  еншіге бӛлу сӛз болған. Бҧл есепте дҥние-мҥліктің иесі аманат 

тастап отыр. Мҧндай жағдай қазақ қоғамында ықылым заманнан бері қалыптасқан. Ҧлы Дала 

халқының ежелден келе жатқан керемет дәстҥр бар. Айтылған аманатқа қиянат жасамау керек. Осы 

бір ауыз сӛздің бойындағы тәрбие қаймағы бҧзылмай заң болып қалыптасып, кез келген қазақтың 

қанында әлі кҥнге дейін ӛмір сҥруде. Аманатқа қиянат жасамаймыз.  Жігіттің артында қалған дҥние 

мҥлікті бірдей ҥш бӛлікке бӛліп, бір бӛлікті қыздың еншісіне, ал қалған екі бӛлікті ҧлдың еншісіне 

берейік. Сонда әйел қайда қалды... Жігіт әйеліне де енші атаған еді. Осы жерде жігіт неге дҥние-

мҥлкін ҥшке бӛлді, неге екіге бӛле салмады деген сҧрақ туындайды. Қызық жағдай. Мҧның 

жауабын жігіт ӛзі айтып кеткен. Есептің ерекшелігінің ӛзі осында: есептің шартында, есептің 

жауабы. Ол–қазақи қоғам.  

Мҧнда, біріншіден ҧрпағын қаңғытпау мақсатында, екіншіден осы әулеттен ӛсіп-ӛнемін деген 

ҥмітпен келген әйел баласы асыраушысынан айрылғаннан кейін, оны асыраушысыз қалдырмау 

мақсатында туған қазақ қоғамындағы әменгерлік салтына қарақҧрт шаққан жігіттің бӛлген еншісі ӛз 

әсерін тигізіп, қоғамдағы қалыптасқан қазақи тіршілікке ӛзгеріс енгізіп отыр. Егер ол еншіні 

ағайындарына бӛлсе, менің әйел, бала-шағама ие бол, – дегені еді, ал ол олай жасамады. Демек, осы 

енші бӛлу  қазақ қоғамындағы ертеден келе жатқан, қалыптасып қалған әменгерлік салтқа ӛз әсерін 

тигізді, яғни, бҧрынғы қалпын (әменгерліктің әйелдің шешіміне қарамай міндетті болуы) біріндеп 

жоғалтуына ықпал жасады.  

Бҧрынғы замандарда туған, халықтың әдет-ғҧрпынан хабардар ететін, осындай есептер 

әлеуметтік мәселелерді, сал-дәстҥрлерді жалпы қоғамдағы барлық дҥниелерді қамтиды. Бҧл 

есептердің қамтитын тақырыптары: сҥйіспеншіліктегі еркіндік, дәстҥрге айналған салт-саналардағы 

қайшылық, әдет-ғҧрыптағы мәселелер, халықтың жағдайына қатысты мәселелер, жалпы қоғамды 

жақсартуға байланысты. Осыны ескерсек, біз мысалға алып отырған есебіміз қазақ халқында 
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ежелден келе жатқан салт-дәстҥрлердің бірі –әменгерлікке байланысты. Әйел, бала-шағаның 

кҥнкӛріс кӛзі болса (еншіге қалған мал-мҥлік) ол ешкімге тәуелді болмайды.  

Міне, бҧл байырғы кӛне есептің рухани қҧндылығы да осында – белгілі бір жағдайға қатысты бҥкіл 

халықтық мәні бар мәселенің кӛтерілуінде. Айталық, осы енші бӛлу есебіндегі қарақҧрт шаққан 

жігіт ӛзінің туған халқы ҥшін заманының ең келелі мәселесін кӛтеріп кеткен. Ауызша, аңызға 

қҧрылған есептегі жігіттің енші бӛлуі биік эстетикалық идеал тҧрғысынан ӛзі ӛмір сҥрген қоғамдық 

ортадағы жесір мен жетімге қамқор болуды сылтау етіп, баланың еңбегін қанаған, әйелдің 

жастығын ҧрлаған, еріксіз әменгерліктің   ӛршіп тҧрған кезінде, сара жол кӛрсетуі – бҥкіл халықтық 

кҥрделі мәселені кӛтеруі болатын. Ҧлы Даланың байырғы кӛне есептерінің рухани қҧндылығының 

мәні осында жатыр. 

Ауызша қалыптасқан байырғы қазақи  есептер осындай аңызға қҧрылған қалпымен ерекше. 

Мҥндай есептер қазақ ӛмірінің нақты шындықтарымен, адамның кҥнделікті іс-қимылдарымен, ӛмір 

тәжірибесімен тығыз бірлікте, халықтың ғасырлар бойы жинақталған танымдық қағидаларын,ақыл-

ой қазынасын яғни, рухани қҧндылықтарын игеруге негізделген. 

Ауызша қалыптасқан байырғы қазақи  есептердің логикалық даму сатылары арқылы нақты 

мен абстрактылының арасындағы ӛзара байланыстар аңыз желісінде жҥйеленіп, есеп пен аңыз бір 

тҧтастықта ауыз әдебиетінің  бірден-бір жанры ретінде қалыптасып, қазақ халқының рухани 

қҧндылығына айналғандығына кӛз жеткіздік. 
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Резюме. В статье рассказывается о значении преподавания творчества казахского поэта 

Мукагали Макатаева в средней школе. 

Summary. The article tells about the importance of teaching the creativity of Kazakh poet Mukagali 

Makatayev in secondary school. 

  

  Қазақ поэзиясының ақиық ақыны Мҧқағали Мақатаевтың шығармашылығын орта мектепте 

оқытудың мәні мен маңызы қай уақытта да ӛзекті мәселе. Қазіргі заманда ҧлттық болмыс пен 

рухани қҧндылықтарды жаһандану қаупінен сақтау мақсатында ҧлы тҧлғалардың  рухты да рухани 

мҧраларын заманауи интерпретациялап оқыту заман талабы болып тҧр. Тәуелсіз ел ретінде біз де 

әлемдік ӛркениеттің жолына тҥскендіктен, оқу ҥрдісіндегі бҧл мәселеден шет қала алмаймыз. Сол 

себепті де, білім мен ғылым саласында болып жатқан ӛзгерістер мен реформаларды жас ҧрпақтың 

рухани танымын дамыту ҥшін, ҧлттық қҧндылықтарымызды танытатын таным қалыптастыру 

мақсатында болып жатқан осы мәселелерді ӛзіміз де саралап, тануымыз қажет. Осы мәлелердің 

шешімі ретінде, оқу ҥрдісіне инновациялық технологияларды кеңінен қолдану арқылы мәдени 

қҧндылығы мол мҧраларымызды  оқыту заман талабы екендігін байқай отырып, орта мектептерде 

М.Мақатаев ақынның шығармаларын оқыту мәселесінде заманауи талдауларды қолданып оқыту 

қазіргі заман талабы болып отырғандығын да сезіп отырмыз.  
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Жалпы білім беру ісіндегі мәселелер оң шешімін тауып, ғылым дами тҥскен сайын әр тҥрлі 

ғылым саласының ӛзара ықпалдасуынан ӛзге бір жаңа ғылыми саланың  туындап отырғандығы 

қазіргі ғылымның жаңашылдығы. Мҧндай жаңадан пайда болған ғылыми салалар қазіргі таңдағы 

білім беруде маңызды мәселе болып отыр. Осындай екі ғылымның яғни, педагогика мен 

философияның ықпалдасуынан, интеграциялануынан пайда болған, қазіргі таңда кең тараған жаңа 

сала «Білім философиясы»[1]. Соғы жылдары жаңа ғылыми сала болып қалыптасқан бҧл «Білім 

философиясы» қазіргі таңда гуманитарлық ғылымдар саласында кеңінен қолданыс тапқан, дей 

тҧрғанмен бҧл мәселе жӛнінде әртҥрлі кӛзқарастың бар екендігі де жасырын емес. Белгілі бір 

ғалымдар мен зертеушілер тобы «Білім философиясын» жеке бір сала деп мойындайтын болса, 

белгілі бір ғалымдар мен зерттеушілер тобы бҧл пікірге кері пікір білдіруде, ал белгілі бір ғалымдар 

мен зерттеушілер тобы мҧны философия мен педагогиканың ықпалдасуынан қалыптасқан 

қолданбалы ғылыми сала деп танып, осы тҧрғыда қарастырғанды дҧрыс кӛреді. Осы пікірлерді 

саралай отырып, жалпы ғылыми жҥйеде концептуалды болып тҧратын белгілі бір жҥйеге тҥскен, 

қалыпты жағдай ретінде қарастырғанымыз жӛн болар. Бҧған себеп кез келген ғылымның генезисіне 

мән беріп, оның тарихына терең ҥңілетін болсақ, сонау Греция мен Римде пайда болған философия 

мен риторика пәндеріне барып тірелетіні жайлы қазіргі таңда, зерттеліп, расталған ғылыми қағида 

қалыптасқан. Сонау ықылым  заманындағы философияның қҧрамында қазіргі таңда біз жеке-жеке 

оқытып, зерттеп жҥрген пәндердің алғашқы негізі кӛрініс тапқан. Осы негізге сҥйеніп, қазіргі таңда 

әртҥрлі ғылыми салалардың интеграциялануы кӛбеюде. Соңғы жылдары ғылымда заман 

сҧранысына сай мҧндай байланыстар интерпретацияланып қолданыста жҥріп жатыр. Айталық, 

философия ғылымын алайық, оның салалас бағыттары заманауи сҧранысқа сай ғылымда жаңа 

сипатта кӛрініс тауып отыр. Бҧл кӛрініс білім беру саласында қазіргі таңда кӛп жҥзеге асырылып 

жҥрген философияның педагогикамен негіздес пайда болып, қалыптасқан «Білім философиясы» 

қоғамдық және гуманитарлық барлық ғылым саласымен интеграцияға  тҥсіп, ғылыми айналымға 

енуде. Б.Сманов: «Кез келген ғылым саласы дербес ғылым ретінде ӛмір сҥруі ҥшін тӛмендегідей ҧш 

шартқа жауап беруі қажет: 

1. Басқа ғылым салаларынан ерекшеленетін ӛзіндік жекелеген зерттеу нысанының болуы; 

2.Бҧл ғылымның зерттелуіне қоғамдық сҧраныс пен қажеттіліктің болуы; 

3.Тек ӛзіне ғана тән ғылыми-зерттеу әдістерінің жҥйесі болуы тиіс» [2], – деген болатын. Осы 

мәселеге кӛңіл бӛлетін болсақ, яғни осы шарттаға «Білім философиясының» сай екендігі бҥгінгі 

таңда дәлелденіп отыр. Педагогикалық бағыттағы ғылыми жҧмыстардың негізгі идеялары мен 

әдіснамалық негіздерін анықтауға мҥмкіндік туғызады. Осы тҧрғыдан келгенде, «Білім 

философиясының» атқаратын функциясының маңызы зор, әсіресе, педагогикамен байланысына 

қатысты білім мен тәрбиеге байланысты маңызы бар мәселердіғылыми-теориялық жағынан 

саралауға ӛз ықпалын тигізері сӛзсіз. 

Педагогика категориясының  бастысы – білім беру. Білім беру ҧғымына ҥдеріс ретінде мән 

берсек, белгілі бір тҧлғаның, яғни білім алушының қандай да бір жетістікке қол жеткіу мақсатында 

ҧйымдастырылған оқу мен тәрбиеге қатысты еңбегі немесе тҧтастай педагогикалық ҥрдіс мәселесін 

қамтиды. Мҧнда білім  оқушы мен оқытушының білім беруі мен білім алуы арқылы іске 

асырылады. Ал енді білім беруді белгілі бір нәтиже ретінде қарастырсақ, Мҧндай жағдайда жеке 

тҧлғаның яғни, оқушының білімі мен қалыптасқан дағдылары, оның іскерлігі мен тәжірибесі, 

жетістіктері т.б. әр қырынаналып тҥсіндіруге болады. Ал енді білім беруді белгілі бір жҥйе ретінде 

қарастырсақ, педагогикалық ҥрдісті,оқу-тәрбие жҧмысын заманауи тҧрғыда ҧйымдастыратын, оқу 

бағдарламаларына сай жҧмыс жасайтын,оқушылардың тҧлға болып қалыптасуына , олардың 

жетістікке жетуіне лайық жҧмыс жасайтын, әлеметтік жҥйе. Жҥйе әр мемлекеттің  білім беру 

жҥйесі осы аталғандардың негізінде қалыптасады. Ал енді білім беруді сала ретінде қарастырсақ, 

әлеуметтік ортада, қоғамдық салада ӛзіндік зерттеу нысаны қалыптасқан, ӛзіндік мақсаты мен 

міндеті, әдістері бар сонымен қатар тҧтастай педагогикалық оқу ҥрдісін іске асыруға мҥдделі, білім 

беру бағдарламаларын жасап, оның оқу ҥрдісінде қолдануға мҧрындық болатын жҥйе ретінде 

танимыз. Қазіргі таңда білім беру маңызды қҧндылық ретінде танылып, кеңінен таралуда. 

Жалпы алғанда, «Білім философиясы» осы аталған білім берудің барлық сатылық 

деңгейіндегі функциялары мен қҧндылықтарын, бҥкіл маңызды қырларын қарастыратын ғылыми 

сала. Сол себепті де оны гуманитарлық ғылымдардың барлық саласы бойынша ғылыми-зерттеу 

еңбектеріне кеңінен пайдалануға болады. Біз зерттеу жҧмысымызда нысан етіп алып отырған ақиық 

ақын М. Мақатаев поэзиясын мектепте оқыту әдістемесіне арналғандықтан, оны білім беру 

ҥрдісімен бірлікте қарастырғанымыз жӛн. Зерттеу нысанына алған тақырыбымыздың әдіснамалық 

негіздерін айқындап, алу ҥшін  алдымен тақырыбымыздың  философиялық негіздері мен білім беру 
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ҥрдісін бірге интеграциялық бірлікте қарастырғанымыз жӛн. Сондықтан да М.Мақатаев 

поэзияларын оқытудың әғылыми және әдіснамалық негіздерін анықтау ҥшін философиялық білім 

мен педагогиканы бірлікте қарастыру қажеттілігі туып отыр. 

Біз зерттеу нысанына алған автор ӛз шығармашылығында қоғамдық-әлеуметтік, 

экономикалық жағдайды философиялық, психологиялық тҧрғыдан, гуманистік бағытпен беріп 

отырған. Ақынның рухани мҧраларының ерекшелігі ӛзі ӛмір сҥрген қоғамның идеологиясынан тыс, 

оқырмандарына  терең философиялық ой тастауымен, эстетикалық талғамының жоғарылығымен 

айқын кӛрінеді. Ақын поэзиясы оқырманының ойына айтулы ӛзгерістер әкеліп, санасына сан тҥрлі 

ой салады. Сондықтан да, ақынның поэзиясын философиялық таным тҧрғысынан заманауи 

әдіснамалық талдаулар жасап, танып білудің мәні зор.  

М.Мақатаев поэзияның мҧзбалағы ретінде танылған. Оның ақын ретіндегі шеберлігі ӛз 

халқанаң тарихын терең білетіндігінен, қоғамдағы ӛзекті мәселелерді, ауыл мен табиғатты  шынайы 

суреттейтіндігінен, сӛз таңдаудағы тиянақтылығынан кӛрінеді. Ақын поэзиясының тәрбиелік, 

эстетикалық, кӛркемдік маңыздылығы осы тақыпыптың бағытынан анық кӛрінеді. 

М.Мақатаев туған жері Қарасазға ӛз ӛлеңдерімен еңсесі биік, тҧғырлы ескерткіш қойып 

кеткен ақын. Осы болмысымен жас ҧрпақтың тәрбиесіне әсер етіп тҧрған ақынның туған жер 

туралы ӛлеңдері туған жерді сҥюге, онық қадірін білуге, оған ҧмытпай барып тҧруға, әр азамат 

туған жерге борышты екенін, алыстағаны ҥшін ҧялу керектігін т.б. кӛптеген мәселелерді кӛтереді.  

Мҧқағали танушы А.Оразақын: «Хафиздің Ширазы, Есениннің Рязаны, Абайдың Қарақойтас 

Хан Шыңғысындай Мҧқағалидың Қарасазы ақын атымен қатар айтылатын болды. Кҥн тауы – Тянь-

Шянның кӛк тіреген Хантәңірі шоқысына іргелес Елшенбҥйректің бауырындағы бҧл мекенде 

табиғатқа тән сҧлулықтың, барша байлықтың бәрі бәрі бар. «Айғайтаста»басталатын тау суы, 

Шалкӛде жайлауының қапталы қарақатқа толы,қарағай-қайыңды, әр сайынан келіп қосылатын 

ботагӛз бҧлақтарымен кӛбейіп, тҧнығында патша балық форель асыр салатын қуатты ӛзенге 

айналады. Ол Қарасазға жеткенде тҧңғиықтан ҥнсіз жылжитын жиегінде қҧндыз бҧғынып, иірімінен 

ҥйрек ҧшып қалың қау бҧтақты тоғайында қырғауыл ҧялайтын қара суымен қосылысып, тастарында 

тауешкі, арқар, қҧлжа ойнақтаған жақпар таулар жан-жақтан ӛзара тҧтасып бірінен-бірі биіктеп кең 

қорғандай алыстан қоршайды.Атына заты сай Алтынкеннен алтын, Тҧздыкӛлдкен тҧз, кӛмірсайдан 

кӛмір шығатын.Шоқанасқан деп аталатын деп аталатын аңызға айналған тарихи асуы бар осынау 

жәннат жайлаудың тҥтіні тҧман болған, қаймағы бҧзылмаған, қалың албан мекендейді. Осы ортада 

табиғатқа тартып туғанын талантты туындыларымен дәлелдеп, майталман, дархан Мҧқағали 

Мақатаев туып ӛсті.»[3], – дейді.  Шындығынды туған жерінің табиғатына сай қалыптасқан ақын 

деуге болады. Тауларындай биік те заңғар, қазағының басынан сӛз асырмайтын мінезі жырларынан 

кӛрініс тапқан. А.Оразақынның суреттеуіндегі бар қасиет ақын роэзиясының ӛзегінің негізі болып 

қалыптасқан. Ақын туған жеріне деген сҥйіспеншілігін таған еліне деген ҥлкен махаббатқа 

айналдырған шығармашылық тҧлға. Осы мекеннен ақын ӛмірдің жақсысы мен жаманын ажырата 

білді, тағдырдың тәттісі мен ащысының дәмін татты, балалығы мен жастығы ӛтті. 

Іздесең мені кімде-кім, 

Қаладан іздеп жҥрмегін... 

Аязды ақ қар тҥндемін, 

Ақ тозаң боран кҥндемін. 

Тҧлпарыммен біргемін, 

Іздесең мені кімде-кім, 

Сол жерге келіп бір кӛрін.[4,66б.], – деп жырлайды ақын.  

Ақынның анасы баласының жер-кӛкке сыймай жҥргенін байқап: «Кең жайлауда ӛскен адамға 

ығы-жығы қалада кҥн кешу қайдан оңай болсын» деген екен. Шындығында бар болмысымен 

табиғатпен біте қайнаса қалыптасқан ақынға қаланың жҧмбағынан ауылдың тылсымын тану 

оңайлау соқса керек. Бар болмысымен ӛзі ӛскен ӛлкенің табиғатына ҧқсайтын ақын қаладан ӛзін 

таба алмай әуре-сарсаңға тҥсетін болса керек, ол ӛзін аязды ақ қарда, ақ тозаң боранда тҧлпармен 

бірге суреттейді, қазақтың жастарының табиғи бейнесін жасайды. Мҧқағали ақын поэзиясының 

ӛршіл қуаты, ерекше кӛркемдігі,тҧнық та тҧңғиық философиясы осы туған жерге деген ыстық 

сезімнен тамырланған десек қателеспейміз. Туған жерінің табиғаты ақын поэзиясының сарқылмас 

философиялық арнасына айналған. 

Мҧқағали ақын поэзиясын оқу барысында туған жерге деген тҧнық та таза сезіммен қатар оны 

қҧрметтеу, ата-ананы сыйлау, жаңашылдыққа қҧштар болу, адамгершілік қасиеттерді 

қалыптастыруға қатысты кісілік қасиеттер, барлық ӛмірге қатысты маңызды мәселелер барынша 

жҥйеленіп берілген. Әсіресе, «Ҥш бақытым», «Аққулар ҧйықтағанда», «Қабағы таудың қатулы», 
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«Ӛлең деген тумайды жайшылықта», «Шеше, сен бақыттысың», «Махамбеттер, Абайлар-ай» т.б. 

ӛлеңдерінің алар орны ерекше. Ақынның поэзиясының ҥздік тҧстарын психология ғылымының 

қазіргі таңда қол жеткізген жетістіктерімен бірлікте танып, біліп, сол білімімізді оқушыларға 

тереңдете оқытсақ ҥлкен нәтижелерге қол жеткізетіндігіміз анық. Мҧны жҥзеге асыру ҥшін 

педагогикалық шеберлікті қолданып ақынның поэзиясын оқытудың ғылыми-әдіснамалық негіздерін 

нақтылаудың қорытынды нәтижелерін педагогикалық қағидалар мен ҧстанымдарға сҥйене отырып, 

педагогикалық зерттеу әдістері мен тәсілдерін қолдана отырып тҧжырым жасағанымыз орынды 

болмақ.  
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 Резюме. В статье подчеркивается главная особенность в интерпретации и анализе на 

специальных примерах духовной ценности загадочных задач в казахской устной литературе. 

Summary. The article highlights the main feature in the interpretation and analysis on special 

examples of the spiritual value of mysterious tasks in the Kazakh oral literature. 

  

 Қазақ жҧмбақтарының жиналуы ХІХ ғасырдың екінші жартысынан бастау алды. Қазақ 

фольклорының жанрларын жинақтаған Ш.Уалиханов [1],  Ы. Алтынсарин [2] шығармаларында 

жҧмбақтарға арнайы тоқталған.Олар табиғат тылсымы мен жануарлар дҥниесін ашып, танып білу 

мақсатында жинақтаған. Әсіресе Ыбырай жҧмбақты жинаумен қатар ӛз жанынан да жҧмбақ 

шығарған. Мысалы: Шешесі мәсісін кигенше, қызы Мәскеуге барып қалды. [3, 400б.]. Поэтикадық 

егіздеу. Пеш пен тҥтінді шеше мен қыздың тірлігімен баламалап, жҧмбақтау. 

Ерте кезде жҧмбақты қарт кісілер айтып, балалардың логикасын, танымын  терсеру 

мақсатында жастарға шешкізген.Айтылған жҧмбақ тыңдармандарды ойға қалдырып, кім бҧрын 

табар екен деп, олардың шапшаңдығын да тексеріп отырған. Жҧмбақ шешімін табуына қарап, 

шешкен адамның ӛмірден жинаған тәжірибесін пайымдаған. Жҧмбақтың тҥрлерін зерттеген ғалым  

М.Әбжанов [4] ӛз еңбегінде қазақ жҧмбақтарының жеті тҥрін атап кӛрсетеді. Олар: қара сӛзбен 

айтылатын жҧмбақтар, жҧмбақ ертегілер, ӛлеңмен айтылатын жҧмбақтар, Жҧмбақ айтыстар, 

жҧмбақпен айтылатын шешендік сӛздер, диалогқа қҧрылған сҧрау, жауап тҥріндегі жҧмбақтар, есеп 

жҧмбақтар. 

 Ғалым М.Әбжановтың зерттеуінде: «есеп жҧмбақтардың тҥрлері ӛте аз дамыған. Есеп 

жҧмбақтар есепті ауызекі шығарудың алғашқы тҥрі болуға тиіс» [4,32б.] Бҧл ХХ ғасырдың 

алпысыншы жылдары айтылған пікір болатын. Қазіргі таңда  фольклористер мен математиктер 

бірігіп есеп жҧмбақтарды талдап, олардың аз емес екенін, тіпті жҥзге жуығын жинақтап, зерттеп 

жатыр. Есеп жҧмбақтар жалаң есеп тҥрінде берілмей, аңыздың негізінде бізге жеткен. Аңыз 

әңгімелер шындық ӛмірден алынып, ауызша тараған ауыз әдебиетінің бір жанры болса, есептер 
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соның қҧрамында қазақ қоғамында ӛткен тарихи оқиғаға немесе белгілі бір адамдардың басынан 

ӛткен оқиғаға қатысты айтылады. Олардың істеген істері  ауызша адам санасында сақталып 

қалғандықтан, хатқа кеш тҥсіріліп, ғылыми айналымға да кеш тҥсіп жатыр. 

Кӛне есептерді жинаушы ғалым С. Байбековтың [5] еңбегінде қазақ халқындағы ас беруге 

қатысты есепті кездестірдік. Ас беру қазақтың салтынан дәстҥріне айналып, ежелден жалғасын 

тауып келе жатқан ӛлген адамның артынан жасалатын кәденің тҥрі. Аруақты еске алу рәсімі. Қазақ 

халқы ӛліні риза етуді дҧрыс санаған, ӛлі риза болған жағдайда ғана тіршілік дҧрыс болады деп 

сенген. Сол себепті де Ӛлген адамның артында қалған ҧрпағы  ата-бабасын еске алып, ел жинап ас 

беріп тҧратын болған. Ас туралы оқиғалар ауыз әдебиетінің  жанрларында кӛрініс беріп отырады. 

Тек ауыз әдебиеті ғана емес, жазба әдебиетіне де негіз болған.  

Салтың дәстҥрге айналуы қажеттіліктен туындайтын әлеуметтік және рухани 

қҧндылықтардың  тоғысуы десек, ас беруге қатысты қалыптасқан дәстҥр – қанша ғасыр ӛтсе де 

ӛзінің сырын жоғалтпаған, белгілі бір қоғамдағы әлеуметтік кӛзқарастардың, идеялық нормалардың 

негізіндегі  консервативті тҥрі болып табылады. Ас беру дәстҥрі қазақ  елінің салтында әлі де ӛз 

қҧндылығын жоғалтпаған дәстҥр. Қазақ халқы егемендігін алғаннан кейін аруақтарға арнап, әсіресе, 

әртҥрлі тарихи кезеңдерде ӛмір сҥрген сол уақытта еліне  еңбегі сіңген, халқына қызмет еткен қоғам 

қайраткерлеріне ас беруді жиілетті. Мҧның ӛзі рухани қҧндылықты жаңғырту, нағыз дәстҥр 

жалғастығы.  

Ал біздің талдауға алып отырған аңыздың негізінде айтылатын есеп жҧмбақтың тақырыбы – 

ас беру. Мҧнда, асқа келген қонақтарды қалай кҥту керектігін айтады. Аңыз бойынша, қазақ 

даласында ҥлкен ас ӛтетін болып, сол асқа алдын-ала дайындық жҥргізіледі.Ауыл қариялары асқа 

қызмет жасайтын жігіттерді жинап: « Асқа келген әр тӛреге тӛрт табақ, әр қожаға қос табақ, тӛрт 

қараға бір табақ» [5],– деген тапсырма береді. Жҧмбақ есептегі рухани қҧндылық – қазақ 

қоғамындағы әр мҥшенің (тӛре, қожа, халық) ӛзіндік ерекшелігінашып, жолын ажыратып, ізет 

жасауды, қазақи қоғамдағы қонақ кҥту қҧндылықтарын жастарға ҥйрету.  

Ас берушінің  келген қонақтарды кҥтуге берген тапсырмасы ӛзі ӛмір сҥріп отырған қоғамның 

мәдениетіне, әлеуметтік жағдайына, рухани болмысына, этникасы мен этикасына сай 

қалыптасқандығын кӛреміз. Ас ӛткізілген заманда хандық билік тарағаннан кейін де сол хан ҧрпағы 

тӛрелік билік жасап, «ақсҥйек» деп танылған. Олар да соған мәдениетпен қалыптасқан және жиынға 

барғанда айналасындағы (хандық биліктегі уәзірлер) кеңесшілерімен бірге жҥретін болған. Тӛрт 

табақ тартуға тапсырма бергеніне қарағанда тӛренің қасында кемінде он-он бес адам жҥретін болса 

керек. Ал қожаға келетін болсақ, қожалар ислам дінін таратушы ретінде қазақ қоғамында «ақсҥйек» 

деп танылып, шәкірттер тәрбиелеп, оларды мҧсылманша сауаттандырған. Мешітте қызметшілері 

болған. Сол себепті де олардың қасында, жиынға барғанда,жеті-сегіз адам ілесіп жҥретін болған. Ал 

халықтытың арасындағы қҧда бар, жекжат бар, ағайын, туыс, кӛрші-қолаң  бҧлардың барлығы да, 

тӛрт адамға бір табақтың есебіне кіреді, дегенмен оларға тартылған табақтың сыры бӛлек болады, 

қарияға бас, қҧдаға жамбас т.б.Осы аңыздан байқағанымыздай  тӛрт адамға бір табақ тарту осы 

кҥнге дейін дәстҥрімізден ҥзілген жоқ. Осы ҥрдіс әкімге де  қожаға да  халыққа да қатысты, асқа 

келген жалпы халыққа  «тӛртеу ара бір табақ»  тарту ҥрдісі сақталған. Ал тапсырма берілді, ас ӛтіп 

тапсырма орындарды. Жиыннан кейін отырып асқа қанша адам келді, оның қаншауы тӛре, қаншауы 

қожа, қанша халық келді дегенде, бҧл жҧмбақтың шешуін табу ҥшін есепке жҥгінуіміз керек. 

Жҧмбақтың жауабы есеппен шешілетіндіктен, есеп жҧмбақтар деп атауымыз да сондықтан. 

Осы есеп жҧмбақтағы  қонақ кҥту мәдениетінен шығатын тҧжырымдалған қағидалар осы бір 

асқа ғана қатысты емес, халықтық маңызы бар, қазақи қоғамның мәңгілік асыл мҧрасына, рухани 

қҧндылығына айналған.  

Қазақ ауыз әдебиетіндегі жҧмбақ есептердің фольклордың басқа жанрлардан айырмашылығы 

–  айтылуы мен шешілуінде. Егер есеп жалаң санға қатысты ғана болса әдебиетке қатысы шамалы 

болар еді. Біз сӛз етіп отырған жҧмбақ есеп қазақи қоғамдағы мәнді мәселелерді қамтып, оның 

шешімі дҥниені тану қасиетіне ие болып тҧрады. Тарихи жағдайға немесе белгілі бір тҧлғаларға 

қатысты айтылған есептің ғҧмыры ҧзақ, ӛміршең болатындығы оның рухани қҧндылығында. Қазақ 

ауыз әдебиетіндегі жҧмбақ есептердің рухани қҧндылықтар ретінде интерпретациялануы да қазіргі 

қазақ әдебиетінің талабы. 

Ауызша,  қара сӛзбен айтылатын  қазақ ауыз әдебиетіндегі қазақи жҧмбақ есептердің рухани 

қҧндылықтар ретінде интерпретациялануындағы басты ерекшелік–аңыздың негізінде қалыптасып, 

рухани қҧндылықтарымызды бізге жеткізуі. Ерекшелігі сол – қазақ қоғамының шынайы ӛмірі мен 

сол қоғамда ӛмір сҥріп жатқан  адамдардың кҥделікті тіршілігін, тәжірибесін  тығыз бірлікте  
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саралап, қазақ елінің ғасырлар бойы жинаған танымдық қағидаларын, ақыл-ой қазынасын 

зеректікпен игеруге негізделген.  
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ҦЛЫ ОТАН СОҒЫСЫ ТАҚЫРЫБЫНА АРНАЛҒАН 

 ДРАМАЛЫҚ ТУЫНДЫЛАР 

 

ДҤЙСЕНБАЕВА Қ.Ж. 

М.Мақатаев атындағы №14 орта мектебі, Қазақстан Республикасы, Тараз қ. 

 

Резюме. В статье рассматривается казахские драматурги в разное время также создавали 

драматические произведения для детей. Детская драма не означает, что все персонажи пьесы 

должны быть детьми. Помимо детей, можно обсуждать и действия взрослых, и создавать их 

типичный образ. 

Summary. Kazakh playwrights at different times also created dramatic works for children. 

Children's drama does not mean that all the characters in the play must be children. In addition to children, 

you can also discuss the actions of adults and create their typical image.           

 

Сәкен Жҥнiсов − балалар драматургиясына ҥлес қосушы қаламгерлер қатарында. Елiмiздiң 

болашағы – жас жеткiншек балалар десек, ӛнердiң бҧл ―кiшкентай болашақтарымыздың‖ таным-

талғамын, дҥниеге кӛзқарас эволюциясына әсерi мол.  

С.Ордалиев: ‖Балалар драматургиясы ҥшiн ӛмiрiмiздiң барлық жақтары да таңдаулы тақырып 

бола алады. …Тақырып жӛнiнен балалар әдебиетiнiң ересек адамдарға арналған шығармалардан 

ешбiр айырмасы болмауға тиiс. Айырмасы, балаларға тҥсiнiктi, ҧғымды етiп, ӛзгеше тҥрде жаза 

бiлуде болуы керек.  

 Балалар драматургиясы дегенiмiз − пьеса кейiпкерлерiнiң барлығы тҥгелдей балалар болуы 

керек деген сӛз емес. Балалардан басқа ересек адамдардың да iс-әрекеттерi сӛз болып, олардың 

типтiк образы жасалынуы мҥмкiн. Тартыссыз драматургия болуы мҥмкiн емес. Тартыссыз балалар 

драматургиясы да болмауы керек‖ – дейдi.  

Қазақ драматургтерi де балаларға арналған драмалық шығармаларды әр кездерде дҥниеге әкеп 

отырды. Балалар ӛмiрiне арналған пьесалар 1941-1945 жылғы соғыстан кейiн ерекше кӛңiл қойыла 

бастады. Оның да тарихи себебi жоқ емес. Ауыртпашылық кезеңде ҥлкендер атқаратын iстердiң 

барлығын жас жеткiншектердiң мойнына тҥсiп, қайраттылық таныта бiлдi.  

Пьеса авторы С.Жҥнiсов: «Алғаш қалам алғанда адам ӛмiрiнде екiншi рет қайтып оралмайтын 

– балалық шақ туралы жазуды мақсат еттiм. Балалық шақ әдетте уайым-қайғысыз, ең бiр бақытты 

кез сияқты ғана кӛрiнедi. Бiрақ терең ҥңiлiп, жiтi қарасақ, қилы-қилы, аумалы-тӛкпелi заманға қарай 

балалық шақтың да ӛз ҥлесi бар. Мен 1941 жылы  бірінші сыныпты  бiтiрiп, жазғы каникулға 

шығысымен соғыс дауылы басталды. Сол кҥндерден бастап-ақ менiң қҧрбыларым пионер лагерiнде 

демалудың орнына колхозда соқа айдады, масақ тердi, шағын, жаңа киiм орнына әскерге кеткен 

ағаларының киiмiн тарылтып, аудартып кидi. Ала кӛбеден кӛзiмiздi ашқанда соғыс отын хабарлаған 

информбюроның суық хабарын естiп тҥрегелсек, сол хабармен кӛзiмiз iлiнетiн. Талай бала әкесiз 

жетiм қалды, талай бала ағасынан айырылды. Соның бәрi соғыс зардабы едi. Соғыс алапатының 
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сәби ӛмiрiне де қандай кеселi барын келешек ҧрпаққа жазып берудi ӛзiме мiндет еттiм‖,− деп 

шығармашылық бастауынан сыр берген болатын қарымды суреткер. 

1960-1990 жылдар аралығындағы балалар пьесаларының кейбiреулерiн: С.Жҥнiсовтің 

«Жаралы гҥлдерi», С.Омаровтың «Ақымақ арыстан», Ә.Табылдиевтiң  «Кербақай мен Кердеңбай», 

О.Әубәкiровтiң ―Қожа мен спорт‖, Қ.Баянбаев «Адасқанның айыбы жоқ», Е.Домбаевтың «Сертке 

серт», Ж.Тҧрлыбаевтың «Жиһанкез бала», К.Әмiрбековтiң «Уәде бермеуге уәде бер» т.б. бiрқатар 

дҥниелердi атауға болады. Бҧл шағын драмалық дҥниелердiң кейбiреулерi қара сӛзбен, екiншiлерi 

ақ ӛлең ҥлгiсiмен жазылған. Мҧндағы повестердің барлығының да кӛркемдік фоны −Ҧлы Отан 

соғысы жылдарындағы ауыл ӛмірі. Принциптік мәні бар дейтініміз −жалпы, әрбір елеулі тарихи 

кезең балалар әдебиетінде қалай бейнеленуі қажет деген мәселені алдымызға кӛлденең тартып, кӛз 

тоқтаттыруында. Расында қалай бейнеленуі қажет? Қазіргі оқушыларға сҧрапыл соғыс 

жылдарының тауқыметін, майдан қазасыз, зауал жазасыз болмағандығын, ел ҥшін туған ерлер мен 

тылдағы ҥміт пен кҥдік тайталасын қалай әңгімелеп беру керек? Жас баланың жҥрегі жаншылып, 

кӛзіне жас алып отыратындай етіп әңгімелеу керек пе, әлде кӛңілдендіретін сәттер, ситуацияларды 

суреттей отырып ҧғындыру керек пе? Әлде тағы басқа жолдары бар ма? Әрине, мынадай болуы 

керек деп кесіп-пішіп айтудың жӛні жоқ. Әр жазушының ӛз тҥсінігі, ӛз позициясы, тәсілі, ыңғайы 

болатыны белгілі. 

 Академик С.Қирабаев: «Жаралы гҥлдерде» автор соғыс кезi шындығын, ӛмiрдiң салмағы 

мойнына тҥскен ауыл балаларының характерiн бейнелеу арқылы ашады»,− десе, профессор 

Р.Нҧрғалиев: «Жаралы гҥлдер» драмасының жақсы табысы – кейiпкерлер тiлiнiң дараланып 

берiлуiнде. Соғыс уақытындағы ауыл балаларының мiнезi, iс-әрекетi кӛз алдыңа келедi. Жас 

ӛспiрiмдерге берер тағылымы мол шығарма»,− деп, пiкiрлер тҥйедi. «Жаралы гҥлдер» пьесасы − 

1941-1945 ж.ж. соғыс кезiнде тылдағы халықтың, әсiресе, жасӛспiрiмдердiң ӛмiрiн, тiршiлiк-

тауқыметiн шындықпен суреттейдi. Жас бола тҧра әке соғысқа кетiп, бар тҧрмыс ауыртпалықты 

бҧғаналары бекiмесе де, жасымайды, ӛздерiн iштей қайраумен, жеңiске қол ҧштарын берiп 

жҥргендерiн ерлiк санайды. Пьесада аты аталатын Бақыт, Қасым, Аплаш, Балташ, Балшекерлердiң 

ӛмiрлерi, тҧрмыс-тiршiлiгi бiр болғанмен, әр кейiпкерлердiң тек қана ӛзiне тән мiнез даралықтарын 

дҧрыс тауып, аша бiлген.  

Белгiлi театр сыншысы Ә.Сығаев: «Соғыс кҥндерiндегi тыл ӛмiрiнен сыр шерткен автор ӛзiңдi 

тҧңғиық ойға батырады. Ескi кҥйсандықтан сызылған әуен сонау бiр балғын шағыңа саяхат 

жасатады»,− деп айтқан сӛзi жҥрек тебiрентерлiк. Бҧл пiкiрлер драматург шығармаларының 

ӛмiршеңдiгiн кӛрсетедi. Оның қаламынан туған «Бәсеке» атты шағын пьесасы бҥлдіршіндерге 

арналса, ересек балалар ҥшін жазылған  «Жаралы гҥлдер», «Әр ҥйдің еркесі» сияқты туындылары 

кезінде ӛз бағасын алған пьесалар ретінде белгілі. «Жаралы гҥлдер» − соғыс  кезіндегі  

жасӛспірімдердің психологиясын, олардың ӛзіндік ерекшеліктері мен мінез  қырларын кӛрсететін 

туынды. Зерттеуші Р.Нҧрғалиевтің: «Жаралы гҥлдер» драмасының жақсы табысы – кейіпкерлер 

тілінің дараланып берілуінде. Соғыс уақытындағы  ауыл балаларының  мінезі, іс-әрекеті кӛз алдыңа 

келеді.  Ӛмір салмағы  мойынға  ерте тҥссе, кімді болса да тез есейтпек.  Ауыр кезеңде туған 

балалардың тентектігін, кейбір ерсі қылықтарын, ересектермен жағаласа жҥруін, мезгілдің ӛзіне тән 

ырғақтарды автор дәл кӛріп, сенімді бейнелеген», − деген пікіріне сҥйене отырып, жаралы  гҥлдер 

кейіпкерлерінің  мінез даралықтары мен олардың ішкі жан-дҥниесін, психологиясын дәл ашқан 

пьеса демекпіз. 

Пьесада негізгі кейіпкерлер  ретінде алынған жасӛспірімдер: Бақыт, Қасым, Аплаш, Балташ, 

Балшекер бейнелері мінез  қырлылығымен, әрқайсысы ӛзіндік даралығымен ерекшеленді.  

Пьесадағы  ересек адамдардың ішінде балалрмен кӛп  қарым қатынасқа тҥсетін кейіпкер – бҧрынғы 

майдангер Баттал. 

Пьеса оқиғасын шиеленістіруші орталық кейіпкерлердің бірі – Баттал. Ол соғыстан бір 

кӛзінен айырылып келген майдангер адам. Баттал бейнесінің  шынайы шығуы оның  сӛйлеу тілінде 

қолданылған орыс сӛздерінің кӛп болуына да байланысты. Оның әпербақандау, айғайшыл  мінезі 

соғыс кезіндегі оқиғаларды суреттеуге арналған шығармалардағы басшыларға ҧқсас болып  келуі 

ӛмір шындығының кӛркемдік  шындықпен ҧласатынын  кӛрсетеді. Батталдың  ой ӛрісі де, білім 

деңгейі де шамалы, сондықтан ол кӛбіне айғаймен,  басқалар  да,  ӛзі де  тҥсіне бермейтін  орыс 

сӛздерін орынды -орынсыз қосуымен алады. Пьеса басында балалар соғысқа  сҧранбақ болып  

военкомға барғанын  білгенде айтқан сӛздері оның мінезіндегі қаталдық пен әпербақандығын 

дәлелдей тҥседі. 
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Драматург С. Жҥнiсов пьесаның соңғы шешiмiн сәттi келтiрген. Баласы Карл немiс 

офицерiнен соңғы тiлегiнiң орнына ҧлы композитор Бетховеннiң «Айлы тҥнiн» қалап едi, ал оны 

бейбiт ӛмiрде ақ шашты анасы кӛзiне жас алып жiгерлене, шабыттана кҥйсандықпен ойнайды.  

Қазақ балалар драматургиясының зерттелiнуi кеш қолға алынғанымен де, алатын орны 

ерекше. Балаларға арналған пьесалардың тақырыбы, салмағы, жанрлық жҥгi, кӛркемдiгi, 

қаһармандар қақтығысы, мiнез, драмалық бейнелерi, драмалық жағдайы − ересектерге арналған 

пьесалардан кемдiгi жоқ. Сонымен қатар балалар араласпайтын, қатыспайтын, ерекшелiгiмен 

танылмайтын пьеса жоқ деп те айтуға болады. 

Драматург С.Жҥнiсовтiң стильдiк ерекшелiгiнiң бiр қыры −соңғы жылдардағы пьеса жазу 

мәнерiнен кӛрiнедi. Алғашқы қалыптасу кезеңiндегi драмалық шығармалары қҧрылысына қарасақ 

прозаизм басым болса, ал, соңғы жылдардағы «Кемеңгерлер мен кӛлеңкелер» және «Жамбылдың 

даңғыл, тарғыл жолдары» атты пьесаларында поэзиялық сипат басымын аңғардық. 

Тiл − драмалық шығарманың басты қасиетiн танытатын қҧрал. Драма тiлi – характер 

табиғаты, кӛркем шығарма тiлiнiң жоғарғы кӛркемдiк сатысы. 

Драматургтердiң жеке шығармашылығы болсын немесе жалпы қазақтың драмалық 

туындыларының осы уақытқа дейiн тiлдiк тҧрғыдан қарастырылған зерттеу еңбектер саны санаулы. 

1969 жылы Х.Нҧрмҧхановтың «М.О.Әуезов драмалық  шығармаларының эмоциональдi-

экспрессивтi лексикасы‖ мен 1992 жылы А.Зекенованың «М.О.Әуезовтiң драмалық шығармалары 

тiлi лексикасының квантитативтiк-стильдiк сипаты‖ атты екi-ақ қорғалған кандидаттық диссертация 

бар. Осының ӛзi бҥгiнгi ғылымның қарыштап даму заманында ―олқы‖ соғары шындық. Бҧл жерде 

жеке драматургтердiң шығармашылығына байланысты қорғалған ғылыми еңбектерде тек әдеби 

тҧрғыда талданғаны белгiлi. 

 Ғҧлама М.О.Әуезов: «Не халықтық, не кӛркем әдебиеттiк тiл қазынасының шеберлiк, 

шешендiк ҥлгiсiн пьеса танытпаса, ол шығарма кӛркем шығарма емес, пьесалық материал ғана. 

Ол−драманың ӛзiн емес, қаңқасын ғана, схемасын ғана берген еңбек болады»,− деп, пьеса тiлi − 

ӛнер атаулының, оның iшiнде кӛркем шығарма тiлiнiң тӛресi деп есептеп, жоғары қойған. 

З.Қабдолов: «…драмадағы ең басты, ең шешушi, ең негiзгi нәрсе – тiл. Пьесаның кҥшi де, әлсiздiгi 

де тiлде; пьесадағы әр сӛз мiрдiң оғындай ӛткiр, кӛздеген жерге дiр етiп тиердей дәл, кӛкейге саулап 

қҧйылардай таза, мӛлдiр, сахнаға мықтап дарығандай мағыналы, тҥйiндi болады. Әр сӛз, әр сӛйлем 

шындықты ғана емес, сол мәндi болып келуге тиiс. Драма тiлi тҧжырымды, қысқа сӛздi айтқан 

кейiпкердiң мiнезiн аңғартуы керек; әр адамның сӛзi ӛзiн танытуы керек, − деп, профессор 

Р.Нҧрғалиев: «Классика тәжiрибесiне ҥңiлгенде, драма тiлi дегенiмiз негiзiнен ауыз екi сӛйлеу 

тiлiнiң интонациясына, ырғағына бағынады ғой. Драма тiлi – кейiпкердiң жҧрт алдында ойлануы, 

қателесуi, жеңуi, жеңiлуi ғой. Ендеше, жып-жылмағай, жылтыраған, жҧтынып тҧрған судыр сӛз 

ешқашан пьеса тiлi бола алмайды»,− десе, ал ғалым Қ.Мәшһҥр-Жҥсiп: «…қаламгердiң тiл 

ерекшелiгi дегенде, оның белгiлi бiр жҥйенiң элементi екенiне назар аудару керек. Жеке сӛз шикiзат 

қана, қаламгер оны қалай жҧмсайды: мәселе осының тӛңiрегiнде ӛрбуге тиiс»,− деген пiкiрлерi 

шығарма тiлiнiң табиғатын танытады.  

Драмалық туындыларда кейiпкерлердiң iшкi-сыртқы қарым-қатынасын, мiнезiн дәл басып, 

айқындайтын элемент – кейiпкер сӛзi.  Кейiпкер сӛзi – драмалық шығармаларда бейне жасау 

амалын, қаһарманның сӛз саптау салмағын, табиғатын танытады. Қазақ филология ғылымында 

прозалық шығармалардағы кейiпкер сӛзiне байланысты әдеби және тiлдiк тҧрғыдан қарастырылған 

зерттеу еңбектерi бар. Кӛркем шығарманың табиғатын талдау барысында тiлшi немесе әдебиетшi 

деп бӛлiнiп келе жатқандығымыздан ӛрге баса алмай тҧрғанымыз да шындық. Ал, драмалық 

шығармалардағы кейiпкер сӛзi арнайы зерттеу нысаны болмағанымен, драматургия жанрын жан-

жақты зерттеушi әдебиетшi-ғалымдардың, атап айтқанда: М.Әуезов, С.Ордалиев, Ә.Тәжiбаев, 

Н.Ғабдуллин, Р.Нҧрғалиев, театр, драматургия сыншылары Қ.Қуандықов, К.Уәлиев, Ә.Сығаев 

еңбектерiнде сӛз болды.  

 Ғалым М.Дҥйсенов: «Драматургия шеберлерi кейiпкерлердiң әрбiр сӛзiне ой салмағын 

салған, оның астарлы мағынасына, тҧспалдай айтып, нысанаға дӛп тигiзетiн ӛткiрлiгiне айрықша 

мән берiп отырған. Мҧны М.Әуезов, Ғ.Мҥсiрепов, олардың ӛкшесiн басып келе жатқан орта, iнi 

буындар Т.Ахтанов, С.Жҥнiсов, О.Бӛкеев т.б. пьесаларының тiлiнен айқын кӛруге болады" немесе " 

драмалық шығармалардағы әр кейiпкерлердiң ӛзiне лайықты тiлi болады. Мҧны кейде характер тiлi 

деп те атайды»,- дейдi.  

 Х.Кәрiмов: «Драмалық шығармалардағы бiрден-бiр басым сӛз кестесi – кейiпкерлер сӛзi де, 

ара-тҧра (бiр шығармада аздау, екiншiсiнде кӛбiрек) автор сӛзi (ремарка) де қолданылады. Бiрақ ол 

– екiншi дәрежедегi тәуелдi тәсiл (пьесадағы ремарка арқылы ешкiм ешқашан образ жасап, 
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кейiпкерлердiң iшкi жан дҥниесiн ашпаса керек). Кез-келген шығармадағы кез-келген кейiпкер 

тiлiне қойылатын басты талап – кейiпкер сӛзiнiң мазмҧны мен тҥрi жағынан кейiпкердiң мiнезiне, 

психологиясына лайық мәдени дәрежесiне сыйымды, ӛмiр тәжiрибесiне, ӛскен ортасына, кәсiбiне, 

оқиға болып жатқан жағдайға т.б. сайма-сай етiп берiледi, … кейiпкердiң сӛзiнен оның мiнезiн 

тануға мҥмкiндiк туады»,− дейдi. 

 С.Жҥнiсов драмалық шығармаларында кейiпкерлерiнiң ҧлттық колоритiн сақтау ҥшiн ой-

ӛресi, бiлiм-дәрежесi, ҧлтына қарап (орыс, татар т.б) немесе әр кейiпкерлерiнiң ерекшелiк белгiсiн 

айқындау ҥшiн тiлiне, дiнiне, табиғатына толық ене отырып, туындыларының кӛркемдiгiн, 

бейнелiлiгiн арттырады. Драматург әр туындысын бейнелi, айшықты, оралымды, соны кӛркемдiк 

ӛрнектермен қҧлпыртып отырады.  

 Драмалық шығармалар тiлiнiң эмоциональдi-экспрессивтi лексикасын арнайы зерттеушi 

Х.Нҧрмҧқанов: «…драмалық шығармаларда сӛздер, сӛз тiркесi мен сӛйлемдер эмоциональдi-

экспрессивтi не экспрессивтi ыңғайда кӛп жҧмсалады», − дейдi.  Драмалық шығарма диалогы 

турасында филология ғылымында зерттеушi-ғалымдардың пiкiрлерi бiр шама. Ғалым Б.Майтанов: 

«Драмада диалог теңдесi жоқ қажеттiлiктен туса, прозада оны тҥрлi авторлық баяндау тәсiлдерiмен 

алмастыруға болар едi. Драмадағы диалог адамдар ойы мен сезiмiнiң мәңгi қозғалысы, ӛмiр 

символы iспеттi, − деп, Р.Рҥстембекова: «Драматургияда негiзгi қҧрал – диалогтың әсерлi, орынды, 

ықшам болуының зор маңызы бар екенi белгiлi. Әр кейiпкер сӛзiнен оның жеке ӛзiне тән 

ерекшелiгi, мiнезi пьесада кӛрiнiп тҧруы шарт»,− дегендерiне Е.Жақыпов: «Пьесаға қажеттi 

компоненттердiң iшiнде ең бастыларының бiрi ширыққан сюжет, шымыр композиция жасау. Бҧл 

пьесаның қҧрылысы болса, iшi − әрекет пен диалог,− деген пiкiрлерден драма диалогының 

тереңдiгiн, сан алуан қырынан танимыз.  

 Драмалық шығармадағы негiзгi қолданылатын қҧрал – диалог. Драмалық шығармадағы 

диалогтың басты қызметтерiнiң бiрi – адам бейнесiн жасау болып табылады. С.Жҥнiсовтiң 

пьесаларында диалогтың бiрнеше тҥрi кездеседi: диалог-айтыс, кекесiн-диалог, диалог-тартыс, 

астарлы диалог, ҧйқасқа қҧрылған диалог т.б. С.Жҥнiсовтiң диалог қҧра бiлу ӛнерiнiң жоғары 

деңгейлiгiн аңғартады. Бiрiншiден, астарлы, қалжыңы ӛткiр, кҥлкi тудыратын элементтерге толы 

болса, екiншiден, терең философиялық, қаһармандар қақтығысы, персонаждар мiнез-қҧлқы, қарама-

қарсы кейiпкерлер жауаптасуы кезiндегi диалогты кӛруге болады. 

Драмалық туындыдағы монолог–пьесаға қатысушы орталық қаһармандарының iшкi-сыртқы 

жағдайынан хабар бергiзетiн, кейiпкерлердi толғанту амалы. Сахнадағы монолог кӛпшiлiк алдында 

орындалады, бiрақ жанындағы кейiпкер естiмегендей жауап қатпайды. Кейiпкерлерi ӛздi-ӛзiмен 

толғанып кҥй кешедi. Монолог − ҥлкен мағына беретiн амалдардың бiрi, кейiпкердi сӛйлету тәсiлi. 

Драмалық шығарманың тiлi, ондағы кейiпкерлер сӛзi отты, салмағы терең де мағыналы болуы 

шарт. Жазушы-драматург Сәкен Жҥнiсовтi театр, драматургия сыншысы деп айтуымызға да негiз 

бар. «Ортақ iс атты» сын-мақаласында: «Егер драматург шығарма мазмҧнын жалған конфликтiге 

бағындырса, бой-бой болып сӛгiлген кӛнетоз киiмдей шығарма сюжетi де бойындағы жылуынан 

айырылады»,-деп драмалық шығарманың композициясы жӛнiнде пiкiрiн бiлдiрген.  

Драматург Сәкен Жҥнiсов кӛркемдеу, бейнелеу амалдарын орынды пайдаланған. Метафора, 

метонимия, теңеу, әсiрелеу, эпитет, эллипсис т.б. троптың тҥрлерi – драматург пьесаларынан сәттi 

кӛрiнiс тауып, шығармаларының салмағын тереңдетiп тҧрғаны кӛрiндi.  

Шығармаларының жанрлық шартын жҥзеге асыруда кейiпкер сӛзiне кӛп мән берген. 

Драмалық шығармада ҧстанатын басты нысаналардiң бiрi − кейiпкер сӛзi, қаһармандар арасындағы 

тартысты тудыратын әрекеттердi де жадынан шығармаған. Кейiпкердiң жан-жақты табиғатын 

таныту ҥшiн – диалогтың қызметi мол екенiн пьесаларды саралау барысында кӛз жеткiздiк. 

 Драма монологы мен диалогтарының [диалог-тартыс, диалог-айтыс, кекесiн-диалог, диалог-

юмор, дәрменсiз-диалог] шығармадағы тҥрi, қызметi, сипаты, орны айқындалды, негiзделдi. Сәкен 

Жҥнiсов инсценировка-пьесалары мен тӛл пьесаларында психологизм мәселесiн ҧтымды 

қолданысқа айналдырған. Кӛркем шығармадағы психологизм – кейiпкер мiнез-қҧлқын, 

шығарманың қат-қабат кӛркемдiк шеберлiгi жағынан таныту амалдарының бiрi екенiн дәлелдей 

тҥскен. Ал, композициялық ерекшелiгi – оқиға арқауын шегiнiске қҧрып, кешегi мен бҥгiнгi кҥннiң 

оқиғасымен байланыстыруынан кӛрiнедi.  

С.Жҥнiсов драмалық шығармаларындағы кӛркемдегiш, бейнелегiш тiлдiк амалдарды 

орынымен қолдана алғанын анықтадық. Троптың тҥрлерi − әр жанр талабында, әр басқа қызмет 

атқарғанымен, драмалық шығарманың кӛркемдеу шарттылықтарында орны бар екенi белгiлендi. 

Драмалық шығармада кӛркемдеу амалдары: метафора, метонимия, теңеу, эллипсистiң қызметi 

жоғары екенiне кӛз жеткiздiк. 



43 

 

Драма диалогы мен монологы – драмалық туындылардың ең негiзгi бӛлшектерiнiң бiрi. Пьеса 

барысы басынан соңына шейiн –диалогқа қҧрылатыны аян. С.Жҥнiсов пьесаларында диалогтың 

бірнеше тҥрiн қолданған: диалог-айтыс, диалог–тартыс, кекесiн-диалог, диалог-юмор, астарлы 

диалог, психологиялық диалог, ҧйқасқа қҧрылған диалог. Әр диалогтың ӛзiндiк табиғаты, атқарар 

салмағы бар. Диалог–драмалық шығармада кейiпкердiң мiнез-қҧлқын, табиғатын жан-жақты 

танытушы амал. 

Жазушы-драматург Сәкен Жҥнiсов қай жанрға қаламын арнаса да негiзгi айтайын, кӛтерейiн 

деген идеясы, тақырыбы − қазақтың қасиеттi қара жерi мәселесi, ҧрпақ қамы, ар мен ҧждан 

алдындағы пенденiң адалдығы. Кейiпкерлерi атынан айтқызатын жамандық пен жақсылықты 

жасанды тҥрде емес, ӛз биiгi, ӛз ӛресi, ӛзiнiң табиғатынан тiл қаттырады. Жазушы-драматург 

айтайын деген iшкi және тҥпкi ойын монолог және диалогтың сан тҥрлерiн қолдана отырып шебер 

жҥзеге асырған.  

Драматургия – кез-келген қалам иесiне жалынан сипатар, жонынан ҧстатар жанр емесiн 

ескерсек, Сәкен Жҥнiсов драмалық шығармаларында тақырып, образдар, тартыс, характер, драма 

монологы мен диалогын, кейiпкер сӛзiн, психологиясын, драмалық жағдай тудыруда шеберлiгiн 

айқын танытып келе жатқан суреткер. 
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М.ӘУЕЗОВ ӘЛЕМІ 

 

УСЕНКУЛОВА А.А. 

№18 орта мектебінің қазақ тілі мен әдебиеті пәнінің мҧғалімі 

Қазақстан Республикасы, Тараз қ. 

 

Резюме. Мухтар Омарханович Ауэзов стоит у истоков золотого века национальной 

литературы. Он писатель, ученый, педагог, драматург, критик, открывший новую жизнь казахской 

цивилизации. Одним словом, гениальный и великий деятель просвещения. 

Summary.Mukhtar Omarkhanovich Auezov stands at the origins of the golden age of national 

literature. He is a writer, scientist, teacher, playwright, critic, who discovered a new life of the Kazakh 

civilization. In a word, a brilliant and great figure of enlightenment. 

 

М.Әуезов – қазақ әдебиетінің теориялық жағынан қалыптасып, кӛркемдік деңгейде ілгері 

басуына ҥлкен ҥлес қосты.Қазақ әдебиетінің ғана емес, оған септесіп, селбесіп жатқан тҥркі 

халықтарының да әдебиетін зерттеп, тіпті славян халықтарының әдеби мҧрасы туралы пікір айтқан. 

М.Әуезов әлем әдебиетінің тығыз байланыста екендігін зерттеген.Әсіресе, кӛршілес, аталас ҧлттар 

әдебиетінің тарихи байланыстарына кӛп кӛңіл бӛлген. Кӛркем әдебиет жайлы еңбектерін жазып, 

керемет ой тҧжырымын жасайды: «Әдебиетіміздің ішінара байланыс қарым-қатынастарын олардың 

бір-біріне жақындаса араласуымен қатар зерттеу дҧрыс. Бҧны әдебиет тарихы ғылымының және зор 

мҧраты деп санау керек» [1]. Қазақ және украин халықтарының тарихи достығы, мәдени-әдеби 

байланыстарының ӛнімді дамуына М.Әуезов зор ҥлес қосты. Т.Г.Шевченко туралы, ақынның 

Қазақстанға арнаған шығармаларының бағасы мен сапасы туралы М.Әуезов бірнеше рет жазды. 

Павло Тычина, Александр Корнейчук, Максим Гончар, Латын Рыбак шығармалары туралы да 

қҧнды пікірлер айтты. Беларус халқының әдебиетін шолуда да М.Әуезов беларус халқының ауызша 

шығармаларының орыс және украина    халықтары   шығармаларымен   идеялық   кӛркемдік 

байланыста екенін атап ӛтеді. Зерттеуші Әуезов беларус халқының демократ ақыны Францишек 

Богушевич, беларус әдебиетінің іргесін қалаушылар есебінде танылатын Янна Купала, Якуб 

Колостың ӛмірі мен қызметі туралы терең толғанысқа толы жылы лебіздер қалдырды. 

 М.Әуезов дҥниетанымы қыры мен сыры кӛп аса ҧқыптылықпен оқитын шығарма.Автордың 

қай кӛркемдік талапқа сай шығармасы болмасын, әдебиет пен ӛнердің әсемдігін, жауһарын сҥзіп 

алады.Ол жазушының кӛркемдік эстетикалық дҥниетанымының бай екендігімен тҥсіндіріледі.Абай 

жерінен, Абай туған топырақтың қҧнарынан нәр алған Мҧхтар қайнаған ӛмірдің қай саласы 
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болмасын, ҥлкен ізденімпаздық кӛрсеткен. Жалпы табиғатында зерек, ҧлт дәстҥрі мен салтын, қазақ 

қоғамының қыры мен сырын зерттеген жазушы ӛз шығармаларында адам және оның болмысы 

терең тоқтаған. Адамның психологиялық жай-кҥйі, сезімі де тыс қалмаған.Сондай-ақ кӛркем 

шығарманы жазуда ӛз дҥниетанымына сай тақырыптарды қозғайды. «Абай жолы» роман-эпопеясын 

жазуда тараулары мен бӛлімдерін жазуда бірнеше ерекшеліктер бар екендігін байқаймыз.Мысалы, 

орыс ақыны А.С.Пушкиннің мерейтойы ӛтіп, сол тҧста «Татьянаның қырдағы әні» туды. 

М.Әуезовтің ӛзінің шығармашылық ӛмірі ӛлеңнен басталды.Оның себебі Әуез атасының 

Абайдың ӛлеңдерін жаттатуы еді.Қоғамның қым-қиғаш мәселесін кӛріп, бҧл дҥниеден ӛзін жалғыз 

сезінген Абайдың жанының қҧлазуын тҥйсінген Мҧхтар да осы сарынмен «қалың елін, қазағын» 

ешуақытта ҧмытпады.Шығармашылық дҥниетанымның кҥрделілігі сондай адамды қырға да, ӛрге де 

сҥйрейді.Жазушының қиялы мен таланты астасып болашақ туындыларға  табалдырық болды. 

Кӛрнекті ғалым Рымғали Нҧрғали: «…Жаратылысында бойкҥйез Флобер «Санамбоны» жазу ҥшін 

ми қайнатар ыстықта Африкаға барады екен. Тау-тау кітап оқиды екен. Әуезов те, Шыңғыстауда 

туған Әуезов ҧлы ақын тақырыбына кірісу ҥшін табандатқан 20 жыл бойы материал жинаған екен, 

сӛз біледі-ау деген адамдармен айлап сӛйлеседі екен. Содан барып қана 15 жыл бойы табан 

аудармай отырып, шығарма жазады екен»,-дейді бір естелігінде [5].  

Мҧқаңды әдеби ортаға бейімдеген туған ортасы, ҧстаздары мен туған топырағынан тҥлеп 

ҧшқан Абай сияқты ақындар.Жазушы дҥниетанымындағы  мемуарлық сипаттағы шығармалар 

болсын, кӛркем әдеби шығармалар болсын, барлығы ҥлкен жауапкершілікті талап етеді.Кӛркем 

әдебиеттегі психологизм-әдебиеттану ғылымының ӛзекті мәселелерінің бірі.Қазақ әдебиеттану 

ғылымында бҧл бағытта бірқатар жҧмыстар жасалды.Соның ішінде романдардағы кӛркемдік 

психологизмге арналған біршама зерттеулер бар.Шағын жанрдағы кӛркем проза әлі ӛз 

зерттеушілерін кҥтуде.Адам психологиясын кӛрсету қаламгерден ҥлкен шеберлікті қажет 

етеді.Халқымыздың заңғар жазушысы М.Әуезов әдебиетіміздің олқы тҥсіп жатқан тҧстарына 

тӛмендегідей баға берген: «Заманымыздың ой-сезім әлемін шамалы-ақ кҥйде таныту біздің кӛп 

роман, драма, ҧзақ әңгіме, қысқа әңгіме атаулымыздың бәріне ортақ әлсіздігіміз»[1,409б]. Одан бері 

кӛп уақыт ӛтті.Бҧл екі арада прозаиктердің кӛпшілігі психологизмге бет алды.Психологизмнің 

ӛркен жаюы прозадағы адам концепциясын да әлдеқайда тереңдете тҥсті.Адам –табиғат сыйы ғана 

емес.Адам- ішкі сезім-толғанысы бар, ӛмірдің ыстығына кҥйіп, суығына тоңа білетін ақыл-ой иесі. 

Прозадағы адам образы бір кездегі кейіпкердің іс-әрекетінің нәтижесін кӛсетіп қана қоймай, 

характер, мінез-қҧлық арқылы кескінделетін болды.Қазақ әдебиетінде адамның жан-дҥниесіне 

терең ҥңіліп, оның ішкі сезім қалатарыстарын ақтарыстыратын, яғни психологиясын кӛрсету кез 

келген кӛркем шығарманың ажырамас қасиеті болуы керек.Мҧндай шығармаларда оқиғалар 

бірсыдырғы кете бермей, психологиялық тартыстар бірінші тҧрады.Психологиялық тартыс арқылы 

кейіпкердің ішкі тебіренісі беріліп, жан сыры ашылып, адамның характері дамиды.Кӛркем 

шығарманың кӛркемдік эстетикалық талаптарына жауап беретін кӛркем шығарманының ең бір 

кҥрделі саласы-психологизм болып табылады.Психология ғылым ретінде ӛзінің объектісі етіп 

адамды алса, сӛз ӛнеріндегі психологизм адам ӛмірін әдеби кӛркемдік тҧрғыдан тҥсіндіретін 

маңызды қҧрал болып табылады.Психологизмнің кӛркем сӛз ӛнерінде дамыған тҧсы Л.Толстой мен 

М.Ф.Достоевскийден басталды.Адам бойындағы «жан диалектикасын» кӛркем тҥрде 

кӛрсетті.Кӛркемдіктің эстетикалық қырының сыртымен жҥрмей, жанап ӛтуінің ӛзі ҥлкен ерлік. 

Әуезов тумысынан талантты, терең ойшыл, биік интеллектуал жазушы. 20 жылдардағы 

әңгімелерінде Абайда басталған сыншыл реализмді жалғастырды.Атап айтқанда, «Қорғансыздың 

кҥні», «Оқыған азамат» әңгімелерінде кейіпкерлері сол дәуірде ӛмір сҥрген қазақ интеллигенттері 

мен елдегі атқамінерлер.Олардан осындай іс-әрекеттер кӛрсек, онда басқалардан не кҥтуге болады? 

деген сҧрауды қояды. Кейіпкерлерінің сипаты, ХХ ғ. басындағы типтік бейнелер. Жемтік аңдыған 

қорқаудай Ақан мен Қалтай. Зорлықшыл адам образдары.Қолында кҥш болса болды, қалған 

жҧрттың тиянақсыз халі, жағдайы оларға әсер етпейді.Кӛзінен айырылып су қараңғы болып 

отырған әйел мен, қауқарсыз кемпірдің селбесіп ӛмір сҥріп отырғаны, келер кҥннен ҥміті он ҥш 

жасар Ғазиза еді. Ертеңгі кҥннен ҥміті- соңғы шамшырағы Ғазизаның ӛмірін қҧртуы, трагедиямен 

аяқталуының ӛзі, кӛркемдік эстетиканың арттырар жҥгінің ауырлығын , қазақ әдебиетінде тың 

тақырыптарды әкелу болып отыр.Қазақ әдебиетінде бҧндай зәбір, зорлық кӛру ащщы сыналады. 

«Оқыған азаматта» ел билер, ел ертеңі, бетке ҧстар азаматтар биреудің малы мен жанына кӛз сҥзіп, 

ӛмір мен ӛлім арасында жатқан досының әйеліне кӛз салып, алып тынады. Міне, біздің оқыған 

азаматтың бейнесі.Әуезовтің «Оқыған азамат» әңгімесі қоғам ӛміріне ӛзіндік ҥлесін қоспақ ниетте 

мәдениет, ағарту істеріне араласып жҥрген азаматтар ӛмірінің кӛрінісі.Шығарманың жазылуына 

ықпал еткен оқиға жӛнінде Ғ.Сармурзин кӛптеген деректің басын шалады, ал Қ.Мҧхамедханов 
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М.Әуезовтің 1940 жылы Семейге келу сапары жӛнінде жазған мақаласында қаланың Жаңасемей 

бӛлігін аралап жҥріп, кӛршілес тҧрған екі ҥйге байланысты былайша ой ӛрбітеді: 

- Мынау ҥй,- деді Мҧхаң әлгі ҥйді нҧсқап, - бір асыл азаматтың мекен-жайы еді. Сейтқазы 

дейтін жігіт, біз оны жақсы кӛргендіктен Сейіт дейтінбіз. Тоқымбай дейтін кісінің жалғыз баласы 

болатын. Ӛзі сондай сымбатты, кӛркіне ақылы сай, жаны таза бір азамат болатын. Біздің 

Ахметтермен осы қаладағы екі класстық русско-киргизское училищесінде оқыған талапты жас еді. 

«Ес- аймаққа» сол басшылық ететін. Менің «Ел ағасы» дейтін пьесамды даярлап, алғаш сахнаға 

шығарған режиссер сол болатын деп барып, Сейіт ҥйіне қарсы тҧрған ҥйде Жолдасбай деген бай 

тҧрғанын, оның Қатипа деген қызы Сейітқазының әйелі болғандығын, - «Оқыған азамат» 

әңгімесінің жазылу тарихы, кейіпкерлер прототипі жӛнінде Қ.Мҧхамедханов, Сармҧрзин, 

Г.Тӛребаевтардың естеліктері негізінде кейінгі зерттеушілер де байламды пікірге келе алды. 

Қадиша бейнесі- адал жарға тән мінез кӛрсете алмайтын, сен кетсең, «ол бар» деген ойдың адамы, 

мҧнда да Мҧқаңның батыс әдебиетімен таныстығы, кейіпкерлерінің ішкі әлемін ашып кӛрсетуі, 

адам іші алай-тҥлей, не ӛліп жатқанын біле алмайсың» [1] дегенді нығарлай тҥскендей. 

Ғасыр басындағы қазақ тіршілігі Әуезовтің «Ҥйлену» атты әңгімесінде де айқын кӛрініс 

табады. Әңгімеде жастардың селтең-селтең етуі, сезімге қалай болса солай қарауы, тез суынып кетуі 

сӛз болады.Бҧл оқиға сол кездегі ӛкілдікте жҥрген қыр балаларының басынан ӛткен жағдай, әрі 

Мҧқаңның ӛзі де осы ӛмір тезінен ӛткен еді. Шығарма арқауына жастардың сезімі мен сыйластығын 

сынаудан туған. 

Әрине, Мҧқаңның шығармашылық қабілетіне, кейіпкерлерінің образын сомдауына, оның ішкі 

кҥйініш-сҥйінішіне қояр талабы қатал, бастан-аяқ суреттеуге қатысқан. 

Кӛркем шығармадағы кейіпкерлермен қатар табиғат бейнесін сомдауға арналған «Қыр 

суреттері» деген атпен Шолпан журналының 1922 жылғы 2-3 және 1923 жылғы 4-5 сандарында 

жарияланды. «Қысқы тҥн» әңгімесінде қыстың ызғарлы бейнесі ауырып жатқан адамның жай-

кҥйімен астастырыла суреттеледі. 

«Дала жайылған кебінге ҧқсайды. Алыстағы биік жота жымырайған пішінімен тіршілікті 

кӛмген молаға ҧқсайды» немесе «Кір басқандай болып, жабырқау тартып тҥнерген сҧр бҧлттар кәрі 

кӛңілге келген қажыған ойдай болып, қамсызданып жҥдеу тартады» деген суреттеменің ӛзі-ақ 

сҥреңсіз бір оқиғаның боларынан хабар бергендей. Жазушының ымырасы, тіл байлығын қолданып 

жазушылық шеберлігін шыңдай тҥсуі ҥлкен талантты кӛрсетеді. «Ақ боран кӛк пен жерді бір-біріне 

араластырған. Аспандағы ай, жҧлдыз, жердегі қара-қҧрадан ешбір белгі жоқ, айнала аппақ болып 

тҧтасып алған» деп табиғаттың долы мінезге басқанын суреттесе, «Қаракӛк тҧңғиық аспан кҥн 

батысқа тақаған жерінде қызыл торғындай толқындатып, кейбір жерінде қызулы ерттің 

жалынындай жайнайды» деген жайбарақат қалыптағы табиғат суретін береді. Жазушы 

шығармаларының, оның ішінде 20-жылдардағы шығармаларының барлығында адамның ішкі кҥйін, 

толғанысын табиғат қҧбылыстарымен қатар қоя суреттеу бар. 

20-сыншы жылдар М.Әуезовтың ең бір ӛнімді шығарма жазған жылдары. Талантын танытқан 

бҥкіл әлемдік әдебиетке қосар ҥлесін анықтаған жылдар болды. 30-жылдар қайтадан 

шығармашылығына қҧрсау салар заман болды.Әйтсе де тҥрі ҧлттық, мазмҧны социалистік 

шығармада жазушы талантынан жаңылмай тың дҥниелерді қалдырды.Абайдың жолын анықтап , 

халықтың жолына тҥсіріп, даралап берді.Жазушылық шеберлігін  шыңдай тҥсті. 

М.Әуезов әңгіме жанрының кӛлемін кӛтеріп, «Қараш-Қараш оқиғасын» жазды.Тарихи 

тақырыптарға да барғанын кӛреміз.Атақты алашшыл азамат Рысқҧл бейнесін жасап, болашақ 

халықтың қамқоры, сталиндік заманда мҧсылман қазақтардың мҥддесін кӛздеген Т.Рысқҧлов 

туралы еді.Келесі бір шығармасы «Кӛксерек» хикаясы. Адам. Табиғат. Арасындағы катынасты 

зерттеп, «Қасқырды қанша асырасаң да, орманға қарап ҧлиды»деген мақалды дәлелдей тҥседі. 

Кімде-кім табиғаттың заңына қарсы шықса, бҧқса, теп-теңдік бҧзылатынын айтады.Ӛмірдің ащы 

талабы болса да, жазушы шынайылығынан айырылмай, кӛркемдік ізденіске деген талаптан 

айнымады. 

Ӛмірдің шынайы келбетіне терең ҥңілу, ащы шындықты айтудың қиындығы кҥнделікті 

идеологияның қалыптасқан қағидасына айналған тҧста замана талабы қаншалықты тосқауыл 

койғанымен, М.Әуезов шындықты баса айта алмаса да тҧспалдап жеткізді, онысымен де ҧлтының 

ақыл-ойының кемелденуіне ықпал еткені айқын. 

Қазақ әдебиетінің тарихына Мҧхтар Әуезов сіңірген еңбек ӛлшеусіз, оның ішінде ерекше 

оқшауырақ тҧрғаны - прозалық шығармалары. Т.Ахтановтың: «Әуезов қазақ прозасын ересек, кексе 

әдебиет дәрежесінде бастағанмен, жаңа оянған жас халықтың рухани балғын қасиетін кӛтеріңкі 

романтизм мен таңғы шықтай мӛлдір лирикасын, керек десеңіз, шығыстың асқақ сӛз бен нақышты 
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суретке қҧмарлығын бір бойына тҥгел сыйғыздың деуінің негізі оның қазақтың шын профессионал 

прозасының дҥниеге әкелуінде жатса керек». 

Қорыта айтқанда, М.Әуезов ХХ ғасыр басындағы әңгімелерінің жанрлық және тақырыптық 

мазмҧн даралығы қазақ прозасын жаңа сапаға кӛтерді. Жазушының әңгімелеріндегі тӛгілген тіл, 

бояулы сурет сол заманның кӛркемдік шындығын кӛз алдымызға әкеледі. Шығармаларымен Әуезов 

заманының рухани тынысын жеткізді, әлеуметтік мәселелерді кӛркемдік тҧрғыдан зерттеп, қоғам 

ӛмірінің басты буындарына қорытынды жасап, бағалап, ӛткенін таразылап, болашаққа багдар беріп, 

заман шындығын реалистік тҧрғыдан жазды. Жазушы ӛмір шындығының нағыз қайшылықтарын 

сол қалпында бейнелеуге тырысты, кӛлекелі жақтарын әшкерелеп, жаңғыртып, жаңартуға негіздеді. 
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АБАЙ МЕН ШЕРХАН ОЙЛАРЫНЫҢ ҤНДЕСТІГІ 

УМАРАЛИЕВА Г.А. 

Иван Трубицын атындағы №17 жалпы білім беретін мектеп-гимназиясының   

қазақ тілі мен әдебиеті пәнінің мҧғалімі,  Қазақстан Республикасы, Меркі ауданы 

  

Резюме. В этой статье делается анализ гармонии двух мыслителей, приводя примеры из 

произведений Абая и Шерхана. 

Summary. This article analyzes the harmony of the two thinkers, giving examples from the works of 

Abai and Sherkhan. 

 

Абай мен Шерхан. Қазақтың бҧл екі тҧлғасын бір-біріне теңестіруге келмейді. АБАЙ асқар 

тау болса, ШЕРХАН МҦРТАЗА сол таудың бір шыңы іспетті. Шерханның ширыққан шерлі 

ойларын оқығанымда, есіме Абай мен оның ӛмір сҥрген заманы еске тҥседі соңғы кезде.  

Неге соңғы кезде? Ӛйткені тәуелсіздік жылдарындағы зерттеулер бҧл екі тҧлға туралы таным-

тҥсінігімізді тереңдетті. Абай - дана адам. Қапас заманда халқына қол ҧшын берудің жолын дана-

лықпен тапты. Ал Шерханда сол жолды ҧғар сара сана, ең бастысы халқының жоғалтқанын 

қасқайып тҧрып жоқтай алатын жҥрек болды. Оның алды-артында ондай әрекетке барғандардың 

бәрін қуғын-сҥргіннің қылпып тҧрған ҧстарасы қырқып тҥсіп жатса да, ол аман қалды. Оған себеп 

болған - оның билік алдында қасқайып тҧрып шындықты айта алуы, қарапайым халық арасындағы 

биік беделі. Міне, сол беделін ол басын бәйгеге тігіп тҧрып, халқының қамына жҧмсады. 

2008-2010 жылдары жарық кӛрген Шерхан Мҧртазаның «Бір кем дҥниесіндегі» айтарын 

қысқа да нҧсқа тҥйіп, тҧжырымдап айту, жалпылыққа бой алдырмай, нақтылыққа иек арту, 

дәлелді  мысалдарға жҥгіну, кей тҧстарда ӛз пікірін, кӛзқарасы мен кӛңіл-кҥйін танытып отыруы - 

қаламгер жетістігі. 

«Бір кем дҥниеден» абызға айналған қайраткердің  ӛкініші  басым, арманы кӛп екенін 

аңғарамыз. Армансыз ӛмір жоқ. Ал ӛкініш? Қаламгердің ӛзегін ӛртеген  жеке бастың, ҥй арасының 

сыпсыңы емес, халықтың, елдің, ҧлттың басындағы келеңсіздіктер. 

«Жетпістен астым, енді депутат болмаймын» деген Ш.Мҧртаза: «... Менің жҧмысым - 

жалғыздың жҧмысы. Қаруым – қалам. Ӛрісім - қағаз», – деп  ӛзінің соңғы жылдардағы  хал-
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ахуалынан хабар берді. Тәуелсіздік алған Қазақстан жерінің иесіміз деген қазақтың келеңсіз, 

шешілмеген мәселесі қыруар екендігін кӛріп, біліп отырып ол  бір кҥнін ойсыз, бір тҥнін ҧйқысыз 

тыныш ӛткізуі мҥмкін емес. Санаңның тҥкпірінен орын алған ой іште ӛлмеуі қажет. Сол ойдың 

жемісі де осы «бір кем дҥние».[3] 

 Ал енді Абай мен Шерхан шығармаларынан мысалдар келтіре отырып, екі ойшылдың 

ҥндестігіне талдау жасап кӛрейік. 

Замана туралы ойларындағы ҥндестік. 

Абай ӛз заманында:  

Қалың елім, қазағым, қайран жҧртым, 

Ҧстарасыз аузыңа тҥсті мҧртың. 

Жақсы менен жаманды айырмадың, 

Бірі қан, бірі май боп енді екі ҧртың. 

Бет бергенде шырайың сондай жақсы, 

Қайдан ғана бҧзылды сартша сыртың? 

Аузымен орақ орған ӛңкей қыртым: 

Ӛзімдікі дей алмай ӛз малыңды, 

Кҥнді зкҥлкің бҧзылды, тҥнде ҧйқың. 

Кӛрсе қызар келеді байлауы жоқ, 

Бір кҥн тыртың етеді, бір кҥн бҧртың. 

Бас-басына би болған ӛңкей қиқым, 

Мінеки, бҧзған жоқ па елдің сиқын?!-[1] десе, Шерхан: «Әлем бізді қҧрметтесін десек, ӛз 

ҧлтымызды және ҧлттық бейнемізді алдымен бздің ӛзіміз бар сезімімізбен, ақыл-ойымызбен, іс-

әрекетімізбен қҧрметтеуіміз керек. Ӛзінің ҧлттық бейнесін таба алмаған ҧлттардың басқа ҧлттарға 

жем болатынын біліп қойғанымыз жӛн» (Ататҥрік). Ал бізде, қазақтарда қалай? Басқа-басқа, тіпті 

Парламенттің ӛзінде Сенаты бар, Мәжілісі бар, дауысқа салғанда тоқсан пайызға жуығы қазақ тіліне 

қарсы дауыс береді. Ал дәл осы Парламент қазақ тілін мемлекеттік тіл деп шешім қабылдаған 

болатын. Бҧл толқу сонда не толқу? Депутаттардың басым кӛпшілігі кешегі ӛз шешіміне қарсы 

шыққаны қалай? Жоғарыда Ататҥрік айтқан ҧлттық қасиеттердің мҥлде ада болғаны ғой. Ҧлттық 

қасиет, ҧлттық намыс ӛлгені ғой. Міне, бҧл - нағыз қасірет!»-деді [2]. 

 «Ақынды ашу-ыза туғызады». Цицерон айтқан қағида Абай ӛміріне, тағдырына да ҥйлеседі. 

Ҧлы тҧлға ӛмір сҥрген кезеңде Ресейдің отарлық саясатының қатал қысым-қиянатымен, айла-

шарғыларымен уездерге, болыстыққа бӛлінген халықтың тағдыры тҧрлаусыз, болашағы бҧлдыр еді. 

Патша билігі кӛшпелі дала ӛмірін бҧзып, ежелгі дәстҥрі мен тілінен, дінінен айыра бастады. Абай 

заманы шым-шытырық шырғалаң еді. 

 Ал Шерхан заманы - ӛз қолы ӛз аузына жеткен еркін елдің заманы, бірақ ӛз ҧлтын, тілі мен 

ділін сыйламаған халық қалаулысымақтарына Абайша жаны кҥйеді, жалғыз ӛзі мыңмен алысуға 

кҥші жетпегенінен налиды. 

Кітап туралы ойларындағы ҥндестік. 

Абай: 

Пайда ойлама, ар ойла, 

Талап қыл артық білуге. 

Артық білім кітапта, 

Ерінбей оқып кӛруге.[1] 

Шерхан: 

 «Темірді тат шірітеді. Тат темірдің ӛзінен шығады. Адамды аздыратын жаман қылықтар да 

ӛзіңнен шығады. Ол да тат. Оны сабындап жуып кетіре алмайсың.  Адам жанын тат басса, оны тек 

кітапкетіреалады. Әрине, асылкітап, адалкітап. 

Ең бірінші – Қҧран! 

Екінші – хадистер! 

Ҧлыклассиктер. 

Қазақтың ҧлы ақын-жазушылары. 

Кітапжем, су сҧрамайды. Кітап – ғажайып қазына. Кітап – ӛмір серік.      

Кітапты сҥймеген  Қҧдайды да сҥймейді»[2]. 

 Ақпараттық технологияның қарқын алған заманында бар мәлімет ғаламтор кӛздерінде 

таралғанымен оның ешқайсысы кітап беретін білімге парапар келе алмайтынын тҥсіне 

бастағандаймыз, ӛйткені адамның жан дҥниесі мен іштегі тебіренісін, оның ӛмірге деген кӛзқарасын 

кітаптан артық жеткізер қҧралдың жоқтығы анық. Демек, кітапты талғаммен оқып, оны тҥйсіну, 
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алған білімді ӛмірде қолдану – әр адамның білігі мен білімін, пайым парасатын айқындайтын 

алғышарттардың бірі. 

 Әр елдің рухани мәдениеті кітаптан бастау алары анық, ӛйткені руханияттың қайнар кӛзі, 

тәрбиенің негізі, ӛткенді ӛшірмейтін тарихтың тағылымы - кітапта. Ал, кітапты серігіне 

айналдырып, жарқын болашағын біліммен байланыстырған жастары бар елдің ертеңі жарқын 

болары даусыз. 

Діни кӛзқарастарындағы ҥндестік. 

Абай: 

... Махаббат жаратқан адамзатты 

Сен де сҥй ол Алланы жаннан тәтті. 

Адамзаттың бәрін сҥй бауырым деп 

Және хақ жолы осы деп әділетті. 

Осы ҥш сҥю болады имани гҥл 

Иманның асылы тахкиқ  біл. 

Ойлан дағы, ҥшеуін таратып бақ, 

Басты байла жолына малың тҥгіл. 

Дін де осы, шын ойласаң, тағат та осы 

Екі дҥние бҧл тасдиқ – хақтың досы. 

Осылардыбҧзатын және ҥш іс бар: 

Пайда, мақтан, әуесқой – онан шошы[1] 

Шерхан: 

 «Біреулерге Қҧдай бәрін береді. Байлық та бар, алтын, гауһар, інжу-маржан – бәрі бар. Тӛрт 

қҧбыласы сай, бірақ Иманы жоқ. Ең сорлы адам - сол. 

 Тәңірдің қҧдіретіне таңғаласың. Қҧдірет әлемді әділ, сағат тетігіндей мінсіз жаратты.  Бәрі 

тәртіпті: Кҥн де, Ай да, Жер де тек ӛз жолымен жҥреді. Сансыз жҧлдыздар да бәрі тура жолмен 

жҥреді. Ал адамдар ше? Пайғамбарлар, сахабалар, аса бір данышпандар болмаса, кӛбі қисалаңдай 

береді. Бҧралаң жолдарға тҥседі. Адасады, сҥрінеді, қҧлайды. 

 Е, Қҧдай, не жаздым?! – деп жылайды. Қҧдай жолымен жҥрсең, жыламайсың. Бірақ соны 

ҧмыта береді» [2] 

 Қазіргі таңда оқимын, ізденемін деген жастарға ҥлкен жолдар ашылған. Сол нәрсені дҧрыс 

пайдалана білген дҧрыс. Діни сауатын арттыратын орын ретінде мешіттер кӛптеп бой кӛтеруде. Ол 

мешіттердің жанында жастардың діни сауатын ашу мақсатында курстар ашылған. Сол жерлерден 

діни білім алса, қоғамға да пайдасын тигізер жастарымыз ӛсіп-ӛнер еді. 

Жақсылық пен жамандық туралы. 

Абай: «Жамандықты кім кӛрмейді? Ҥмітін ҥзбек – қайратсыздық. Дҥниеде ешнәрседе баян 

жоқ екені рас, жамандық та қайдан баяндап қалады дейсің? Қары қалың, қатты қыстың артынан кӛгі 

мол жақсы жаз келмеуші ме еді?» [1] 

Шерхан:«Адамның жҥрегінен от кӛрініп тҧратын болса... 

Жақсы адамдікі жҧлдыздай жарқырап тҧрса... 

Жаман адамдікі кҥңгірт, қарайып тҧрса... 

Сонда айыру оңай болар еді. Жақсыға жақындар едің, жаманға жоламас едің. Ӛкініш: ондай 

белгі жоқ. Тану қиын. Дҥние содан бҥлікшіл» [2] 

Жемқорлық, парақорлық, озбырлық туралы. 

Абай: 

Ант iшкен, кҥндебергенжанықҧрсын, 

Арынсатып, тiленген малы қҧрсын. 

Қысқакҥндеқырықжергеқоймақойып, 

Қутiлменқулықсауғанзаңықҧрсын. [1] 

Шерхан:«Елде қылмыстың кӛбеюіне жоғары-тӛменді жемқорлар, парақорлар кінәлі. Олар 

қарапайым адамдардың несібесін озбырлықпен жеп қойғандықтан, адал азаматтар амалсыз тҥрлі 

қылмысқа барады. Бір қылмыс келесі қылмысты тудырады. Бір кем дҥние... 

Заң дегеніміз – ӛрмекшінің торы: әлсіздер тҧтылып, әлділер қҧтылып кете береді. 

Бір кем дҥние. 

Итті майлы сҥйекпен ҧрсаң, қыңсыламайды. Кейбір адамдар да сондай. Озбырлар кӛбінесе 

осы әдісті қолданады. Бір кем дҥние...» [2] 
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Әдебиет те, философиялық тҧжырым да, тарих та адамның ӛмірлік тәжірибесімен жазылады. 

Әр адам ӛз болмысына қарай дҥниені танып, қабылдайды. Абай да, Шерхан да ӛз ҧлтының адал 

перзенттері. Тегі тҧғырлы елдің азаматтары болды. Әділдік ҥшін, адамгершілік ҥшін ғҧмыр кешті. 

Аумалы-тӛкпелі заманда ел тағдыры жайында қолына қалам ҧстап, қанша бейнетті еңбек етсе 

де шаршамай, керісінше туған елі, қазақ ҧлты алдындағы перзенттік парызы екі тҧлғаның да бойын 

жігерлендіріп, кҥш берген. Соның мазмҧндық ҥндестігі Абай мен Шерханның ой-толғамдық 

шығармаларынан кӛрініс тапты. 

 Қорыта айтқанда,  Абай заманы қайда? Шерхан ӛмір сҥрген заман қайда? Арасы ғасырдан 

астам уақыт, бірақ Абай дәуіріндегі қазақтан осы кҥнгі қазақтың еш айырмашылығы жоқ. Әлі кҥнге 

дейін сол мінез-қылығымен ӛзгермей жҥр. Ӛркениет кӛшіне ілесе алмай, даму жолында шалынып-

сҥрініп жҥрсек, соның бәрі енжарлығымыз бен алауыздығымыздан. 
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ӘОЖ 16.82 

ҦСАҚ МОТОРИКА АРҚЫЛЫ ЖАЛПЫ СӚЙЛЕУ ТІЛІН ДАМЫТУ 

 

ӘЗІМХАН А.Е. 

№46 орта мектебінің қазақ тілі мен әдебиеті пәнінің мҧғалімі,  

Қазақстан Республикасы, Тараз қ. 

   

Резюме. Мелкая моторика ребенка – это движения, речь и внимание. Область головного мозга 

человека, отвечающая за речь и мелкие движения, расположена очень близко. То есть, воздействуя 

на моторику, мы повышаем активность речи. Мелкая моторика помогает ребенку одеваться, 

раздеваться, рисовать и писать по мере взросления. 

Summary. Fine motor skills are a child's movement, language, and attention. The area of the human 

brain responsible for speech and small movements is very close. That is, by affecting motor skills, we 

increase the activity of speaking. Fine motor skills help the child to dress, undress, draw and write as he 

grows up. 

 

“Баланың ақылы оның саусағының ұшында “ 

В.А.Сухомлинский 

 

           Ҧсақ моторика дегеніміз- бҧл баланың қозғалысы,тілі,ақылы. Адам миының сӛйлеуге және 

ҧсақ қозғалысына жауап беретін аумағы ӛте жақын орналасқан. Яғни моторикаға әсер ету арқылы 

біз сӛйлеу әрекетінің белсенділігін арттырамыз. Ҧсақ моторика баланың ӛсе келе киініп, шешінуіне, 

сурет салып, жазуына кӛмектеседі.  

Саусақ моторикасын не ҥшін дамыту керек? 

           Ҧсақ саусақ моторикасының дамуы –бҧл баланың психикалық дамуының кӛрсеткішінің 

бірі.Ҧсақ моториканың қимылдары мен қолдың икемдігі бас миының қҧрылымының даму деңгейін 

және баланың мектепке психологиялық дайындығын кӛрсетеді. Ҧсақ моторика – танымдық 

процестердің негізі: зейіні, жады, қабылдау, ойлауы мен тілінің дамуы, кеңістікті бағдарлауы. Ҧсақ 

моторикасы дамымаған бала: Тҥзу сызық сыза алмайды (тігінен, кӛлденеңінен).Графикалық 

жаттығулар орындау қиындық келтіреді (сандар, геометриялық пішіндер). Сурет салғысы келмейді, 

илеу, жапсыру жҧмыстарын жасамайды. Мектепте жай жазады, каллиграфиясы нашар. Графикалық 

жаттығулар арқылы мектеп жасына дейінгі балалардың ҧсақ моторикасын дамытудың кезеңдері.  
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          Барлық топтарда ҧсақ моториканы дамыту баланың қолын зерттеу мен ата-аналарға кеңес 

беруден басталады.  

           1кезең. Дайындық.  

           2.«Жолдар» графикалық жаттығуы; 

3. Жиектен шықпай бояу (алдымен геометриялық пішіндер беріледі, содан соң қарапайым 

заттардың сҧлбасы)  

2кезең. Қарындашпен  жҧмыс жасауға саусақты дағдыландыру 

1.Графикалық жаттығулар қиындатылады: Жолдар ҧзартылады, 

жолдардың тҥрі қиындатылады. Контурды кӛшіру, нҥкте бойынша кӛшіру. Ҥлгімен жҧмыс 

(жиектеу және қосымша парақ) 

2.Геометриялық пішіндерді пайдалана отырып,қағаз бетін бағдарлау.  

3кезең.Шығармашылық 

1.Заттық , пішіндік суреттерді пайдалана отырып мозаика қҧрастыру. 

2.Тҥрлі сызық тҥрлерімен таныстыру. 

 4 кезең. Қолды жазуға дайындық. Графикалық диктанттар.Тҥрлі қиын сызбалар.Қисық кӛз 

дәптермен таныстыру.Ілгекпен ,кірқыстырғыштармен жҧмыс.  

5.Таяқшалармен ойындар. 

6.Баулармен жаттығу, моншақтармен жҧмыс. 

Саусақ ойындары арқылы балалардың сӛйлеу тілі, икемділігі, образды ойлауды және 

шығармашылық ой ӛрісті дамытады. Баланың ӛмірінде ҧсақ моториканың алар орны ерекше. 

Саусақ жаттығулары  арқылы  сӛйлеу тілінің, ой-ӛрісінің кеңеюі, ептілігі, икемділігі, шапшаңдығы 

дамиды. Себебі, саусақ жастықшаларының сезімталдығы ӛте жоғары. Мысалы, әртҥрлі шардың 

ішіне жартылай дайын ӛнімдерді салып балалар  оның  ішінде не бар екенін табу керек. Саусақ 

жастықшаларының сезімталдығының арқасында балалар сол затты қолымен ҧстап кӛріп оңай таба 

алады. Ҧсақ моториканың дамуына арналған кӛптеген жаттығулар бар: 

1. Жаттығу: «Тҥрлі-тҥсті моншақтарды ӛз ҧяшығыңа сал» 

Мақсаты: Ҧсақ және жалпы моториканы дамыту.Балаларды тҥстерді ажырата білуге ҥйрету. 

Балалардың негізгі тҥстер жайлы (қызыл, сары, жасыл, кӛк) білімдерін бекіту. 

Қажетті қҧрал-жабдықтар: Тҥстері әртҥрлі моншақтар, ыдыс, тҥрлі-тҥсті жҧлдызшалар. 

Барысы: Балаға бірнеше бӛлікке бӛлінген ыдыс ҧсынылады. Әртҥрлі тҥсті моншақтар 

ыдыстың дәл ортасына араластырылып салынады.Ыдыстың жан-жағында орналасқан бӛлшектеріне 

тҥстер бейнеленген жҧлдызшалар салынады.Бала жҧлдызшаның тҥстеріне байланысты 

моншақтарды бӛліп салып шығуы тиіс. 

2.Жаттығу: «Судан заттардықасықпен ал». 

Мақсаты:Ҧсақ және жалпы моториканы дамыту. Балаларды тҥстерді ажырата білуге ҥйрету. 

Балалардың негізгі тҥстер жайлы  ( қызыл, сары, жасыл, кӛк) білімдерін бекіту. 

Қажетті қҧрал-жабдықтар: Су қҧйылған ҥлкен ыдыс, тҥстері әртҥрлі таяқшалар, қасық, 

тҥрлі-тҥсті қҧты. 

Барысы: Баланың алдына су қҧйылған ыдыс беріледі. Ыдыстың ішіне сумен бірге тҥстері 

әртҥрлі таяқшалар салынған. Бала тҥстеріне байланысты таяқшаларды ҥстелдің екінші жақ шетінде 

тҧрған тҥрлі-тҥсті қҧтыларға тҥстеріне байланысты қасықпен алып салуы қажет. 

3.Жаттығу:«Ҧнтақжармаменсурет салу» 

Ҧнтақжармақҧрылымыбойыншатеңізқҧмынаӛтеҧқсасболыпкеледі. Баламен жҧмыс жҥргізу 

барысында теңіз қҧмының орнына тоңазытқышқа 5 минутқа салынған ҧнтақ жармасын қолдануға 

болады. Баланың орындығына екі жақты скотчты пайдалана отырып орындыққа бекітіп, табаққа 5 

мм тереңдікте ҧнтақ жармасын салып пайдалануға болады. 

Мақсаты:Ҧсақжәнежалпымоториканыдамыту. 

Ҧнтақ жармамен сурет салудың нҧсқалары: 

1.Әріптер мен сандардыҥйрету. 

2."Қазына іздеу" ҧнтақ жармамен және қарақҧмық пен немесе кҥрішпен сурет салу. (Ҧнтақ 

жармасының арасына тҥрлі-тҥсті кҥріштер, қарақҧмық, моншақтар жасырып қою) 

           3.Ҧнтақ жармасына кӛптеген суреттер салуға болады. 

Қажетті қҧрал-жабдықтар:Табақ және ҧнтақ жарма, әртҥрлі моншақтар. 

Барысы: 
1. Балаларға ҧнтақ жарма салынған табақ беріледі.Балалар табақтарда жасырынып тҧрған 

моншақтарды табуы қажет. 

2.Ҧнтақ жармасына кҥн, ҥй, ағаш, алма, бҧлттың суреттерін салу. 
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4.Жаттығу:« Тҥрлі - тҥсті тҥтікшелер алқасы» 

Мақсаты:Ҧсақ моториканы дамыту.Баланың кӛріп қабылдауын дамыту. Сипап сезуді 

қалыптастыру. Бала тҥтікшелерді тҥстері бойынша ажырата білуді ҥйренеді.Тҥтікшелерді жіпке 

тізуге дағдыланады. 

Қажетті қҧрал-жабдықтар: Тҥрлі тҥсті қорапшаларға салынған тҥтікшелер және жіптер. 

Барысы: Балаларға әр тҥрлі тҥстерге боялған тҥтікшелер ҧсынылады. Және әр тҥрлі тҥсті 

жіптер қосымша беріледі.Бала ӛзіне тҥскенжіптерді пайдалана отырып, сол жіптің тҥсіндей 

тҥтікшелер алқасын тізіп шығады. 

5.Жаттығу: «Кім жылдам?» 

Мақсаты:Ҧсақ моториканы дамыту. 

Қажетті қҧрал-жабдықтар:Жіп, тҥрлі тҥсті суреттер және қарындаш. 

Барысы:  Балаларға жіптің бір жақ шетіне қарындаш, екінші жақ шетіне тҥсті суреттер 

бекітілген жіп ҧсынылады.Ойынды баста деген нҧсқау берілгеннен кейін балалар қарындашқа жіпті 

жинай бастайды. 

6.Жаттығу: « Кім немен қоректенеді?» 

Мақсаты: Ҧсақ моториканы дамыту.Жануарлардың нелермен қоректенетіні жайында 

білімдерін кеңейту. 

Қажетті қҧрал-жабдықтар: шырпы қорапшалары, сыртында жануардың суреті, ішінде 

қорегінің суреті. 

Барысы: Әр балаға сыртында жануарлардың суреттері бар шырпы қорапшасы таратылады. 

Баладан бҧл қандай жануар? Немен қоректенеді деген сҧрақтар қойылады? Бала сҧрақтарға жауап 

беріп болғаннан кейін қорапшаны ашу ҧсынылады.Қорапшаның ішінде дҧрыс жауабы жасырынған. 

«Кҥн ашылды»   

Кҥн ашылды: (Балалар арқасына кҥннің суреттен салады) 

Шуақтар шашылды: (Кҥннің жан жағына шуақтар салады) 

Әжем баурсақ иледі: (Арқаларын жай қасу) 

Атам отын жарды: (Екі қолын тҥзулеп арқасын жай ҧру) 

Кенетжелсоқты:(Арқаларын жылдам сипалау) 

Жаңбыр жауабастады:(Саусақ ҧшымен арқаға ҧру) 

Балаларҥйгеқарайжҥгірді:(Екі қолмен арқасын жылдам әріа уыртпай ҧру) 

Кҥнашылды: (Балаларар қасына кҥннің суретін салады) 

Ҧсақ моторикаға арналған суреттер 
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ҚАЗАҚ ТІЛІНДЕГІ АЛҒАШҚЫ МЕРЗІМДІ БАСПАСӚЗДЕГІ 

 ДИСКУРС ПЕН МӘТІН ПРАГМАТИКАСЫ 

 

АЛИПБАЕВА С.Н. 

№47 орта мектебі КММ, қазақ тілі мен әдебиеті пәнінің мҧғалімі, п.ғ.м., 

Қазақстан Республикасы, Тараз қ.  

 

 

Резюме.  В статье рассматриваются дискурсивная и текстовая прагматика  на казахском 

языке. 

 Summary. The article deals with the discursive and textual pragmatics in the Kazakh language. 

Тіл біліміндегі  антропоцентристік бағыттағы ғылым салаларының бірі -прагматикалық 

лингвистика. Прагматикалық лингвистика саласы  тілі біліміндегі  бҥгінгі кҥнде қарқынды дамып 

келе жатқан ғылыми зерттеу бағыттарының ішіндегі  ӛзіндік зерттеу нысанасы және  табиғатына 

байланысты   ерекшеленіп тҧратын саласы. 

Адам ӛзін қоршаған ортаны танып білуде, тілдік бірліктерді пайдаланады және екінші 

біреумен қарым-қатынасқа тҥседі. Қарым-қатынасқа тҥсу барысында айтушы немесе тыңдаушы бір-

біріне хабар береді, сипаттап айтады, дәлелдеп береді, сеніміне  кіруге  тырысады, сҧрақ-
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жауаптармен алмасады, ҧсыныс айтып, уәде береді немесе келіспейтіндігін білдіретіні секілді сан 

тҥрлі іс-әрекеттерде сӛйлесіс негізінде ӛзара тілдесімді белгілі бір бағытта дамытады. Міне, 

осындай айтушы немесе тыңдаушы, жазушы немес оқырман, адресант пен адресаттың арасындағы 

қарым-қатынастың алғышарттары мен ҧйымдастырылуы прагматикалық лингвистиканың зерттеу 

нысанасына  айналады. Адамдардың бір-бірімен қарым-қатынас жасауы ӛте кҥрделі қҧбылыс. 

Сондықтан да тіл біліміндегі зерттеуші лингвистер қарым-қатынас тҥрлерін жіктеу барысында 

олардың  бір жақты бола алмайтындығын атап ӛтеді. Себебі, қарым-қатынас кезінде тҥрліше 

жағдайлар орын алуы мҥмкін. Осының негізінде оны жіктеу де әр тҥрлі болғандықтан, қарым-

қатынасты жіктеуде әртҥрлі ӛлшем негізге алынады.  

Прагматика мәселесі қазақ тіл білімінде ӛзіндік орны белгіленге дейін бҧл тҧрғыда қазақ 

тіліндегі белгілері туралы сӛз болған. Қазақ тілінің алғашқы грамматикасын жазған, қоғам 

қайраткері, Алаш азаматы  А.Байтҧрсынов «Айтушы ойын ӛзі ҥшін айтпайды. Ӛзге ҥшін айтады. 

Сондықтан ол ойын ӛзгелер ӛзгелер қиналмай тҥсінетін қылып айту керек. Оның ҥшін айтушы 

сӛйлейтін тілін жақсы қолдана білуі тиіс» деп кӛрсеткен еді[1,18б.]. 

Тіл біліміндегі зерттеуші ғалымдар арасында прагматикаға байланысты, прагматиканың тіл 

біліміндегі орны, атқаратын қызметі, ӛзге ғылым салаларымен байланысы секілді сан-салалы 

мәселелерге ӛздерінің пікірлерін білдірген. Б.Қалиҧлы прагматикалық лингвистикаға байланысты 

орыс тілінде берілген мына анықтамаларға талдау жасай отырып, ӛз пікірін білдіреді.  

«Бҧл ҥш сӛздікте прагматика туралы екі тҥрлі пікір айтылған»  деп, ғалым, бірі  «Тілдік 

бірліктер мен оларды қолданушылар арасындағы қатынас» десе, екіншісі«тілдік бірліктердің 

сӛйлеу кезіндегі  қызметі»-дегенді білдіреді деп, осы айтылған ғылыми тҧжырымдардың дҧрыс 

екендігін кӛрсете отырып, ғалым ойын тӛмендегідей етіп сабақтайды. «Прагматика тілдік 

бірліктердің  қызметі мен  қолданысын, адам мен тілдік бірліктердің ӛзара қарым-қатынастарына да 

кӛңіл аударады» десе [2, 216б.], еңбектің енді  бір жерінде ғалым «Прагматикалық лингвистика – 

тіл білімі ғылымының бір саласы. Ол белгілі бір тілдегі тілдік таңбалар мен олардың жҥйесін тілде 

қолданудың теориясы мен практикасын зерттейді» дейді [2,205]. Ғалым ойын одан әрі сабақтай 

отырып, «Сайып келгенде, прагматика (гр.pragma) терминінің тӛркінінде «іс», «әрекет» деген ҧғым 

жатыр. Сӛйлеу де, жазу да әрекет. Тілдік бірліктердің  жҧмсалуын, олардың қарым-қатынастық, 

функциялық қызметін тіл білімінің прагматикалық лингвистика (қолданыстың тіл білімі) деп 

аталып саласы қарастырады. Прагматикалық зерттеу-лингвистикалық зерттеулердің ішіндегі ең 

негізгі бағыттарының бірі»-деген тоқтамға келген[2,215б.]. 

З.Ерназарова «Субъект-прагматиканың негізгі категориясы»деген мақаласында, «Тіл 

бірлігінің коммуникативті-прагматикалық аспектісін зерттеуде жеке адам бағдарын ҧстану мына екі 

мәселені есепке алуды қажет етеді: 1) жеке адамның сыртқы дҥниені қабылдауының тілдік кӛрінісі 

ретінде қарау; 2) жеке адамның уәждемесі мен мақсаты жҥзеге асыру қҧралы ретінде қарастыру. 

Прагматикадағы «жеке адам» ҧғымы сӛйлеу актілерін дҥниеге келтіруге, қалыптастыруға және 

қабылдауға негіз болатын барлық қабілеттер мен белгілердің жинақтығы қҧрайды»  деп, 

прагматиканы зерттеудегі негізгі мәселені атап кӛрсетсе [3,48б.], ғалым келесі бір еңбегінде 

«Прагматиканың негізінде сӛйлеу жағдаяты мен конвенциялық ережелердің  шарттарын  есепке  ала 

отырып, жҥзеге асыратын,  екі жақты  әрекет жатыр. Әрекетті  тудыру, оның стратегиясы  мен 

тактикасын, яғни  кӛріну қҧралдарының тҥрін анықтау – сӛйлеушінің  мақсаты. Мақсатқа  сай 

таңдалған  қҧралдардан  қҧрылған мәтінде  немесе сӛйлеу әрекетінің  таңдалған тҥрінде  жиі 

қайталанатын ерекшеліктер мен белгілер, стильдік қолданыс тҥрлері болады. Сӛйлеуші ӛз  

мақсатына жету ҥшін  белгілі бір стиль тҥрін таңдайды. Ол коммуникацияда  прагматикалық  

салмаққа ие болады»,  дей келіп, прагматикалық ҧғымдарды стилистикада  пайдалану кезінде оны 

жҥйелеп, тәртіпке келтіріп, оған анықтама берудегі екіҧштылықты жоюға кӛмектесетінін айтады 

[4,17б.]. Прагматика кез  келген ғылым саласымен болсын немесе айтушы мен тыңдаушының 

арасында болсын кӛрініс береді. Себебі, сӛйлеуші ӛзінің айтқан сӛзін тыңдаушыға қаратып 

айтқанда белгілі бір мақсатта айтылады. Прагматиканың негізгі қызметі айтушы мен  тыңдаушының  

арасындағы қарым-қатынас тілдік бірліктердің қолданылу кезінде айқын кӛрінеді. 

Б.Қалиҧлы дискурсқа берілген анықтамаларды талдай келе, оған берілген анықтамалардың 

бірізді еместігін айтады. Ғалымның пікірінше кез-келген сӛйлеуші мен тыңдаушы арасындағы 

қарым-қатынаста белгілі бір мақсат болады. Олар бір нәрсені хабарлау, сҧрау пікір білдіру, 

эмоциялық тҧрғыда ӛз кӛзқарасын білдіру, біреуді қуанту, қайғырту, ренжіту, сендіру, тілек білдіру, 

дәлелдеу, кешірім сҧрау секілді сан-тҥрлі амал-әрекеттерді пайдалана отырып, сӛйлеуші ӛз 

мақсатына жетуге талпынады. 
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«Тіл атаулының басты қызметі қарым-қатынастың (коммуникативтік) қызмет екендігі белгілі. 

Тілдік  қарым-қатынас болу ҥшін кемінде ҥш нәрсенің болуы шарт. Олардың біріншісі – ҧлттық тіл, 

яғни таңба. Екіншісі сол тілді (таңбаны) қолданушы (адресант), ҥшіншісі – оны тҥсініп қабылдаушы  

(адресат). Осы  ҥшеуі бірлікте  болса ғана тіл ӛзіне тән коммуникативтік қызметін толық атқарады» 

- деп тҧжырым жасайды [2,200б.]. Ғалым еңбегінің енді бір жерінде мәтін мен дискурсқа, және 

дискурсты бірнеше тармақтарға жіктеген ғалымдардың еңбектеріндегі ғылыми тҥсініктерін талдай 

отырып, «Дискурс дегеніміз – сӛйлеуші мен тыңдаушының арасында болатын ауызша сӛйлеу актісі, 

коммуникативтік іс-әрекет, кҥнде болып тҧратын тілдесу. (процесс). Басқаша айтсақ, дискурс 

дегеніміз   тілдік және тілдік емес бірліктердің қолданысқа тҥсуі, коммуникативтік қызмет 

атқаруы. Екі адамның кӛзбе-кӛз отырып, ауызекі сӛйлесуі, сойлесу ісінің жҥзеге асуы және сӛйлеу 

арқылы нәтижеге (сӛйлеуші мен тыңдаушының арасындағы тҥсінікке қол жеткізуі. Сӛйтіп, екі адам 

арасында тілдік қарым-қатынастың орнатылуы»  дей отырып, дискурсқа тән мынадай қҧрамдас 

бӛліктері барын кӛрсетеді [2,200б.]. 

Дискурс  адамдар арасындағы сӛйленіс болғандықтан, онда жеке бір  адамның  тілдік 

бірліктерді пайдалану барысында айтушының дҥниетанымы анық кӛрінеді. «Дискурс – тілдік 

тҧлғаның қасиетін кӛрсететін тілдік факті. Дискурста тілдік тҧлғаның мынадай ерекшеліктері 

байқалады.: 1.Сӛйленіс деңгейі; 2. Ҧлттық таным деңгейі; 3. Сӛз қорыту, тҥсінік, ҧғыну, сезіну 

деңгейі; 4. Қоғамдық ойының сипаты;  Интелект  деңгейі [5,10б.]. Жалпы, дискурсқа берілген  

ғылыми анықтамаларды саралай келе, мынадай тоқтам жасауға болады. Біріншіден, дискурс 

дегеніміз екі немесе  одан да кӛп адамның  тілдік бірліктерді пайдалана отырып, қарым-

қатынастың жағдайыгдағы іс-әрекеті. Екіншіден, айтушы мен тыңдаушының арасындағы 

коммуникативті қарым-қатынаста тҥрлі кӛзқарастар орын алады. Ҥшіншіден, дискурста  ӛзіне  тән 

қҧрамдас  бӛліктері яғни екі тҧлғаның тілдесуі және тілдесу уақыты, орны,  сондай-ақ, тілдесімнің 

ӛзіндік нәтижесіне  қарай ҧзақтығы, қысқалығы және осының негізінде мәтін тҥзілімі  пайда 

болады. Тӛртіншіден, кез келген тілдесімнің белгілі бір нәтижесіне қол жеткізілуі. Яғни, 

айтушының мақсаты, айтушының мақсатында айтылған діттеменің тыңдаушыны иландыруы және 

оның әсері, тҥпкі нәтижесі болады. 

Қазақ халқы тҥркі халықтарының ішіндегі сӛзге шешен, тапқырлық қасиеті дарыған, кез-

келген даулы мәселелерді сӛзбен шешкен және қандай даулы мәселе болса да ҧлттың атақты елді 

аузына қаратқан тҧлғаларының айтқан уәжіне тоқтаған. Ҧлтымыздың бҧл қасиеті атадан балаға 

мирас болып, ҧрпақтан ҧрпаққа жалғасын тауып отырған. Даулы мәселелерді шешуде атақты 

тҧлғалардың тапқырлығы ел аузында сақталып, айтылып отырған. Қазақтың алғашқы мерзімді 

баспасӛз қҧралы патша ҥкіметінің жергілікті әкімшілік органының меншігінде болғанымен, сол 

кезеңге дейін ел аузында ауызша тарап келе жатқан халық ауыз әдебиеті ҥлгілерін жариялап 

отырды. Бҧл жарияланған материалдардың ішінде ел аузында жатталып келе жатқан шешендік 

сӛздер де кӛптеп кездеседі. 

Шешендік сӛздерде, яғни, тыңдаушы мен айтушының арасындағы қарым-қатынаста 

прагматика олардың сӛздерінің ӛн бойында кӛрініс табады. Мысалы,  Хан бір кҥні екі уәзірін ертіп, 

сайранға шығып, бір судың бойын жағалап келе жатса, бір шал балық аулап тҧр екен. Хан келіп 

айтты шалға: «Қараша тауың қалай?» –  «Қараша тауды қар алды ғой ». – «Ала шҧқырың аман ба?» 

– «Ала шҧқырды су алды». – «Екеумен қалайсың?» – «Екеумен тӛртеумін». – «Алыспен қалайсың?» 

– «Алыспен жақынмын», – депті. Хан атын сипай қамшылап жҥре беріпті. Ҥйіне келген соң екі 

уәзіріне: «Манағы шалдан мен не жауап сҧрадым? Сендер  білдіңдер ме ол не жауап берді маған?» – 

депті. Онда екеуі білгішпіз деп мақтанып жҥрген адамдар олай да, бҧлай да десе де хан: «жоқ бекер 

айтасыңдар, табыңдар, ойлай білмейміз десеңдер, ешнәрсе қылмас едім. Енді табыңдар» – депті. Екі 

уәзір таба алмақ тҥгіл, ханынан қорқып не айтарын білмей, сасып, тҥн ішінде шалға барып: 

«Ханның не сҧрағанын, ӛзіңнің  не жауап бергеніңді бізге айт», – депті. Шал: –«Айтсам хан 

ӛлтіреді» – деп айтпайды. – «Ӛзімізді ӛлтірсе де сені айтпайық», – деп кӛп алтын беріп айтқызыпты: 

–«Қараша тау қалай дегені – шашың ағарды ма дегені еді, қараша тауды қар алды дегенім – шашым 

ағарды дегенім еді; ала шҧңқырың аман ба дегені –кӛзің аман ба, сау ма дегені еді, ала шҧңқырды су 

алды дегенім – жасқа тола береді дегенім еді: алыспен қалайсың дегені – алыстан кӛресің бе дегенім 

еді, алыспен жақыным дегенім – алыстағыны кӛре алмаймын, жақынға барып кӛремін дегенім еді; 

екеумен қалайсың дегені, екеумен тӛртеумін дегенім – екі аяғыммен тҧра алмаймын, екі қолыммен 

жер таянып тҧрамын дегені еді», – депті шал. Ханға «таптық» – деп барыпты. Хан  сҧрап, «шал 

айтқан, шындарыңды айтыңдар, айтпасаңдар ӛлтіремін» деп қорқытқан соң шынын айтты. Хан  

шалды шақырып алып: «неге айттың, дереу ӛлтіремін» –  деген соң шал: – «арызым», –  бар депті. 
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Хан: «арызыңды айт»,  депті. Шал: «Мені алдап ӛлтірдіңіз ғой», –  депті. Хан айтыпты: 

«Қашан сені алдадым?» –  «Менен  осы сӛздерді сҧрап жҥре бердіңіз. Атыңызды  қатты соқпай, 

сипай қамшылап кетіп едіңіз, сонда мен ойлап едім, ханның сипай қамшылап кеткені – сен бір 

жазаға  душар болсаң, қарт адам екенсің, қатты қаһар етпей, жҧмсақ сӛзбен сылап-сипап қоя 

берермін дегені екен деп, қапыда қалдым ғой, әуелде атыңызды  қатты қамшылап кетсеңіз, ӛлтірсе 

де айтпас едім», –  деген соң шал, хан: «Кҥнәңді кештім, басқа пәле келтіретін тіл екен, пәледен 

қҧтқаратын да тіл екен, ӛнер алды қызыл тіл деген рас, тілдің арқасында ӛлімнен қҧтылып, жҧрт 

сасқан жерде сӛз тауып бергендей адам екенсің- мәтіннің екінші бір жерінде: Бала он жасқа келген 

соң-ақ ханның ойындағысына бала тҥсініп, баланың ойындағысына хан тҥсініп, ханға сӛйтіп сҥйікті 

болып жҥреді екен. Екі уәзірі  баланың ханға  сҥйікті болып бара жатқанын кӛріп, кҥндеп  жҥреді 

екен, осы баланы ебін тауып ханға шағыстырып ӛлтіртіп, яки бір жаққа қаңғыртып жіберсек екен 

деп. 

Бір кҥні баланың  басына қолындағы таяғымен ақырын соғыпты. Бала: «бәлду-бәлду» деп 

тілін шығарып ҥйден шығып кетіпті. Бала кеткен соң  манағы екі уәзірі айтыпты: «Біз айтсақ 

нанбайсыз, баланың ниеті жаман, сіздің бір таяқпен ойнап соққаныңызды кӛтере алмай, сізді 

мазақтап «бәлду-бәлду» деп кетті. Осы баладан қҧтылыңыз»,  –  дейді. Хан айтты: «Мен таяқпен 

басына соққаным – басқа пәле қайдан деп сҧрап едім, бала менің соныма тҥсініп «бәлду-бәлду» деп 

кеткені – басқа пәле – тілден, – дегені. Берілген мәтінде: айтылу мақсаты (ханның тӛрт тҥрлі сауалы 

жасырын тҥрде жҥзеге асырылады: сӛздер жҧмбақтап беріледі. Прагматикалық  прессупозициялар 

сӛйлеуші ықпалын, жалпы білімін, кӛзқарасы мен пікірін, мінез-қҧлқын, тыңдаушының тҥсіну 

қабілетін бағалауы. Ал тыңдаушы шалға қатысты мынаны айтуға болады: айтылған сӛзді тез ҧғып 

ол жӛнінде  дер кезінде тҧжырым жасауы, хан сӛзіне  жҧмбақтап жауап беру (прессупозиция) сӛздің 

тыңдаушыға әсері, прелукотивті  әсері, эмоциялық кҥй мен кӛзқарасының ӛзгеруі, эстетикалық 

әсері, әсерге жауап ретіндегі әрекеттері. Міне, прагматика сӛйлеу кезінде анық аңғарылатындықтан, 

ол қарым –қатынастың барлық жағдайларын қамтиды. 
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 Резюме. В статье раскрываются особенности воспевания личности Жанкожа батыра в 

исторических песнях и сагах поэтов-жырауов ХІХ-ХХ веков, знаменательные периодыжизни 

Жанкожа, отражение его славных дел на командирской службе, походах, его соответствие с 

исторической действительностью. 
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Summary. The article reveals the features of the singing of the personality of Zhankozhabatyr in the 

historical poems and epics of poets of the XIX-XX centuries, the significant periods of Zhankozhas life, the 

reflection of his glorious deeds in command, campaigns, its correspondence with historical reality 

 

Әдебиет қай заманда болсын, адам санасының дамуына, жан дҥниесінің баюына, рухани азық 

ретінде қызмет еткен. Тарихта орын алған айтулы оқиғалар, қоғамдық қҧбылыстар әдебиеттің бет-

бейнесінде айқын кӛрінген. Қайбір тарихи кезеңді алсақ та, мейлі ежелгі дәуір не Алтын Орда 

дәуірі, мейлі ХV не ХVІІІ-ХІХ ғасыр болсын, ӛмір сҥріп отырған ортаның талғамы әдебиеті арқылы 

ӛз бағасын бере алған. Әдебиет ӛз айтарын, ӛз арманын, ӛз мҧң-шерін ішіне бҥкпесе, қазақ халқы ӛз 

алдына тәуелсіздігін армандаған кезеңде «қалың бҧқара кӛңіліндегі мҧң мен нала, ыза мен кек, 

арман мен мҧрат кӛркем сӛз арқылы мейлінше кең ӛріс тапқан еді» [1, 243 б.].  

Тарих доңғалағы бір орында тоқтап тҧрмақ емес. Бҧралаң жолда талай зобалаң мен зҧлмат 

жылдарды, жойқын соғыстар мен қым-қуыт қырғынды бастан ӛткізген. Бірақ халық қырық жыл 

қырғын келіп, ел басына кҥн туса да, «ҥнемі рухани ӛсу ҥстінде болған» [2, 10 б.]. Тарихта «Ақтабан 

шҧбырынды, Алқакӛл сҧлама» атанған қаралы кезеңде де замана жаршысы Қожаберген жырау 

Толыбайҧлы «Елім-ай» дастанында: 

«Бҧл заман, қай-қай заман, азған заман, 

Ел-жҧртым апат кез боп тозған заман. 

Кӛршілес мылтық беріп есірткен соң, 

Қазақтан сасық қалмақ озған заман. 

 

Еділ мен Жайық жақтан кӛш келеді, 

Атан, нар кӛш бас сайын бос келеді. 

Айырылған жер мен судан зор қайғы екен, 

Мӛлтілдеп кӛзге ыстық жас келеді» [3], – деп, ӛз заманының оқиғасын (ХVІІІ ғасыр) ӛлең 

сӛзге айналдырып, «лирикалық сыршылдық пен тарихи деректілікті ҧштастыра отырып, ақындық 

кӛркемдік шешім, тҥйін жасайды» [4, 7 б.]. «Бір замандағы ел басына душар болған қайғылы 

оқиғаның анық елесіндей бҧл шығарма тек кӛркем мҧра ғана емес, саяси документтің орнына да 

жҥргендей. Ӛйткені бҧл туынды 1723 жылғы жоңғар шапқыншылығы қазақ халқының басына 

тҥскен қасірет болғанын ерекше кҥшті жырлайтын, бір де болса бірегей мҧра» [5, 187 б.]. Заманның 

мҧңын жырлайтын тарихи ескерткіш ретінде қалыптасқан жырлар кейінгі заманда да жалғасын 

тауып жатты. Тақырыптық, жанрлық жағынан тҥрліше болып келгенімен тарихи оқиғаларды 

сипаттап, халықтың басынан ӛткен ахуалды жан-жақты кӛрсетіп, санаға сіңіре білген жырлар 

тарихи ӛлең талабына жауап бере алады. 

Қазақ тарихының әрбір парағы ақтаңдақтарға толы. Қазақ қазақ болғалы, ӛз алдына шаңырақ 

тігіп, хандық қҧрған сонау  ХV ғасырдан бері қарайғы қилы кезеңдерді, сҥрлеу жолдарды ой 

сҥзгісінен ӛткізер болсақ, жаңа ХХІ ғасырға аяқ басқан кезге дейінгі бес жҥз жылдан астам уақыт 

ішінде қазақ елінің ӛз алдына тәуелсіз мемлекет болуы ӛткен ғасырдың соңғы жылдарының 

маңдайына жазылыпты. Ата-баба аңсаған азаттықтың, елім деп еңіреген ерлер кӛксеген 

егемендіктің, хас батырлар жолына қҧрбан болған бостандықтың бақытты шағын ҧлтымыздың жаңа 

ғасырдағы ҧрпағы кӛріп келеді. 

Бәріне ӛткен тарих куә. Жан алып, жан беріскен қанқҧйлы соғыстың арасында туған елін бодандық 

бҧғауынан қҧтқару ҥшін аянбаған ҧлттық-азаттық кӛтерілістердің мәні жоғары. Сыртқы жаудың 

шапқыншылығы, ішкі іріткі жағдайлар қазақтың сорына айналған тҧста бес қаруын асынған 

жаужҥрек батырлар елге бірлік, ӛз алдына тәуелсіздік керек екенін бағамдай білген. Ел тәуелсіздігі 

ҥшін бастарын біріктіріп, жауға қарсы тӛсін тосқан. 

Қазақ жерінің әр аймағында бҧрқ еткен, мақсат-мҥддесі бір, ел тәуелсіздігі мен бостандығы 

жолындағы кҥрестер – қозғалыстар мен кӛтерілістер тарихи ӛлең-жырлардың дҥниеге келуіне 

септігін тигізді. «Сырым жайындағы, Исатай мен Махамбет жайындағы, Бекет пен Жанқожа 

жайындағы тарихи жырлар осындай» [6, 201 б.]. 

Жанқожа батырдың ӛмiрi осындай жау жан-жақтан анталаған iрi тарихи оқиғалардың бел 

ортасында ӛттi. Қоғамдық ортасы, қазақ даласында болып жатқан саяси жағдайлар Жанқожаның 

ерте есейiп, ерте ойлануына әсер еттi. Тарихшы Манаш Қозыбаев жазғандай, «қазақ елiнiң басына 

кҥн туды. Мiне, осы сәтте тарих сахнасына Сырымдай, Исатайдай, Махамбеттей, Есеттей, 

Жанқожадай, Кене хандай ҧлы перзенттер келдi»[7, 101 б.]. 

Жанқожа батыр 1774 жылы қазiргi Қызылорда облысы, Қазалы ауданы, Арықбалық ауылында 

дҥниеге келген. Арғы әкесi Киiкбай Әбiлхайыр ханның тҧсында әрi батыр, әрi би, ӛткiр тiлдi адам 
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болған. 1847 жылы Елекей сҧлтан Қасымҧлының Жанқожа батырға: «Менiң атам Әбiлқайыр хан 

болып тҧрғанда, сенiң атаң Киiкбай әрi батыр, әрi би едi. Ол екеуi бiрiгiп, Сыр бойында кӛшiп 

жҥрген қарақалпақтарды Хиуаға, Торғай мен Ырғыз бойына дейiн жаулап келген қалмақтарды 

Қытай жерiне қуып салып едi» [7, 67 б.], – деп жазған хатына қарағанда Жанқожаның бойындағы 

батырлық қасиеттiң арғы тегiнен дарығанын аңғарасың. Әкесi Нҧрмҧхаммед те сол кездiң ӛзiнде 

Кiшкене Шектiде беделдi болған. Киiкбай атақты Есет батырдың туған қарындасы Тәжiге ҥйленген. 

Нҧрмҧхаммед сол Тәжiден туады. Ал Нҧрмҧхаммедтен бес бала – Ақмырза, Жанқожа, Жауқашар, 

Бек, Шӛже ӛрбiген. 

Тарихи жырлар дегенде тарихта болған, тарихтың шешушi кезеңдерiнде ерлiктер кӛрсеткен, 

халықтың бiрлiгi мен тҧтастығы ҥшiн кҥрескен Тәукенiң, Абылайдың (хан болмай тҧрғандағы жас 

кезi), Арқалықтың, Барақтың, Баянның, Байсейiттiң, Қабанбайдың, Бӛгенбайдың, Жалбырдың, 

Жалаңтӛстiң, Жанқожаның... атына байланысты айтылатын кӛркемдiк дастандарды айтамыз. 

Осыншама тарихи ӛлең-жырлардың iшiнде Жанқожа батыр жайлы жазылған тарихи кӛркем 

шығармалардың шоқтығы биiк. З.Шҥкіров, Б.Алдамжар, Ә.Оспановтың тарихи романдары ӛз 

алдына, соңғы уақытта Жанқожа батыр қатысқан жорықтарды бейнелейтін кӛркем туындылар ӛз 

кезегінде жарыққа шығып жҥр. Драматургия саласында да батыр тҧлғасын танытуда Р.Жанай, 

М.Қаназ сахнаға лайықтап шығармалар жазды. Осыншама кӛлемді әңгiмелер мен романдарды 

былай қойғанда, қолымыздағы барымызға сҥйенсек, батыр туралы, ол ӛмір сҥрген заман шындығы 

жайында 15 мыңнан аса жолды қҧрайтын тарихи жырлар бар.  

Қазақ поэтикасының ішінен халық поэзиясы деп бӛле-жара қарайтын себебіміз, халық 

ақындары дҥниеге әкелген шығармалардың дені шынайы, саясаттың ыңғайына жығылып, саяси 

оқиғаларға жалтақ жауап бермейтін шымыр, халық ҥшін жанын аямаған ерлердің іс-әрекеттерін сол 

қалпынша баяндайтын жыр-ӛлеңдерден тҧрады. Ақын-жыраулар шығармаларының негізгі 

ҧстанымында ҧлттық идея жатыр. Ол – отаншылдық, патриоттық, ҧлт ҥшін жанын қию секілді 

асқақ сезімнен туындайтын азаттықты аңсау, бостандықты жыр ету, тәуелсіздікті ту ету. Тарихи 

жырлардың батырлық жырлармен тҧтастықта қаралатын бір ерекшелігі де осында, жыр ӛлеңдер, 

толғаулар мен дастандар халық жадында жатталып, халық санасында ӛшпестей сақталып, ҧрпақтан-

ҧрпаққа жетуінде. Бірі ауызша ел аузында жҥрсе, бірі жазбаша кҥйінде қолжазба қорларында 

жарыққа шығуын кҥтті. Тәуелсіздікті аңсаған жырлардың еліміздің тәуелсіздікке қол жеткен тҧста 

оқырманмен қауышуында санада жаңғырған рухани заңдылықтың жатуы бекерден-бекер емес. 

Ендеше тарихи жырларды тәуелсіздік аңсаған алапат кҥш пен ҧлттық рух жаңғырығындағы поэзия 

тасқыны, замана сыры деп толық тҥрде айта аламыз.  

Тарих сахнасында Жанқожа батырдың тағы бiр кӛрiнетiнi - 1856-1857 жылдардағы патшалық 

Ресейдiң отаршыл саясатына қарсы шыққан ҧлттық-азаттық кӛтерiлiсi. Қазақ жерiнiң әр аймағында 

Махамбет Ӛтемiсҧлы, Исатай Тайманҧлы, Кенесары Қасымҧлы бастаған ҧлттық-азаттық 

кӛтерiлiстер қазақтың басын бiрiктiрiп, бостандықты ту етiп, озбырлыққа қарсы қарсылықтарды 

ҧйымдастырған. Ал патшалық Ресейдiң отарлау саясатына қарсы шыққан қазақ батырларының 

iшiнде Сыр бойындағы азып-тозған халықтың азаттығы жолында жасы сексеннен асса да, аттан 

тҥспей ел бақыты ҥшiн кҥрескен халық батыры Жанқожаның орны бӛлек.  

Тарихи жырлардың ішінде ҥш жҥздің басын қосып, қазақты ҧлт ретінде сақтап қалуда ерен 

еңбек сіңірген Абылай ханның тҧлғасы ерекше кӛрінеді. «Атына әлем мәшһҥр», «Атағы алтын 

тудай» деген теңеудің ӛзі Абылайдың ҧлылығын асқақтата тҥседі. Абылайдың ел билігіндегі 

әділдігіне бас иеді... «Кемеңгер Абылайдың бейнесі бҥгінге дейін қазақтардың ӛлең-жырларында 

сақталған» – деген орыс энциклопедиясындағы пікір де, Абылай тҧлғасын жырлау – әр ғасыр ақын-

жырауларына тән сҥйіспеншілік болғандығын аңғартады» [8, 82-83 бб.]. Ал Жанқожа батыр 

жайында ХIХ ғасырдың ӛзiнде-ақ орыс ориенталисi И.В. Аничков: «Бiз Орта Азиядағы тҥркi 

тайпаларының бас бостандығы мен тәуелсiздiгi ҥшiн шыбын жанын шҥберекке тҥйген Кенесары, 

Кӛтiбарҧлы Есет, Садық және басқалар тәрiздi атақты Жанқожа әулиенi кҥллi қазақтың аты шулы 

батырлары мен дала қаһармандарының санатына толық жатқыза аламыз», [8, 25 б.], – деп, баға 

берсе, ХХ ғасырдың басында М.Тынышбаев Жанқожаны: «Барлық ҥш орданың ең бiр атақты 

батыры және биi қазақтың бостандығы ҥшiн кҥрескен батыр» [8, 73 б.], – деп кӛкке кӛтереді. Оның 

ҥстiне «Кiшi жҥздiң тарихы қанмен жазылған» деп баға берген Халел Досмҧхамедов «Патша 

ӛкiметiнiң қҧрығынан қҧтылу ҥшiн Кiшi жҥздiң iстеген iстерiнiң бiз бiрқатарын ғана бiлемiз. 

Бҧлардың iшiнде кӛпке әсер берiп, бҥтiн жҧртын қорғағандары мыналар: 

«Жанқожа – бiлек пен жҥрекке сҥйенген адам ғана емес, ол – ойлы стратег, шебер дипломат, 

парасатты би. Жанқожа ӛзiне қарасты қазақтар арасында егiншiлiктi дамытуға, бӛгендер салуға кҥш 

жҧмсайды. Оның экономикалық және саяси қызметiнiң прогресшiл сипатын Арал және Сырдария 
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қазақтарын басқару жҥйесiне енгiзген ӛзгерiстерден де кӛруге болады. Батыр кӛп iстерiнде жеке 

басының мҥддесiн қоғамдық мҥддемен ҧштастыра отырып әрекет етуге кӛңiл бӛледi. Бҧл жағдай 

оны ӛзiнiң жеке билiгiн нығайтуға ғана тырысқан тҧлғалардан ерекшелей тҥседi» [7, 11 б.], – дейдi 

тарих ғылымының докторы, профессор Кӛшiм Есмағамбетов. 

Бҧл – Жанқожа батырдың адамгершiлiк бет-бейнесiне, тҧлғалық қасиетiне берiлген шынайы 

баға. Ал ӛз ортасынан шыққан батырды халқы ол ӛлгенде қабырғалары қайыса жоқтауы, ол 

жоқтаудың кейiннен халық толғауына айналуы Жанқожа рухын биiктете тҥседi. 

«Жақынсынбай, жатсынбай, 

Қамқоршы болды қазаққа, 

«Бәрiң, - деп, - менiң жақыным». 

Тӛре мен сҧлтан, билерге 

Қарсы боп, елге болысып, 

Қорғады нашар пақырын... 

Жауға тҥсiп ақыры, 

Қаза тапты қапыда 

Тобасы қанып қасының. 

Халқы ҥшiн қиып бiр жанын, 

Сҧраусыз кеттi-ау, асылым. 

Атағың қалған ӛшпейдi, 

Ҧрпаққа қалды дабылың 

Жатқан жерің жайлы боп, 

Пейіштен болғай тҧрағың» [7, 304 б.], – деп бас ҧрады елi. 

Шындығында, Жанқожаның ӛлiмi қапыда болды. 1860 жылы Қызылдың iшiнде отырған 

батырды ӛлтiру мақсатымен жанына қолшоқпарларын ертiп барған Елекей сҧлтан қолын ӛзi қанға 

былғамай, Жанқожаға ӛштес рудың адамдарын айдап салады. Империялық саясаттың әрi қазақ 

арасындағы алауыздықтың, кекшiлдiктiң қҧрбанына ҧшыраған Жанқожа батырдың ақтық демi 

таусылғанымен, оның қазақ ҥшiн, халық ҥшiн қасық қаны қалғанша арпалысып ӛткен ерлiгiн елi 

ҧмытқан жоқ. Жанқожа батырдың ерлігі ақын-жыраулар шығармаларына негіз болып, тәуелсіз 

елімізде патриоттыққа ҥндейтін, отаншылдыққа тәрбиелейтін, батырлыққа, батылдыққа, 

ержҥректілікке баулитын бірден-бір рухани дҥниеге айналды. 
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Резюме. В статье рассматривается  о социальных проблемах, которые волновали поэтов и 

широкую общественность в годы после обретения независимости. 
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Summary. The article talks about the social problems that worried poets and the general public in 

the years after independence. 

 

          Кейбір авторлардың ӛлеңдеріне талдау жасалып, ерекшеліктері мен кӛтерілген 

тақырыптардың сол бастапқы кезең ҥшін қаншалықты маңызды болғаны жайлы айтылады. 

Тоқсаныншы жылдардың аяғында-ақ тәуелсіздіктің лебі сезіліп, поэзияның бағыттары кӛрінді. Ал 

тәуелсіздік алғаннан кейін ҧлттық рәміздердің жырға қосылып, қазақ тіліміздің қоғамдағы орны мен 

ӛміршеңдігі туралы жырларды жазу қолға алынды. Жаңа қоғам қҧру ҥшін, ӛткен қоғамдағы 

тарихымыздағы нендей қҧндылықтар елеусіз қалып еді, нендей асылдарымызды жарқыратып 

кӛрсете алмадық па деген мәселелерді қарастырдық. 

          Қазақ елі тәуелсіздікке қолымызды жеткізген 1991 жылғы атаулы кҥннен жаңа қоғамдық 

дәуірге, жаңа тарихи кезең басталды. Осыған орай, тәуелсіздік жылдарындағы қазақ поэзиясының 

мақсат-мҧраты, тыныс демі, ӛрнек айшықтары да жаңаша, ӛзгеше болып қалыптасқаны заңды 

болатын. Алдымен кешегі Кеңестік замандағы идеалогия да келмеске кетті. Тәуелсіздік айнасының 

мҧраттарын тәуелсіздік алғаннан кейін қалай жырлау керектігі жӛнінде қалыптасқан қағида, дайын 

қалып жоқ–тҧғын. Қазақ поэзиясы ӛзінің дәстҥрлі даму арнасынан ауытқымаса да, мазмҧндық, 

кӛркемдік, идеялық жаңа шешімдер табуға ҧмтылды. Тоқсаныншы жылдардың бас кезінде-ақ 

ҧлттық мҥдде, елдік мҧрат дейтін ҧғымдарға ерекше екпіндер тҥсіріле бастаған. 

         Тоқсаныншы жылдардың орта тҧсына дейін жарық кӛрген кӛптеген жыр кітаптары еліміз 

егемендік алғанға дейінгі дәуірде жазылған ӛлеңдерді қҧрайды. Яғни, бірең сараң туындылар 

болмаса, негізінен, ӛткен кезеңнің жәдігерлері. Оның себебі ақындық дауыстың тоқсаныншы 

жылдардың басында ӛте бәсең естілуінен, рухани дағдарыстың салдарынан, кітап шығару ісінің 

тоқырауынан тағы ббасқадан іздестірген жӛн. Тәулсіздіктің алғашқы жылдарында қазақ поэзиясы 

да дағдарысты кезеңді бастан ӛткерді. Тек мерзімді баспасӛзде, телерадио арналарында ғана 

ақындардың ҥні қҧлаққа еміс-еміс естілетін еді. 

         Тоқсаныншы жылдардың орта тҧсынан бастап шыққан жыр жинақтарында тәуелсіздіктіңде 

тыныс-тіршілік демі сезіле бастаған. Оны біз идеялық –танымдық деңгейде жҥйелеп (мәселен, 

тәуелсіздік тақырыбының жаңа мазмҧнында кӛрініс табуы, идеялық-кӛркемдік ізденістердің ӛмір 

шындығынан ӛрбуі, тіл тағдырының толғантуы, мемлекеттік нышандардың жыр арқауына айналуы, 

т.б.) Егемендік пен тәуелсіздік алған жылдары ең алдымен тарихи санамызды ояту арқылы 

басталды десек, қателеспеген болар едік. Жаңа қоғам қҧру ҥшін ӛткен қоғамдағы тарихымызда 

нендей қҧндылықтар ескерусіз қалып еді, нендей асылдарымызды жарқыратып кӛрсете алмадық 

деген мәселелерді қарастыра бастадық. 

Тоқсаныншы жылдардағы қазақ поэзиясындағы идеялық-кӛркемдік ізденістерге кӛңіл 

аударғанда біз мҧндай ҧғым тҥсініктегі жаңа ӛлшемдерді ӛзгешелеу сараптаймыз. Қазақ жырында 

да кеңес дәуіріндегі шек пен шекарадан аспау, идеалогиялық қалыптың шеңберінен шықпау 

дағдысы бірте-бірте жойылып келе жатқаны аңғарылады. Тәуелсіздігімізбен бірге елімзізге рухани 

жаңару, яғни дініміздің қайта оралуы ақындар поэзиясына ӛз ҥлесін қосты. 

ХХ ғасырдың соңы – тоқсаныншы жылдары қазақ поэзиясына жас таланттар әкелді. Бҧлар ӛте 

бір қиын кезеңде әдебиет табалдырығына аттаса да, дәстҥрлі қазақ жырының салмақты жҥгін 

иықтарына артып, мәртебелі сӛз ӛнерінің ажарын алып келді. Олар ҥлкендермен ҥзеңгі қағыстыра, 

ҥлестерін сҧрай ілгері ҧмтылды. Ойлы сӛзді образды айтуға, іңкәр сезімді отқа орап жеткізуге 

тырысты. Мәртебелі поэзияның кешегі жағалауын ертеңге, яғни бҥгінгі жағалауға қосқан алтын 

кӛпірліктер поэзиясы шын мәнінде алтын кӛпір бола білді. Алтын кӛпірліктер поэзиясын Маралтай 

Райымбекҧлы, Батырболат Айтболатҧлы, Бақыт Беделханҧлы, Дәурен Берікқажыҧлы, Бақытжан 

Алдияр, Алмат Исаділ, Алмас Темірбай, Танакӛз Толқынқызы, Бердалы қазақ поэзиясына ӛзіндік 

қолтаңбасымен елеулі ҥлес қосқан ақындар бҥгінгі қазақ әдебиетіміздің рухани байлығы ретінде 

тәуелсіздік кӛзқараспен саралана отырып, ақындардың ӛзіне тән суреткерлік қолтаңбасы 

айқындалады. 

Қазақ поэзиясындағы азаттық, тәуелсіздік аңсары 1991-2001 жылдар аралығында ӛзінің 

бҧрыңғы асқақ ҧлттық рухын қайта тапты және тәуелсіз Қазақстанның алғашқы  басқан қадамын 

қалтықсыз қадағалап, рухани деміне, сҥйеніш бола білді. 

Тоқсаныншы жылдардың орта тҧсына дейін жарық кӛрген кӛптеген жыр кітаптары еліміз 

егемендік алғанға дейінгі дәуірде жазылған ӛлең-жырларды қҧрайды. Яғни, бірең – сараң 

туындылар болмаса, негізінен, ӛткен кезеңнің жәдігерлері болып отыр. Оның себебі ақындық 

дауыстың тоқсаныншы жылдардың басында ӛте бәсең естілуінен, рухани дағдарыстың салдарынан, 
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кітап шығару ісінің тоқырауынан іздестірген жӛн. Тәулсіздіктің алғашқы жылдарында қазақ 

поэзиясы да дағдарысты кезеңді бастан ӛткерді. Тек мерзімді баспасӛзде, теледидар мен радио 

арналарында ғана ақындардың ҥні қҧлаққа еміс-еміс естілді. Тоқсаныншы жылдардың орта тҧсынан 

бастап шыққан жыр жинақтарында тәуелсіздіктің тыныс –демі сезіле бастаған. Оны біз идеялық – 

танымдық деңгейде жҥйелеп (мәселен, тәуелсіздік тақырыбының жаңа мазмҧнында кӛрініс табуы, 

идеялық-кӛркемдік ізденістердің ӛмір шындығынан ӛрбуі, тіл тағдырының толғантуы, мемлекеттік 

нышандардың жыр арқауына айналуы, т.б.) 

Қазақстанның тәуелсіздік алуына байланысты қазіргі қазақ поэзиясында алдыңғы буындағы 

ақындары тоталитарлық тәртіптің қысымымен айта алмаған тақырыптық желілі ҧлттық сананы ояту 

сезімі ой кӛтерді. Ҧлттық мінез ақындық тҧлға арқылы ҧлтжандылық, терең ҧлттық мазмҧн айқын 

кӛрінеді. Ҧлттық мінездің динамикасы, тарихы халық тарихымен байланыстыра жырланады. 

Ақындар ӛлеңдерінде сыншылдықтың басымдылығы айқын анықталды. 

          Тәуелсіздіктің алғашқы жылдарындағы қоғам мен адамға тҥскен ауыртпалықтың сырын 

ашып, қазіргі қоғамдағы жастардың басына тҥскен тҥрлі әлеуметтік мәселелер ақындардың 

поэзиясында кӛрініс тапқан. Тәуелсіздік жылдарындағы әдебиет ҥшін ең қиын мәселе жалпы 

әдебиет қоғамға керек пе немесе қажетсіз бе деген екі ҧшты ҧғымды бірізге тҥсіруден басталғанын 

білеміз. Қоғамдық ортада материалдық қажеттіліктер алдыңғы қатарға кӛтерілген уақытта, рухани 

қҧндылықтардың мәні тӛмендей тҥскені анық. Қоғамда қалыптасқан әлеуметтік психологияның 

шығармашылық иесіне әсері. 

Сонымен қатар әдебиеттің дамуына сыртқы және ішкі факторладың әсер еткенін білеміз. Бҧл 

жағдайда қоғамдағы қоршаған ортаның маңызы ӛте зор. Сыртқы факторлар ретінде ата-бабамыз 

ерте кезден бастап аңсаған егемедік,тәуелсіздік,азаттық. Ал ішкі факторлар олар саяси-әлеуметтік 

жағдайдың тҧйыққа тірелуі, адамдардың, соның ішінде шығармашылық субъектілерінің ӛздерінің 

әлеуметтік жағдайларының нашарлауы тәуелсіздіктің ішкі жағындағы кедергілерді кӛрсетсе 

керек. Ақындармыз сыртқы жағдайларды сіңіре отырып, олардың трансформациялануы арқылы 

жаңа туындыларды дҥниеге әкелді. Осыдан барып жалпы поэзиялық шығармаларды жайлаған 

мҧңлы сарын, қиналыс пен кҥйзеліс, қатулы қабақтың кҥйі пайда болды. Мысалы, Б.Алдияр:      

Тағдырымның ап-ащы тамшылары,  

Терезесін жанымның сан шылады.  

Қоғамды адам, адамды қоғам алдап,  

Жорамалдап кҥн кешу таңсық әлі.  

Мҧқтажық пен толса ӛмір мҧңға,  

Мойын бҧрар ӛлең мен кім ғазалға?!  

Кӛк бӛрідей тараған кӛркем халық,  

Ертең барып тҧра ма «қҧлбазарға» [1,31] 

          Ақындардың тәуелсіздік жылдары жарияланғаннан кейінгі қоғамда кӛрініс тапқан әлеуметтік 

тҧрмысты, ҧлт тағдырын, халық жағдайын баяндайды Аталған ӛлеңнен ақынның азаматтық тҧлғасы 

мен позициясы айқын кӛрінеді. Қоғамның мҧндай ашық сипатты суретін жиырмасыншы ғасырдың 

басындағы алаш ардақтыларының жазып қалдырған шығармаларынан кӛруімізге болады. Ӛткен 

ғасыр басындағы қазақ зиялылары тӛңкеріске дейін және одан кейінгі халық ӛмірінің барлық тҧсын 

ашық айтуға тырысты. 

         Жастар поэзиясындағы әлеуметтік тақырыптардың бірі – баспана мәселесі болып тҧрды. Бҧл 

тақырып қоғамдағы ең ӛзектілі мәселе болып табылып отыр. Баспана тақырыбына байланысты 

ӛлеңдер жас ақындардың шығармаларында кӛп кездестіреміз. Б. Алдиярдың «тас кӛшелер», «тас 

тҧлғалар», «тас ҥйлер» деген әлеуметтік философиялық реңктегі тосын тіркестер қоғамдағы 

суықтық, қаталдықты кӛрсетсе, А. Исаділ «Қай бҧрышта тҧрмадым пәтер жалдап», «Тар кӛрпеде 

қалайша кӛсілем» [3,160б.] деген теңеулері әлеуметтік ӛмірдің ең бір ӛзекті мәселелеріне, қоғамның 

рухани келбетін шамалауға сыншылық философиялық тҧрғыдан келді. Бҧл ақындардың ӛз қоғамын 

саяси-рухани нормаларын терістеу философиясын ӛлеңдеріндегі сыншылдық пафосқа нҧқсанын 

тигізе алған жоқ. М.Райымбекҧлы «Муза» ӛлеңінде [4,357б.]: 

           «Басса да жер дҥниені кӛшкін мейлі,  

Сен ғана ӛлмейтін де, ескірмейтін. 

...Қҧдай мен Қҧраннан соң бір ӛзіңсің,  

Тҧрмайды басқа нәрсе тырнағыңа»,–деп шарықтаған жолдары бар.  

         Ақын Музаны ҧлықтайды осылай жырлайды. Ӛйткені, Муза ақын жанының жыр-кҥші. 

Маралтай ақынның да алғашқы сезімінен сыр шертетін «Алғашқы сезім» [5, 358-359 бб.] 

(Гҥлбануға) ӛлеңінде махаббаттың ҧлы қҧдіреті қарапайым һәм әсем жеткізіледі. 
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«Мен сен ҥшін батыр болғам сол кезде, 

Мен сен ҥшін ақын болғам сол кезде» деген жолдары да бар. Расымен де махаббат не 

істетпейді. Сонымен қоса: 

« ...Ӛзгелермен ойнай қалсаң қызғанып,  

Ӛтуші еді жҥрегімді мҧз қарып. 

Бар баланың мҧрнын бҧзғым келетін, 

Қызғаныштан туып кейде қызбалық». 

Бҧл ӛлеңдерінде ақын ӛз балалық шағымен байланыстырады, екі кезеңді де, Кеңес дәуірінде, 

Тәуелсіздік шағын да кӛрген ақын жыры. Еліміз тәуелсіздік алғаннан кейін, қоғамдағы болған 

әлеуметтік, саяси, мәдени ӛзгерістер қазақ поэзиясына ҥлкен серпіліс әкелді. 

          «Тәуелсіздік жылдар» деп аталатын кезеңнен басталған жаңаша пайымдаулар рухани 

тҥлеп,жаңғырып жаңа бір кезеңі болды да, қазақ әдебиетінде кӛркем ойлаудағы жаңа ҧстанымдарды 

алып келді. Тәуелсіздік алған жылдар кӛлемінде қазақ поэзиясында әлемдік ӛзгерістер мен 

қоғамдағы қайшылықтар, атап айтар болсақ, саяси, әлеуметтік-философиялык, рухани  әлеуметтік 

психологиялық мәселелер тҥрлі жағдайларда кӛрініс тапты. 
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С.ТОМАНОВТЫҢ ШЫҒАРМАШЫЛЫҚ ӚМІРІ МЕН КӚРКЕМДІК 

 ДҤНЕТАНЫМДЫҚ  ІЗДЕНІСТЕРІ   

  

КОЖАТАЕВА К.К. 

№32 орта мектебінің директоры, Қазақстан Республикасы, Тараз қ.  

 

Резюме. В статье изучены творческая жизнь и мировоззренческие поиски, художественная 

специфика произведений выдающегося поэта С. Томанова. 

Summary.  The article examines the creative life and ideological searches, the artistic specifics of 

the works of the outstanding poet  S.Tomanov. 

 

 Қазақ әдебиетінде тоқсаныншы жыл кіргеннен-ақ елдің мҧраты оның жаңа қалыптасып 

жатқан егемен мемлекет ретіндегі тағдыры, ел мҥддесі сияқты ҧғымдарға ерекше мән беріле 

бастады. Егемен елдің бҥгіні тіршілгі мен ертеңгі тағдыры қалай болады деген мәселелер жеке 

бастың тағдырынан биік тҧрды. Жаңа заманға деген ҥміт пен қорқыныш, қазақ қаламгерлерінің жол 

айрығындағы жолаушыға бағыт берер бағдаршамдай қызмет атқаруна себепші болды. Осындай 

алмағайып заманда қаламынан жыр тамған, жыр тамғанда да халқының болашағына сеніммен 

қарауға бастаған, жалындаған жасындай жарқырап ӛмірден ӛте шыққан ақындардың бірі де бірегейі 

Серік Томанов еді.  

Серік Томанов Жамбыл облысының Талас ауданындағы Амангелді атындағы ауылда 1956 

жылы дҥниеге келді. Алғашқы ӛлеңдері де сол Талас ауданынан шығатын «Ленин жолы» қазіргі 

таңда «Талас тынысы» деп аталатын газетте жарық кӛрді. 2000 жылы ақынның «Адасып жҥрген 

ақбӛкен едім» атты жинағы алғаш рет жарық кӛрді. Жинақтың атынан кӛрініп тҧрғандай автордың 

табиғаты шынында еркіндікті аңсаған, адассам да ӛз даламда адасам, ӛз жерімнің жазирасын 

шарласам деген арманы жерлестеріне, жалпы қазақ еліне рух беріп тҧрғандай. Кеңестің саясаты 

адастырған халыққа кең жазирадан ақбӛкендей жосып жҥріп, ӛз орныңды нақтыла, жазира дала 

қазақтың кең пейіліне берілген сый екендігін тҥсін, сезін деп тҧрғандай. Байқағанымыздай, алғашқы 

жинағынан бастап-ақ С.Томановтың дҥниетанымдық аясы кең, ӛзіндік рухты пайымдаулары бар 

екеніне кӛз жеткіздік. Қазақ елі тәуелсіздік алғаннан кейін де аяғынан тҧрып, тәй-тәй баса бастаған 

жаңа заманның мәселелерін де кӛтеріп, әсіресе, бодандыққа қатысты тақырыпты қозғап, еліне ӛз 
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бойындағы ӛршіл рухымен, ӛткір тілімен әрекет жасауға, рухты халық болып қалыптасуға 

шақырады:  

 Талауға тҥскен жҧртым бар, 

 Қанауға тҥскен қҧл сынды. 

 Сорлының сӛзін кім тыңдар, 

 Сорасы кӛзден ыршулы.[1,45б.], – дейді ақын.  

 Серік ақынның кеңестік ҥкіметтің тҧсындағы қазақ халқының талау мен қанаудың тәлкегіне 

айналған тҧсын шынай суреттеп, осына айтқан адамға халықтың ӛзі сенбейтіндігі, сенбейтін себебі 

орыстанып кеткен, ӛз тамырынан алыстаған ҧрпақтың қазақтың кім екендігін тҥсінбеуі сол 

заманның шындығы еді. Бҧл шындық әлі де жалғасын тауып келеді. Ақын ӛз шығармасында 

халқының кӛз жасының кеппегенін, орысқа жалтақтап, жасқаншақ болғанын, бас кӛтергендерді 

басып тастап отырған кеңес саясатының қҧйтҧрқы тірлігінен қазақ жастары әйтеуір, «тҧяқ бауды» 

шешіп берді, яғни аяғымыздағы тҧсауды шешті , енді біз ары қарай әрекеттенейік, сананың уын 

тазалайық, қимылдайыӛ, асығайық, ӛзіміздің тамырымызға кӛз жҥгіртейік, қарнымыз тоқ болса 

болды дегеннен арылайық, ел болашағын ойлайық деген еді қайран ақын кӛзінің тірісінде. 

Бодандық қҧрсауында езілген еліне ӛзін-ӛзі танып, ӛз тамырынан нәр алуға шақырады.Ақынның 

ӛзіне тән ерекшелігі теңеуді белгілі бір заңдылықтар негізіне сҥйеніп жасамайды, теңеулерінің 

тереңдігі сондай, кей тҧстарда метафораға айналып (сорлының сӛзі), кейде мәтінде мағынасы теңеу 

(қҧл сынды) екендігін білдіріп тҧратын тҧстары бар.  

   Тағы бір ӛлеңінде ақын аштық тақырыбын ӛлеңіне арқау етеді: 

 Арылмас мҧңым бар менің, 

 Жанарға жасымды ірікпен. 

Аштықтан қырылған елдің, 

Сҥйегін басып жҥріппін. 

Аттасам аңғал ниетпен, 

Ауырлау мҧңым батпандай. 

Кӛмусіз қалған сҥйектер, 

Кҥтірлеп сынып жатқандай [1,87б.]. 

Ақынның тура осы жолдарда жазылған таным аясы қазақ қоғамындағы жаралы 

тақырыптардың бірі. Тҥртіп жіберсең қаны шығатын әлі шешімін таппаған, қалайда шешімін табуы 

қажет мәселелердің бірі, сондықтан да қазақ әдебиетінде кҥн тәртібінен тҥспетін тақырыптардың 

бірі. Бҧл біздің халқымыздың тарихи тағдыры. Осыны ақын «арылмас мҧңым бар» деп бір ауыз 

сӛзбен бҧл тарихи шындықтың шешілмеген тҥйткілі кӛп екендігін мегзейді. Ақын ӛлең 

жолдарындағы сҥйегін басып жҥрудің ӛзі халықтың басына тҥскен нәубеттің қиындығы сондай, 

адамдар арулап кӛмусіз қалғандығы. Қай жерде ӛлсе, сол жерде кӛмусіз қала бергенінің ӛзі 

халықтың қазақи тәрбиесінен алыстауынан хабар береді. Бҧл нәубеттің халқымыздың тамырына, 

қазақи табиғатына балта шапқандығы, дегенмен қайта басымызды кӛтеріп, аяқтан қазақша тҧру 

керектігін, бізді мың ӛлтіргендерге, біздің халық мың тіріліп жауап беруіміз керектігін, 

тамырымыздың қазақтың жазира даласына жайылғандығын, бір жеріне балта шапса, екінші жерінен 

тамыр тартып, қайта тіріліп, ӛз табиғатымызбен қалыптасуымыз керектігін осы ӛлең жолдарында 

терең танымымен, ӛзіне тән кӛркемдік әлемімен ҧштастырып ӛте шеберлікпен, шынайы, сенімді 

суреттеген. Танымы терең, астары қалың суреттеу.   

Серік ақын халықтың қаны шыққан жарасын емдейтін шипагер сияқты. Діни хадистерде, 

пайғамбар «Менен кейін пайғамбар келмейді,менен кейін ақындар келеді» деген екен. Яғни, ақын 

туған халқының жоғын жоқтаушы, барын баптаушы, жарасын емдеп, тарихын жоғалтпай сақтаушы. 

Расында, Т.Айбергеновтың: 

Ақын болып ӛмір сҥру 

Оңай деймісің, қарағым, 

Ақын болу – аузында болу 

Сыздаған барлық жараның [2,15б.], – дегені ойға оралады.  

Шынында жоғарыда айтқанымыздай, Серік ақын тақырып таңдауда қаны ағып, жарасы 

жазылмай тҧрған тақырыптарды жарлаған.Сол оқиғаларды баяндап қана қоймай әрекетке 

шақырған. Сол себепті де ақын шығармалары, ақын болмысы мен табиғаты, поэзиясының кӛтерген 

тақырыптары ол қоғамға қажет болмады. Себебі кеңестің саясатынан әлі арыла алмай жатқан 

қоғамның билеушілері мҧндай әркетке бірден баруды жӛн кӛрмеді. Ақынның шығармалар 

жинағының да кешеуілдеп жарық кӛруінің сыры осында. 

 Мағжан ақын да: 



63 

 

  Ақындар бір бала ғой Айға ҧмтылған. 

Еркімен ӛзі-ақ отқа барады да[3,15б.], – деген екен. Мағжан ақынның осы ӛлең жолдары да 

С.Томановтың ақындық табиғатын дәл ашып тҧр. Оған дәлел Серік ақынның 2004 жылы жарыққа 

шыққан «Пәруана»[4] атты Маралтай Райымбекҧлының алғы сӛзімен жарық кӛрген ӛлеңдер 

жинағы. Пәруана – отқа ғашық кӛбелек. Ол ӛзінің ӛлетінін біле тҧра отқа қарай ҧшады. Серік ақын 

да осы кӛбелектей, халқының тағдырына қатысты мәселелерде  қоғамға қажеті болмайтынын біле 

тҧра, ӛз тағдыры ҥшін емес, туған халқының тағдыры ҥшін пенделіктің басынан аттап, отқа тҥсті.  

С.Томановтың тақырыптық аясын оның Отанға, туған жерге, еліне, жеріне, ӛлең-жырға деген 

сезімдері де қамтиды. 

Жырым менің, жанардан жас парлатып, 

Заула жолдың қҧм-шаңын аспанға атып. 

Кӛзі шығып кӛлдердің шарасынан 

Таулар тынып, қалсын бір тастар қатып. 

Заула жырым,жер шарын айнала шап, 

Тҧяқтарың талмасын ойған ошақ. 

Жетеріңді сеземін жҥректерге 

Орта жолда ор қҧшып жайрамасаң [1,99б.], – деген ӛлең жолдарында ақын жырын арғымаққа 

балайды да оны табиғатпен егіздеп суреттейді. Жырының ӛзі еркін тау-тасты аралап, қҧмды ӛңірдің 

шаңын шығарып, бҥкіл қазақ жерін аралап жҥр.Ақын мен жырлары ажырамас егіз, ақын табиғатын 

ӛз ӛлеңдерінің табиғатынан ажырату мҥмкін емес, ақынның ӛлеңдері де ӛзі сияқты еркін, 

пендешіліктен аулақ, халқының қамын ойлаған ақынның арманын орта жолда қалдырмауға 

тырысады. Ақын да жырларының тағдырымен, олардың ӛмірге кеуімен біте қайнасып, поэзиямен 

тағдырлас ӛміріне риза. 

Тығылатын жер таба алмай жалғаннан. 

Қуған сайын қҧжынаса жыр қаптап, 

Ойхой, шіркін! 

Одан ӛткен бар ма Арман![1,99б.], –дейді ақын ӛз басындағы ақындық әлемнің машақаты 

жайлы. Шынында ақын мына жалғанға сыймай шабыттаны поэзия әлеміне кіріп, одан қайта шыға 

алмай жырдың шырмауында ҧзақ кҥн қалатын кездері болады. Сол шабытты кҥндер пенделерден 

алыстатып, қайта жалғанға оралғанда қҧжынаған жырдың ортасынан шыққан ақында шынында 

арман жоқ шығар. Бҧл тек ақынның басынан ӛтетін сезім, бҧл тек ақын тҥсінетін әлем. 

          Ақын шығармашылық ӛмір жолымен таныса отырып, байқағанымыз, оның дҥниетанымы ӛте 

терең. Ӛзі ӛмір сҥрген қазақ қоғамның әсіресе жаралы тҧстарына қалам тартқан. Туған халқының 

тағдыры ҥшін пенделіктің басынан аттап, Пәруанадай отқа тҥсті. Ақын поэзиясында жырлаңған 

тақырыптың барлығының ӛзегінде қазақ еліне деген махаббат байқалады. Ақын ӛзінің саналы 

ғҧмырында қазақ қоғамының жарасын емдеп, кеңес саясатын оның идеологиясын мойындамаған 

тҧлға. Ӛз жырларымен қазақ жастарына рухани азық  беретін рухты ақын. 
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Резюме. В статье акцентируется внимание на том, что язык играет важную роль в 

формировании нации как нации, как народа, и призывает общество приложить усилия для 

всестороннего развития и процветания нашего государственного языка - казахского языка во всех 

сферах нашей жизни. 

Summary. The article focuses on the fact that the language plays an important role in shaping the 

nation as a nation, as a people, and calls on the society to make efforts for the comprehensive development 

and prosperity of our state language - the Kazakh language in all spheres of our life. 

 

   «Ана тілін білмеген, ана сҥтін ембеген» 

                                                                                                                (М. Әуезов) 

 

 

Тіл – қай ҧлтта, қай елде болса қастерлі, қҧдіретті. Халық тәуелсіздігінің ең басты белгісі – 

оның ана тілі, ҧлттық мәдениеті. Ӛзінің ана тілі, ҧлттық мәдениеті жоқ ел ӛз алдына мемлекет 

болып ӛмір сҥре алмайды.Ҧлттық тіл және тәуелсіздік- бір-бірімен мазмҧндас, мақсаттас ҧғымдар. 

Ол әрбір адамға анна сҥтімен бірге еніп, қалыптасады. Дҥниедегі барлық халық тәуелсіздікке 

ҧлттық қадір-қасиетін, мәдениетін, ана тілін сақтап қалу ҥшін ҧмтылады. Сондықтан, кез-келген 

мемлекет ӛзінің аумақтық салт-дәстҥрін, ана тілін ерекше қорғайды. 

Тіл байлығы – әрбір елдің, ҧлттың мақтанышы. Ол атадан балаға мирас болып қалып 

отыратын баға жетпес мҧра. Демек, әр адам ана тілін кӛзінің қарашығындай қорғауға,оның орынсыз 

шҧбарлануының қандайына болса да қарсы тҧруы тиіс.  

Қазақстан Республикасының Президенті Қасым-Жомарт ТОҚАЕВТЫҢ«Тәуелсіздік бәрінен 

қымбат» деген мақаласында: «Биыл қастерлі Тәуелсіздігімізге 30 жыл толады. Бҧл – қайта 

жаңғырған қазақ мемлекеттігінің, ата-бабаларымыз аңсаған азаттықтың тҧғыры нығая тҥскенін 

әйгілейтін маңызды белес. Тарих тҧрғысынан алғанда, отыз жыл – кӛзді ашып жҧмғандай қас-қағым 

сәт. Дегенмен, бҧл кӛптеген халықтар ҥшін қиындығы мен қуанышы, дағдарысы мен дамуы 

алмасқан тҧтас дәуір деуге болады. Біз де осындай жолдан ӛтіп келеміз. Азаттығымыздың айшықты 

белесіне шыққанда әрбір саналы азаматты «Отыз жылда біз қандай жетістіктерге жеттік?», «Келер 

ҧрпаққа қандай елді аманаттаймыз?», «Мемлекеттігімізді нығайта тҥсу ҥшін тағы не істейміз?» 

деген сауалдар толғандырары анық. Осы тҧрғыдан алғанда, бҧл – арман-мақсаттарымызды 

тоғыстырып, болашаққа тың серпінмен қадам басу ҥшін ӛткенге тағы бір мәрте оралатын, 

жетістіктеріміз бен кемшіліктерімізді ой елегінен ӛткізетін маңызды мезет», -  деген жҥрек 

тебіренісіне толы қастерлі сӛзімен бастағымыз келеді [1]  . 

Сондай-ақ ҚР Президенті ӛз мақаласында еліміздің негізгі тірегі, ең басты ҧстындарының бірі 

– мемлекеттік тіл – қазақ тіліміз туралы да айтқан. Онда: «Еліміздің басты нышандарының бірі – 

мемлекеттік тіл. Қазақстанның мемлекеттік тілі – қазақ тілі екені Ата заңымызда 90-жылдардағы 

кҥрделі кезеңнің ӛзінде нақты жазылған. Біз тәуелсіздік дәуірінде ана тілімізді дамыту ҥшін барлық 

жағдайды жасадық. Осы аралықта қазақ тілінде білім беретін мектептер мен оқу орындарының, 

балабақшалардың саны еселеп кӛбейді. Бҥгінде мемлекеттік тілді білетін қазақтың да, ӛзге этнос 

ӛкілдерінің де ҥлесі едәуір артты. Қазақ тілін, шын мәнінде, бҥкіл халқымызды біріктіруші факторға 

айналдырудың барлық қҧқықтық тәсілдері және кепілдіктері қалыптасты. Мәселе – ниетте. Ниеттің 

дҧрыс болуы қазақ тілін меңгергісі келетін адамдарға да, осы мақсатқа жетуге жағдай жасайтын 

Ҥкіметке де байланысты. Тіл игеру ҥшін балалар әдебиетінің атқаратын рӛлі зор. Сондықтан, қазақ 

қаламгерлерінің ҥздік шығармаларына қоса, балаларға арналған шетел жазушыларының да 

таңдаулы туындыларын аударып, кӛптеп басып шығаруды және таратуды қолға алған жӛн. Оған 

сҧраныс жоғары. Мемлекеттік тілді білу – Қазақстанның әрбір азаматының парызы. Міндеті деп те 

айтуға болады. Осы орайда мен барша қазақстандықтарға, оның ішінде қазақ тілін әлі жете 

меңгермеген отандастарыма ҥндеу тастағым келеді. Жастар ағылшын тілін немесе басқа да тілдерді 

аз ғана уақытта меңгере алатынын кӛріп отырмыз. Тҧтас буын алмасқан осы жылдарда қазақ тілін 

ҥйренгісі келген адам оны әлдеқашан біліп шығар еді. Халқымызда «Ештен кеш жақсы» деген сӛз 

бар. Ең бастысы, ынта болуы керек», - дейді [3].  

Президент мҧнда Тәуелсіздіктің отыз жылын шартты тҥрде ҥш онжылдық белеске бӛліп 

қарастыруға болатынын айтып, одан ары әр онжылдықтың әрқайсысында атқарылған миссиясы 

тҧрғысынан «ғасырдың жҥгіне лайықты істердің» орындалғандығын санамалап келтіреді. Ал енді 

ғана басталған тӛртінші онжылдық жайында:  «Алдағы тӛртінші онжылдықтың бізге жҥктейтін 

міндеті – қуатты елдің иесі және кемел халық болу. Бҧл жолда саяси-экономикалық реформаларды 

және сананы жаңғырту ҥдерісін жалғастырып, заман талабына бейімделген ҧлттың жаңа болмысын 
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қалыптастыруымыз қажет. Біз әділетті қоғам мен тиімді мемлекет қҧруды кӛздеп отырмыз. Кез-

келген істе әділдік қағидатын басшылыққа алсақ, бҧған анық қол жеткіземіз. Мысалы, 

тҧрғындардың тҧрмысын жақсарта тҥспесек, еліміздің жетістіктері мен халықаралық табыстарын 

мақтан ету артық. Азаматтарымыз экономикалық ӛсімнің игілігін сезіне алмаса, одан еш қайыр жоқ. 

Мен әрбір шешімді қабылдар сәтте осы ҧстанымды басшылыққа аламын. Біз халықтың әлеуметтік 

жағдайын жақсартумен қатар, барлық азаматтардың мҥддесін бірдей қорғаймыз. Менің 

ҧғымымдағы әділетті мемлекет дегеніміз – осы»,- дейді [2].Бҧл жерде айтқымыз келгені – Қазақстан 

Республикасының Президенті бҥгінгі таңдағы атқарып отырған ісімен жоғарыдағы айтылған сӛзін 

іс жҥзінде орындап отырғанын кӛреміз.  

Ашығын айту керек, мемлекеттік тіл мәселесіне келгенде ӛте орынды айтылған сӛз. Біз 

Президент сӛзін толығымен қолдаймыз: ол –ашық айтты: «Мемлекеттік тілді білу – Қазақстанның 

әрбір азаматының парызы», - деді, «Міндеті деп те айтуға болады», - деді, «Осы орайда мен барша 

қазақстандықтарға, оның ішінде қазақ тілін әлі жете меңгермеген отандастарыма ҥндеу тастағым 

келеді» [4], - деді.  

Президент Қасым-Жомарт ТОҚАЕВТЫҢ «Тәуелсіздік бәрінен қымбат» атты мақаласынан 

кейін теле-радиода, баспасӛз беттерінде біразға дейін  қолдаулар, ҥнқосулар болды. Кӛптеген іс-

шаралар ӛткізіліп, жиындар болып жатыр. Бірақ тілдің дамуында, не қолданылуында пәлендей елең 

етерлік не ӛзгеріс, не қозғалыс (қҧбылыс) байқалмады. Әрине бҧл – ҥлкен кемшілік, ҧлттығымызға 

сын болып тҧр. 

Тәуелсіздіктің алғашқы жылдарында тіл мәселесіне қатысты оның болашағына байланысты 

елеулі ашықтық, емен-жарқындық байқалып, оның қолданысына, мәдениетіне, тазалығына, 

болашақ даму мәселелеріне қатысты бҥкіл халықтық қолдау ҥрдісі байқалған еді. Бҧл Заңның 

қабылдануы – «мың ӛліп, мың тірілген» қайсар еліміздің жер шарының саяси картасында қазақ 

ҧлтының ҧлттық нышандарымен қатар, мемлекеттік тілі бар зайырлы Қазақстан Республикасы 

ретінде танылуы еді. Қазақ тілінің мемлекеттік тіл ретінде қолданылуына ықпал еткен Заңның 4-

бабында «Қазақстан Республикасының мемлекеттік тілі - қазақ тілі» деп жазылуы -  Қазақстан 

Республикасы халқының еңсесін рухани тҧрғыдан кӛтергені анық [5]. Ал 1998 жылғы 14 тамызда 

«Мемлекеттік органдарда мемлекеттік тілдің қолдану аясын кеңейту туралы» Ҥкіметтің № 769 

қаулысы қабылданды [6]. Бҧл қаулының ӛміршеңдігі сонда – кеңес дәуірінен бері орысша 

жҥргізіліп келе жатқан кеңсе тілін мемлекеттік тіл ретінде сӛйлетіп, қазақ тілі мәртебесінің кӛтеріле 

тҥсуіне әжептәуір септігін тигізді десек те болады. 

Сондай-ақ Ҥкімет қабылдаған нормативтік-қҧқықтық актілердің ӛз дәрежесінде орындалуы 

ҥшін алысты болжаған, тиянақты жоспарланған бағдарламаның қажет екендігін уақыт ӛзі кӛрсетіп 

берді. Осыған байланысты мемлекеттік тілдің басқару тіл ретінде қолданылуын қамтамасыз ету 

ҥшін, іс жҥргізуді мемлекеттік тілге кӛшіру кестесін белгілеу арқылы оның негізгі тіл ретінде 

қолданылуын реттеу сияқты маңызды мәселелерге арналған мемлекеттік маңызы бар қҧжаттар – 

мемлекеттік бағдарламалар да қабылданды [7], [8]. 

Мемлекеттік тіл – мемлекеттігіміздің негізгі әрі басты ҧстанымдарының бірі. Сондықтанда ол 

ҧлттық рәміздеріміз – Ту, Елтаңба, Әнҧранымыз сияқты солардың қатарында солармен бірге тҧруы 

керек. Ӛйткені, ТІЛ – ҧлтымыздың ең басты байлығы, тәуелсіздігіміздің тҧмары, азаттығымыздың 

айғағы. Бҧл ретте Президент Қасым-Жомарт Тоқаевтың «Ана тілі» газетіне берген сҧхбатында 

мемлекеттік тілдің дамуы мен келешегі жӛнінде айтқан пікірлері ӛте орынды әрі дҧрыс айтылған. 

Оның біздер ҥшін маңызы ӛте зор деп білеміз.   

Тіл ҧлт пен ҧлтты жақындастыратын ең ҥлкен қатынас қҧралы. «Ҧлттың сақталуына да, 

жоғауына да себеп болатын нәрсенің ең қуаттысы – тіл» деген Ахмет Байтҧрсыновтың қасиетті 

қағидасына сҥйенсек, Ата заң аясында бақ-берекетіміздің сақталып отырғаны тіл саясатын да дҧрыс 

жҥргізудің жемісі екені анық. Тіл – халық қазынасы , ҧлттың жаны. Тілдің мәселесі – ҧлттың 

мәселесі. Елбасымыз айтқандай,"Қазақстанның болашағы -қазақ тілінде". Ендеше, тілімізді, 

ҧлтымызды, отбасымызды қадірлегендей қадірлейік! 
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ТІЛДІК ЕРЕКШЕЛІКТЕРІ 

 

КЕМБАЕВА А.Т. 

Әл-Фараби атындағы Қазақ ҧлттық университетінің PhD докторанты,  

Қазақстан Республикасы,  Алматы қ. 

 

Резюме. В статье сделан анализ языка писателя, характерных для писателя фраз в романе-

дилогии Ш.Муртазы «Луна и Айша». Кроме того, дифференцируются эпитет, сравнение, метафора, 

метонимия, использование регулярных выражений, встречающихся в романе, и его значение, 

которое раскрывается в контексте.  

Поясняется специфика слов в языке писателя и подчиненность казахского языка 

орфоэпической закономерности. Кроме того, анализируются пословицы и поговорки, 

встречающиеся в романе, их использование.  

Summary.  The article analyzes the writer's language, phrases characteristic of the writer in the novel-

dilogy of Sh.Murtaza«Moon and Aisha». In addition, the epithet, comparison, metaphor, metonymy, the use 

of regular expressions found in the novel, and its meaning, which is revealed in the context, are 

differentiated.  

The specifics of the words in the writer's language and the subordination of the Kazakh language to 

the orthoepic regularity are explained. In addition, the proverbs and sayings found in the novel and their use 

are analyzed.  

 

Қаламгердің «Ай мен Айша » шығармасы - тек қана мазмҧны мен айтар ойы терең шығарма 

ғана емес, оқырманды ӛзіне баурап алатын, оқуға жатық, оқиғасы кӛз алдыңнан киноның 

лентасындай ӛтетін ӛткір туынды. Ӛйткені шығармадан жазушыға тән тіркестер мен ӛткір ойлар 

кездеседі. Ол тіркестерді, ол шеберлікті басқадан таппайсың. Ол-  Шерағаңа ғана тән қолтаңба.  

Шығарма халыққа жақын, шынайы. Дегенмен, шығармада жазушыға тән ӛзіндік стиль, сӛз 

қолданыс бар. Мәселен, «Сірә, кӛктемнің әлі дүмбіл кезі болар. Ӛйткені күншуаққа сүйсініп, тамға 

арқамды сүйеп, мен де шоқиып отырмын...»Осы ҥзіндіні оқи отырып, ойланып қаласың. «Дҥмбіл 

кӛктем...». Ол қандай кӛктем ? Қазақ тілінің тҥсіндірме сӛздігін ашып қарайық. «Пісуі жетпеген 

шикі. Қазандағы дҥмбіл ет. 2. ауыс. Ысылмаған, ӛмірден кӛргені аз, шала (адам). 1914 ж. облыста 

шала дҥмбіл 13 агроном ғана болған (Ә.Нҧршайықов). 3. Жҥгерінің әлі пісіп жетілмеген кезі. 

Дҥмбіл тағам - пайдаланылуы ҥшін одан әрі толық пісіруді қажет ететін шала дайындалған тағам» 

[1.46] Байқағанымыздай, «дҥмбіл»сӛзі шала, жас мағынасында қолданылады екен. Сонда жазушы 

әлі толық кӛктем бола қоймаған, қардың жаңадан кетіп, табиғат ананың бусанып жатқан кезін 

«дҥмбіл кӛктем» деп атаған. Бҧл – тапқырлық, әрі тың теңеу. Шерхан Мҧртазаға ғана тән тіркес. 

«Қазір таңғаламын. Сонда біз сол тӛрт-бес жасар орыс пен қазақтың балалары қай тілде 

сӛйлестік екен? Түк те есімде жоқ. Менің орысша білмейтінім анық. Ана орыстың балалары да 

қазақша біле қоймаса керек. Сонда қалай түсіністік. Ғажап. Бірақ ертеден кешке дейін бірге 

ойнайтынымыз зайыр есімде...» Осы жолдардағы зайыр сӛзінің мағынасына келгенде оқырман 

тосылып қалуы мҥмкін. «Зайыр»- кірме сӛз.  Араб тілінен аударғанда «айқын, анық» деген 

мағынаны білдіреді.Сонда жазушы «анық есімде» деп қана қоймай, зайыр сӛзін пайдалану 

арқылыӛзіндік реңк береді. Бҧл жазушы тілін кӛркемдей тҥседі.  

Қазақ әдеби тілінде  дерт сӛзін тҥрлі сӛздермен тіркестіре  қолданады. «Айықпас дерт», 

«қоғам дерті» деген тіркестер тілімізде де, оның ішінде кӛркем шығармаларда да жиі қолданылады. 

Алайда,  «Ай мен Айша» романында «дауласкер дерт» тіркесі  кездеседі. «... Сірә, тӛрт-бес 

жастағы балалар бірін-бірі тілсіз-ақ түсінетін ерекше бір қасиет бар болса керек. Ӛсе келе 
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үлкендер сол қасиеттен айырылып қалып, «Менің тілім, сенің тілің» деп, дауласкер дертке 

ұшырайды екен ғой...». Қазақ тілінің тҥсіндірме сӛздігінде «даулас» сӛзі айтысып-тартысу, 

жанжалдасу, таласу деп тҥсіндіріледі. Біздіңше, шын айтысып, тартысу, кӛреалмаушылық тәрізді 

ада әдеттердің балалықта болмай, ҥлкейе келе дҥниеге деген тоғышарлық, ашкӛздік рухани 

бӛлінуге алып келетіндігін кӛрсеткен. Сӛйтіп «дауласкер дерттің» меңдейтінін меңзеген.  

Жазушы тілінде ҧмыт болған кӛнерген сӛздердің де қайта жаңғыруы байқалады. Мысалы: 

«...Шыңыраудан шыққандай халдемін. Тірмізік екенмін. Қасқырдың тарамысынан жаралғандай 

тырмысып әлі тірі жүріп келемін...» деген жолдардағы «тірмізік» сӛзі жаны сірі, итжанды, тӛзімді, 

шыдамды деген мағынаны береді.  Қазіргі кезде тілімізде қолданала бермейтін бҧл кӛнерген сӛз осы 

тҧста жазушы идеясын аша тҥседі.  

«...Ал Айшаның адымы ұзын. Айша – бойшаң. Жас келін боп түскенде, зипа бойлы қыз екен...» 

деп жазушы Айшаны суреттейді. Мҧндағы «зипа» сӛзі иран тілінен алынған зебо — сҧлу, кӛркем, 

әдемі, әсем деген мағынаны білдіреді екен [2.]Яғни,  зипа бой- сҧлу, мінсіз мҥсінді дене.  

«...Қасқыр затын адамдар жек кӛреді. Кӛбі қорқады,тіптен бәрі қорқады. Малын жеп 

қояды, содан ӛштеседі. Ал адам мал жемей ме? Жейді. Оны ешкім күстәналамайды...» Мҧндағы 

кҥстаналамау етістігінің тҥбірі – «кҥстана» зат есім. Мағынасы- кінә, жаза. Яғни, адамды малдың 

етін жегені ҥшін ешкім кінәламайды, жазаламайды. 

«Әміреқұл – Мұртазаның туған інісі. Шіркін, еркекте мұндай бозым жігіт болды ма екен. 

Сенің әкеңдей емес, бойшаң еді. Сұлулығында есеп жоқ. Ай, кӛркем жігіт еді...» деген жолдардағы 

бозым жігіт сӛзі қазіргі кҥнде кӛп қолданыла бермейді. Қазақтың байырғы сӛздерінің бірі. 

Тҥсіндірме сӛздікті алып қарағанымызда, бозым сӛзінің мағынасы «сылқым, кӛркем» деп берілген 

[3. 48]. Сонда шығармадағы жазушы қолданған бозым сӛзі ағасы Әміреқҧлдың ерекшелігін 

суреттеуде ӛте ҧтымды шыққан.  

Жазушы тілінде тағы да кездесетін «репет» сӛзі бар. «...Қыркүйек» – «қырғиек» емес пе екен? 

Неге бұл уақытқа келеді десе, тарыға жаушымшық ӛлердей ӛш. Жаушымшық шоқыған тарының 

сояуы басы салбырамай, қауызы ғана қаңырап, репеті кетіп, қаңқиып тұрады...» Қазақ тілінің 

тҥсіндірме сӛздігінде «репет» сӛзі «тҥр, тҥс, әлпет» деп тҥсіндірілген [3. 141]. Мҧнда жазушы 

халыққа тҥсінікті әлпет сӛзін қолдануына да болатын еді. Алайда, кӛнерген сӛздерді қайта тҥлетіп, 

орынды қолдану жазушы шеберлігінің тағы бір қырын ашатындай.  

«Аға, сізге орден бермеді-ау? – дедім қарап отырмай. Баламын ғой, әйтпесе ондай сұрақ 

дуайтпаттау ғой. Жарасының аузын тырнайын деген ниетім жоқ, бірақ абайламай аузымнан 

шығып кетті...» деген жолдарда бҧрын кӛркем әдебиетте кездеспеген «дуайтпаттау» сӛзі жазушы 

тілінде кездеседі. Диалект сӛзінің мағынасы артықтау, ауырлау деген мағынада қолданып тҧрған 

сияқты. Ӛйткені Сияқҧлға қойылған дуайтпаттау сҧраққа автор тілін тістейді. Ғаламтор желісін 

ақтарып қарағанда, дуайпат сӛзін «Тіл әлемі» сайтының «Тҧғыр» айдарында «адуын» сӛзінің 

баламасы ретінде берген [4.] Бірақ жазушы тілінде, яғни контексте біз жоғарыда кӛрсеткендей 

мағынада қолданған. Ӛйткені романда тағы да мынадай жолдар бар: «...Жаңағыдай дуайпат 

әділетсіздікті кӛргенде неге тӛңкеріліп кетпейді? Неге күңіренбейді?..» Мҧнда да адуын 

мағынасынан гӛрі біз айтқан «артық, ауыр» мағынасына жақын.  

Жазушыға тән тағы да бір ерекшелікті кӛрсететін «мырың» сӛзі бар. «...Әкем әлгіндей 

болғанда, мен мырың болмайын деп бойымды тіктедім...». Мырың- болбыр, бос деген мағынада 

қолданылған. Шерхан Мҧртаза «Қызыл жебе» кітабында да «...Мырзағама 

тартпаған мырың Молдабек!..» деген тіркесті қолданады.   

«...Бӛпетай атамның үйіндегі Адас апам да құрақ ұшып, құрдай жорғалайды. Соншалықты 

мен ненің шікірәсі?..» деген ҥзіндідегі «шікірә» деген сӛздің мағынасын талдап қарар болсақ, 

контекстегі мағынасы «асылы, қымбаты» деген мағынаға саяды. «Шікірә» сӛзі Шерхан Мҧртазадан 

басқа Әбдіжәміл Нҧрпейісіовтің «Қан мен тер» романында ғана кездеседі. Яғни екі жазушы тілінде 

ғана бар ерекшелік.  

«...Қай-қайдағы қойқаптағы жындарым қозыңқырап, жабайылау жаман сӛзбен жауап 

бергім кеп, тілім қышып, уын тӛккім кеп біраз тұрдым да, Зиба әпкемнің айтқаны есіме түсіп, 

жақ ашпадым...» деген ҥзіндіде қойқап сӛзі кездеседі. Бҧл сӛз аударма сӛздіктерде «бақсылар 

мекендейтін жер» дегенді білдіреді. Романда жазушы бҧл сӛзді бойындағы ашуды шығару деген 

мағынада қолданып тҧр.  

Сондай-ақ, романда жазушы қолтаңбасын айқындайтын, ӛзге жазушыларда кездеспейтін 

кӛнерген сӛздер бар: «Сұсты кісі екен. Жоқ, жауқабақ, түкіс емес...». Мҧндағы жауқабақ сӛзі 

тҥсіндірме сӛздікте былай тҥсіндірілген: «Жауқабақ -ҥксиген, сҧсты, қалың қабақ» [3.233].  Ал, 

«тҥкіс» сӛзінің мағынасын іздеп кӛргенде, ол сӛздің басқа жазушы шығармаларында 
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кездеспейтіндігін байқадық. Бҧл сӛз тек қана Шерхан шығармаларында ғана кездеседі. «Қызыл 

жебе» романының бірінші кітабында : «Рысқұл енді оның сӛзін тыңдап тұрмай, атын тебініп 

қалып, шауып ӛтіп бара жатып, ...әкесін қалқалап отырған түкіс айдауыл баланың кеудесіне 

мылтықтың істігін тіреп, жақындатпады» -деп, тҥкіс айдауыл деп тіркестірсе, екінші кітабында: 

«Ол кезде бұл сӛздердің мағынасы баланың санасына жете бермейтін...еңсегей бойлы, ӛмірі 

қабағы ашылмайтын түкіс орыстың аты Пахом еді...»,-деп тҥкіс орыс деп кӛрсеткен. Осы 

контекстегі мағыналарына қарағанда, жазушы бҧл сӛз  «ҧрдажық», «шадыр» сӛздерімен синонимдес 

сияқты.  

«...Тәжібай деген кесе тақуа, Құдай деген иманды, текті кісі еді...» -ҥзіндісінде «кесе тақуа» 

деген тіркес кездеседі. Мҧндағы «тақуа» сӛзін ғаламтор беттерінен іздеп қарағанымызда, мынадай 

тҥсініктемені таптық: «Тақуалық» сӛзiнiң тҥп негiзгi мағынасы – «аз сӛйлеу». Сонымен қатар, 

«сақтау», «қорғау» және «жеккӛрiнiштi, әдепсiз, зиянды нәрседен аулақ болу» мағыналарында 

кеңiнен қолданыс тапқан [5]. Яғни, шығармадағы кесе тақуа тіркесінің мағынасы «таза тақуа», 

«шын тақуа» дегенді білдіреді деп ойлаймыз.  

Жазушы тіліндегі тағы бір ерекшелік- табиғат қҧбылыстарын кейіпкер психологиясымен 

тҧтастыруы. Мәселен, мәтінде шарбы бҧлт, кілегей бҧлт деген бҧлт тҥрлері кездеседі. Мҧндағы 

шарбы бҧлт- жауын әкелмейтін ақ тҥсті бҧлттар болса, кілегей бҧлт дегеніміз- жҧқа, сирек бҧлт. 

«...Мырзагелді үйінің жанындағы кӛрші үйде Едіге деген бозбала бар. Шалбарының қыры 

қылыштың қырындай. Кӛйлек, костюм дегені шистай...» осы жолдарда шистай орыс тіліндегі 

чистый деген сӛзі жазушы тілінде ӛзгеше дыбысталған.  

Шерхан Мҧртаза «Ай мен Айша» шығармасында кӛркемдегіш тәсілдерді ҧтымды қолдана 

отырып, шығарма идеясын ашуда, кейіпкерлердің ішкі болмысын танытуда ӛзіндік із қалдырған. 

Шығармада тың теңеулер мен эпитет, метафора кӛптеп кездеседі. Тҧрақты тіркестер тҥрленіп, 

шығарманың кӛркемдік тҧсын арттыра тҥскен.  

  Мҧртазаны абақтыға жапқанда мына дҥлей ӛмірде енді қорғаны жоқ екенін сезінген бала 

Барсханның жанталасып, әкесін қамаған абақты есігіне ҧмтылған тҧсында әке мен баланы 

байланыстырған тесікті жазушы тҥйенің кӛзіне теңеп, былай кӛрсеткен еді:«...Есіктің түйе кӛзіндей 

тесігі бар екен. Мың кӛз жиналып, сол жалғыз кӛзге қадалады. Жалғыз кӛздің ар жағында үйме-

жүйме тіршілік барын сезгендейсің».Тҥйенің кӛзіндей тесік –кішкентай ғана тесік. Алайда, әке мен 

баланы соңғы рет байланыстырған тесік.  

«...Ӛсер, Жолдасбек сияқтылар сайдың бергі бетінен арғы бетіне балықша жүзеді...» деген 

сӛйлемде балықша, «...Әлдеқалай басқа біреудің қорасына кіріп кетті ме деп, Айша екеуміз әр 

сайдың жағасында үркердей-үркердей болып, шоқиып-шоқиып отырған ауылдың үйді-үйін түк 

қалдырмай аралап шықтық...» деген ҥзінділерде ҥркердей-ҥркердей теңеуі әр жерде бір-біріне 

жақын топтасып-топтасып отырған ауыл бейнесін кӛрсету ҥшін қолданылған. Ҥркер - бір-біріне 

жақын орналасқан бір топ жҧлдыз шоғыры.  

Шығармадағы негізгі деталь – Аймен байланыс. Шығармада бҧл деталь ҥнемі кӛрініс береді. 

Табиғаттың қатал мінезін суреттеу барысында Айды «кілмиген ауру кӛзге» теңейді. «...Қатарынан 

алты күн соққан ақ боран жетінші түнге қарағанда тыншиын деді. Тіпті аспан тесіліп, сол 

аспаннан қораланып, ауpy кӛздей кілмиіп, Ай кӛрінеді...» 

«...Қайыс тондылардың қабағы түсіп кетті. Бірақ Батырға үндей алмайды. 

− Білемін, Дошанай кӛке, кінә сенде емес, мыналарда! – деп, Батыр сабаудай сұқ саусағын 

қайыс тондыларға қадады. 

− Иә, иә, сӛйтші, Бәужан қарағым, соларға айтып қойшы, – деп Дошанайдың айызы 

қанғандай құнжыңдап, қуанып қалды. 

Біз ойлаушы ек: дүниеде Жуанқұлдан үлкен үкімет жоқ деп. Сӛйтсек, Жуанқұл аждаһа 

кӛрген кӛжектей бүрісті де қалды...» деген жолдарда бірнеше теңеу кездеседі.  Бауыржан 

Момышҧлының сҧқ саусағын «сабаудай» деп батыр тҧлғасына тән айшықтаса, әншейінде 

аждаһадай қорғансыз халыққа зәбір кӛрсетіп жҥрген Жуанқҧлды батырдың алдында кӛжекке 

теңейді.  

«...Ал енді сол сәмбілердің түбіне түйежапырақ шығады. Әр жапырағы қойдың терісіндей. 

Бір-бірімен айқасып, тұтасып қалғанда, киіз үйдің туырлығындай...» деген жолдардағы ерекше 

жазушы қолтаңбасын білдіретін «қойдың терісіндей» теңеуі. Яғни тҥйежапырақтың кӛлемі қой 

терісінің кӛлемімен тең. Мҧндай теңеу Шерхан Мҧртазаға ғана тән. Сонымен қатар, айқасып, 

ҧйқасуын киіз ҥйдің туырлығына теңеп отыр.  

«...Бұтағынан жел жұлған жапырақтай жаутаң қаққан жетімек баланы кӛрді...» деген 

ҥзіндіде жетімнің жел жҧлған жапырақ сияқты жеңіл, әлсіз кейіпін кӛрсету ҥшін тамаша қолданған.  



69 

 

«...Бектӛбедегі Қалатай апамның қуырған жүгерісіндей шашылып жатқан жұлдыздарды 

санамақ болып бақырайып жатырмын...» Аспандағы жҧлдыз қуырылған жҥгері тәріздес. Бҧл 

тамаша теңеу.  Шынында да, қуырылған жҥгері баданадай-баданадай болып, сап-сары кейіпте 

жатады. Жҧлдыз бен жҥгерінің арасындағы ҧқсастықты қаламгер оң тапқан.  

«...Ӛңдері аш бит сорғандай жүдеу...» деген жолдарда жазушы ап-арық деген мағынаны беру 

ҥшін «аш бит сорғандай» деп теңеген. Бҧл да тың теңеу.  

«...Бірақ қамбаның аузында баланың басындай қара құлып тұр. Оның кілті Хасан 

Ӛзденовтың қалтасында. Қарашай кісі. Бойы теректей, кӛздері шұңқырда жатқандай сұп-суық. 

Мұрты аузына түсіп, екі миығы шалғыдай салбырап тұрады...» деген ҥзіндіде бірнеше теңеу бар. 

Кӛркем шығармаларда жазушылар қҧлыпты, әдетте, адамның басындай деуші еді. Ал, мҧнда 

жазушы адамның емес, баланың басындай деп теңесе, Қарашай кісінің бойын теректей деп 

ҧзындығын айтса, шҧңқырда жатқандай деп кӛздерінің суықтығын бейнелеген. Шығармада мҧнан 

ӛзге теңеулер ӛте кӛп және олар тіл кӛркемдігін арттырып тҧр. Мысалы, қара нардай, тауықтың 

кҥркесіндей, есіктің кӛзіндей, найзаның ҧшындай, ботаның кӛзіндей, шаңырақтай, керіскедей, 

талақтай, балықтың желбезегіндей, бҥйендей, жыландай, ханзададай,  сары алтынның саумалындай, 

қылаудайт.б. 

Қаламы қарымды қаламгер тілінде ҧтымды шыққан эпитеттер де бар. Солардың бірнешеуіне 

мысал келтіріп кӛрейік. «...Кейде содан қып-қызыл тӛбелесте шығып кетеді...» деген сӛйлемде 

қып-қызыл тӛбелес эпитеті берілген. Онсыз да тӛбелес адамдардың арасындағы алысу, жҧлысу. 

Бірақ жазушы тілінде тӛбелесті айқындай тҥсу ҥшін қып-қызыл сӛзін қолдануы арқылы қосымша 

реңк ҥстейді. «Сӛйтіп, бір дәп-дәле болып жатқанда, ӛзіме етене таныс ащы айқай естілді...» 

деген тҧста да ащы сӛзі айқайды одан әрі айқындап тҧр. «...Міне, мұндай молда, қожалар қалың 

халықты аузына қарата алады...» деген ҥзіндіде қалың халық деген тіркес бар. Мҧнда халық 

сӛзінің беретін мағынасы бір адам ғана емес, кӛп адам деген мағынаны білдіреді. Сонда жазушының 

«қалың халық» деп тіркестіруі эпитеттік қҧбылысқа саяды. Яғни, жазушы субъектіні одан әрі 

нақтылап тҧр. 

«Қанатына қырау қатқан жас балапан мен едім...» деген жолдарда тағдыр теперішіне 

жастайынан тап болған ӛзін жазушы қанатына қырау қатып, ҧшуға кедергісі кӛп балапанмен 

алмастыру арқылы метафораның тамаша ҥлгісін кӛрсете алды. «Заман- соққан жел. Біз-

қаңбақ...»Мҧнда да қҧбылыстар мен заттардың ҧқсастық белгілері негізінде астарлы мағынада 

қолданылуы бар. Заман ҧшырып әкетер қауқары бар екпінді жел болса, тіреуі жоқ, тағдырдың 

теперішін кӛп кӛрген Барсхан – қаңбақ. Жел ҧшырса, ҧшады. Бірақ Барсхан тірмізік екен,  

қасқырдың тарамысынан жаралғандай жҥріп ӛтті. 

«...Таянайын десем, әлі буыны қатпаған солқылдақ шыбықсың...» деп Айша Барсханнан басқа 

арқа тірері жоқ екендігін білдіреді.Мҧнда солқылдақ шыбық- Барсхан. Яғни, мҧнда әлі буыны 

қатпаған жас бала Барсханның солқылдақ шыбықпен ӛзара ҧқсастығыналмастыра қолданып, 

метафораның тамаша ҥлгісін кӛрсетеді.  

«...Жоқ, Барсхан, кӛшеміз, – деді. – Алдағы қыстан аман қалмаймыз. Не отынжоқ, не 

шӛпжоқ, не азықжоқ. Жуанқұл мен Тасбеттенболса да қайыржоқ. 

Оларбізгеӛлімтілегенқұзғынқарғалар...». Жуанқҧл мен Таспеттен ҧдайы зорлық кӛрген Айша 

балаларын алып кӛшуге бекінеді. Жазушы Айша тілімен Жуанқҧл мен Таспетті «қҧзғын қарға» деп 

атайды. Мҧртазаның отбасын мҥйіздеуі қҧзғын қарғаның әрекеті екені рас. Сондықтан Жуанқҧл мен 

Таспетті жазушы қҧзғын қарғамен алмастырады. 

 Бір-бірімен ӛзара, іштен байланысты екі қҧбылыстың, бҧйымның, нәрсенің атын бірінің 

орнына бірін ауыстырып қойып жҧмсауды, яғни метонимияны жазушы алуан тҥрде шеберлікпен 

қолданған. Мысалы: «Қайыс тондылардың қабағы түсіп кетті. Бірақ Батырға үндей алмайды...», 

«Қамақтағылар мына азаттықта тұрғандарды мазақтағандай кӛрінеді...». 

Шығармада ең кӛп әрі ҧтымды шыққан тәсілдердің бірі – тҧрақты тіркесті пайдалану. 

«...Осындай сыбыр-күбір сӛзден бес жасар бала болсам да, менің кішкентай ғана жүрегім мұздап 

бара жатқандай...», «Жаздың ағыл-тегіл қуанышты күндері кӛзден бұлбұл ұшты.», «Ал тереңіне 

түйе бойламас», «Бақаның кӛзі шарасынан шығып барады», «−Қайнаға-ау, қара ешкіні жер 

жұтып кетті ме? Қайда қалды? – деп сұрады», «Әр қарайған тобылғының түбіне кӛз тігемін», 

«Оянып кетсем – аузым кеуіп, тілім таңдайыма жабысып қалған сияқты болады», «Тек, шоқ 

шашқан кӛздерінен бірер тамшы жас шықса керек. Не деген жаны сірі десеңші!», «− Иә, иә, 

сӛйтші, Бәужан қарағым, соларға айтып қойшы, – деп Дошанайдың айызы қанғандай құнжыңдап, 

қуанып қалды», «жүрегі жібімеді»т.б Ҥзінділердергі тҧрақты тіркестер шығарманың кӛркемдігін 

ашумен қатар кейіпкерлерді таныту, оның ерекшелігін кӛрсету  бағытында да ӛте ҧтымды шыққан. 

https://kk.wikipedia.org/w/index.php?title=%D2%9A%D2%B1%D0%B1%D1%8B%D0%BB%D1%8B%D1%81&action=edit&redlink=1
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Әсіресе, «Оянып кетсем – аузым кеуіп, тілім таңдайыма жабысып қалған сияқты болады... », « опық 

жесіп қалғандай», «айызымызды қандырдың» тҧрақты тіркестердің синонимдерін қатар қолдану 

ерекше кӛрінеді және іс-әрекетті айқындай тҥседі. Қазақ халқы әуелден уақытты ӛлшеп, ҧзақтығына 

қарай ат теліген. Уақыт ӛлшемдері қазіргі кҥнде де қолданылады. Алайда, қамшының сабындай 

тҧрақты тіркесі кӛбіне ӛмір сӛзімен тіркеседі. Қамшының сабындай қысқа ӛмір не ғҧмыр делінеді. 

Романда осы тіркес былай берілген: «Не керек, Күн ұясына қонуға қамшы сабындай қалғанда су 

жұлып кеткен кӛпірге де жеттім-ау...». Кҥннің батуына қамшының сабындай уақыт қалды деген 

мағынада қолданылып тҧр.  

«Ай мен Айша» шығармасындағы жазушы тіліндегі тағы бір ерекшелік- жергілікті 

диалектілер мен жаргон сӛздердің пайдаланылуы. Мысалы: «Жоқ-жұтаңдай тамағымызды ішіп, 

Машан екеуміз уқит-суқит, шала-шарпы сабаққа дайындалған болып, тӛсегімізге жатамыз...» 

деген ҥзіндіде уқит-суқит деген сӛз тиіп-қашып деген мағынада қолданылған. Кейде бҧл сӛз ӛтірік, 

алдау мағынасында да қолданыла береді. «ІІІәй ішіп, Қырғыз атамның кӛк есегіне кәшек (шӛптің 

қалдығы) салайын деп далаға шықсам, бір топ бала темір ұста алдында тұр екен...» дегендегі 

кәшек сӛзі де жергілікті жердің тілінен хабар береді.  

«...Қолыма шоқ салатын қақандоз алып едім, Айша: 

− Әй, қақандоздағы от тұрмақ, мына боран ӛзіңді ұшырып кетеді. Шелек ал, үстін таптап, 

табамен бастыр, –  деді...» 

 Мҧнда Барсханды оты ӛшіп қалғаннан кейін Айша шоқ әкелу ҥшін кӛрші ҥйге жҧмсайды. 

Қолына қақандоз алып шығады. Яғни, мҧндағы «қақандоз» - қазақ диалектологиялық сӛздігінде 

«қоқыс алатын ыдыс» деп кӛрсетілген.  

«Атасына нәлет! Мұндай ұзынтұра тәйтік тұрмақ, Тасбеттен де қайтпаған басым, бұл 

қорлыққа қалай шыдаймын?!»- деген жолдардағы «тәйтік» сӛзі Қазақ тілінің аймақтық сӛздердің 

сӛздігінде «ерке, бӛспе, ҧшқалақ» дегенді білдіреді[6, 665 б.]. 

«...Айша айналақтап, қара құманды бір ұстады, шайқап-шайқап қоя салып, ағаш шӛмішті 

алып, қазанның қақпағын ашты...» деген сӛйлемде жергілікті жерге тиесілі шӛміш сӛзі кездеседі. 

Бҧл әдеби тіл нормасы бойынша ожау деп аталатын тҧрмыстық қҧрал тҥрі.  

Сондай-ақ, «Молдеке, бұл Барсханды Құдайдан жылап жүріп тілеп алғаным рас, – деді. 

Сӛйтті де қолымнан енді ажырамастай қысып ұстап, жетектеп алды. Екеуміз деп-

демдедостасып кеттік», - деген ҥзіндідегі деп-демде сӛзіндегі «деп» кҥшейткіш буыны іс-

әрекеттің ӛте тез орындалғандығын білдіру мақсатында тамаша қолданған. 

Қазақ тілінде кірме сӛздердің дыбыстық ӛзгеріске ҧшырап, жалпы халықтық лексикаға енуі 

бар ҥрдіс. Бҧл заңдылық «Ай мен Айшада» да қолданылған. Орыс тілінен енген охрана сӛзі 

«ақырана», отбой сӛзінің «әтбой» болып аталуы- кейіпкер бейнесін ашуда қолданған жазушы 

шеберлігі. 

«...Ә - ә, шешең де жүміскә шікпәді мә? Контрә! Әдейі бүнт жәсәпсіңдәр ғой. Кӛрсетейін 

мен сендерге бүнтты, − деп, Тасбет аттың шылбырын үйдің боғатына іле салып, қорбаңдап үйге 

кірді...» деген ҥзіндіде Таспеттің оспадар тілін кӛрсету ҥшін жазушы кейіпкерді шҧбарлап 

сӛйлеткен. Оның тіліндегі «конртә»  сӛзінің мағынасын іздеп кӛрген едік: «Контра 

(от контрреволюция) — распространѐнное во время Гражданской войны в Советской 

России, разговорное наименование деятельности контрреволюционных сил и их самих как 

таковых — сторонников Белого движения и прочих; впоследствии — обозначение мнимых или 

реальных противников советской власти» [7]. Яғни, кейіпкердің әкесі «Халық жауы» болып  

айдалып кеткендіктен, Тасбет осылай қыр кӛрсетіп тҧр. Және осы ҥзіндіде тағы бір кірме сӛз «бҥнт» 

кездеседі. Бҧл кәдуілгі орыстың бунт сӛзін дыбыстық ӛзгеріске ҧшыратып қолдану. Мҧндағы 

жазушы мақсаты - кейіпкер бейнесін ашудағы бір қыры.   

Тағы бір шығармадағы қызық тҧс- Барсханның жылқы бағып жҥрген кезінде ауданнан 

военком бастығының келіп, жылқы ішінде жҥрген қара бие ҧстап алып кетпек болғанда, шарасыз 

Барсханның жан даусы шығып: 

«...Тиме! Тиме жылқыға! Нілзә! Нілзә! − Бар орысшам сол...» Бҧл жерде Барсханның 

дәрменсіздігі емес, қолындағыны қорғауға әлі жетпесе де, ығы бар екенін кӛрсетпек мақсатта 

«нельзя» сӛзі пайдаланылған.  

Қара халықтың жағдайы соғыс кезінде әбден тҧралап, аштықтан бҧратылғанда да салық 

жинау толастаған емес. Осы тҧстағы Айшаның бейнетін, жан қиналысын кӛрсететін ҥзіндіде 

салықты ӛтеуге, жазушы тілімен айтқанда, сҥрег береді. «Қарыздың сҥрегі»- орыс тіліндегі срок 

сӛзі. Бҧлай қолдану жергілікті жердің ерекшелігін және қазақы ортаның орыс сӛзін қабылдаудағы 

https://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%9A%D0%BE%D0%BD%D1%82%D1%80%D1%80%D0%B5%D0%B2%D0%BE%D0%BB%D1%8E%D1%86%D0%B8%D1%8F
https://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%93%D1%80%D0%B0%D0%B6%D0%B4%D0%B0%D0%BD%D1%81%D0%BA%D0%B0%D1%8F_%D0%B2%D0%BE%D0%B9%D0%BD%D0%B0_%D0%B2_%D0%A0%D0%BE%D1%81%D1%81%D0%B8%D0%B8
https://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%93%D1%80%D0%B0%D0%B6%D0%B4%D0%B0%D0%BD%D1%81%D0%BA%D0%B0%D1%8F_%D0%B2%D0%BE%D0%B9%D0%BD%D0%B0_%D0%B2_%D0%A0%D0%BE%D1%81%D1%81%D0%B8%D0%B8
https://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%91%D0%B5%D0%BB%D0%BE%D0%B5_%D0%B4%D0%B2%D0%B8%D0%B6%D0%B5%D0%BD%D0%B8%D0%B5
https://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%A1%D0%BE%D0%B2%D0%B5%D1%82%D1%8B
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ыңғайын білдірсе, бір жағынан, қазақы орфоэпиялық заңдылыққа бағынған кірме сӛздер легін 

кӛрсете білген.  

«...Жардың күншығыс жақ беті қалың кіреш екен...». Шығармада Тасбетті ҧрып, қалаға 

қашқан Барсханның Әулиеатаға келе жатқан беттегі жарды кӛргендегі суреттеуінде кездеседі. 

Мҧндағы «кіреш» сӛзі де жоғарыда айқан заңдылыққа бағынған орыс тіліндегі «крест» сӛзінің 

қазақи баламасы.  

 «...Әй, жуәрмек, бурыл сенің әкеңнің кәлгән мәл мә? Мін әнә бәбәңнән кәлгән 

Бердімбетторыға! – деді...» Осы жердегі жуәрмек сӛзін біз кейде диалект сӛзге жатқызамыз. 

Алайда тҥп-тӛркінін зерттей келе, бҧл сӛз венгер сӛзі екенін білдік. Қазақ тілінің тҥсіндірме 

сӛздігінде мынадай сипаттама берген: Венгр тілінде. – «Жуәрмек» деген в е н г р ш е, яғни 

мадьярша «қыршын», «уыздай жас» деген сӛз. Бҧл сӛз әр тҥрлі дыбыстық ӛзгеріске тҥскен. Кейде 

«жҥгермек» формасында да айтыла береді [6]. Бірақ кӛркем әдебиетте, біз қарастырып отырған 

Шерхан Мҧртазаның бірнеше шығармасында «жуәрмек» формасында кездеседі. Ал бҧл сӛзді 

кҥнделікті ӛмірде ата-аналар бала-шағаға налып, ренжігенде жиі қолданады, бірақ оның мағынасын 

ешқайсысы біле бермейді, білсе басқа жағдайда пайдаланар еді. Сонда біз балаға: «Әй, жҥгермек» 

деп сӛйлегенде, «Әй, жеткіншек» дейді екенбіз.  

Шығармада мақал-мәтелдер жиі қолданылған. Мысалы: «Қанағат қарын тойғызар, қанағатсыз 

жалғыз атын сойғызар», «Бір жамандықтың бір жақсылығы бар», «Кебін киген келмейді, кебенек 

киген келеді», «Әкесіз жетім-арсыз жетім, шешесіз жетім- шерлі жетім», «Қырық жыл қырғын 

болса да, қиыспайды туысқан», «Кӛп тҥкірсе кӛл деген»,«Ас – адамның арқауы», «Жақсы әке жаман 

балаға қырық жыл азық», «Жазмыштан озмыш жоқ», «Жеті атасын білмеген – жетім. Тҥп атасын 

білмеген – тексіз». т.б. 

Пайдаланылған әдебиеттер тізімі: 

1.http://kaz.slovopedia.com/ 

2.https://stan.kz/kyzdardyn-575-musylmansha-esimi-men-olard/ 

3.Қазақ тілінің тҥсіндірме сӛздігі, Дайк-пресс, Алматы 2008 ж. 

4.«Тіл әлемі» сайтының «Тҧғыр» айдары. 

5.https://asyldin.kz/site/index.html# 

6.https://dic.academic.ru/ 

7.https://ru.wikipedia.org/wiki/ 
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Резюме. В статье рассматривается трансформация традиционного искусства в XIX веке. 

             Summary.  The article deals with the transformation of traditional art in the 19 th century. 

 

ХІХ ғасырда қазақ сӛз ӛнерінің ҥздігі айтыс айрықша салтанат қҧрды.  Әдебиет зерттеушілер 

осы бір ӛзгеше ӛнердің жанрлық сипаты, тҥрлері  жӛнінен ілгеріден  айтып келеді. Шоқан 

Уәлиханов  қазақ  әдебиеті ҥлгілерін  жинау барысында  әйгілі айтыс ақындары Орынбай, Шӛже,  

Жанақ, т.б.  туралы  алғашқы жазба деректер ҧсынды. В.В. Радловтың 1870 жылғы ІІІ томында  

бірнеше айтыс ақындары аталып, айтыс мәтіндері берілді. ХХ ғасыр басында қазақ әдебиеті 

ҥлгілерін теориялық жақтан жҥйелеуді мақсатты тҥрде қолға   алынғанда бҧлар  Х.Досмҧхамедҧлы, 

А.Байтҧрсынов, М.Әуезов еңбектерінде аталды. Ғылыми негізде зерттеліп қарастырылды. 

http://kaz.slovopedia.com/
https://stan.kz/kyzdardyn-575-musylmansha-esimi-men-olard/
https://asyldin.kz/site/index.html
https://dic.academic.ru/
https://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%9A%D0%BE%D0%BD%D1%82%D1%80%D0%B0
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Ежелгі, айрықша тӛлтума айтыс ӛнері қазақ әдебиетінде ХІХ ғасырда мол,  олжалы мҧра 

болып толықты. Орнықты. 

М.Әуезов ―Әдебиет тарихында‖ бір бӛлімді тҧтастай айтыс ӛлеңдердің  табиғатына арнады. 

Айтыс сӛз қазақ ескілігінде ӛте жанды, ӛте қызулы болған сӛз болғандығын айтты. Айтыстың қазақ 

әдебиетіне ғана тән екендігін ӛзге жҧрттардың ҥлгілерімен салыстыра отырып тоқтам жасаған М. 

Әуезов: ―Міне ӛзге жҧрттың  әдебиетінде  айтыс ӛлеңдердің  осы сияқты тҥрлері болғаны рас. Бірақ 

мҧның бірде-бірі  қазақ айтысындай  кӛпке тарап, кӛп жҧрттың  барлығын  бірдей ермек  

қылатындай  болған жоқ. Қазақтікі  сияқты  әдебиет тарихының  бӛлімі болуға жарайтындай болып 

етек алып тараған емес. Қазақтың кәрі,  жасындай айтысты қызық кӛріп қызуланып, тегіс ӛлең 

қылып, жалпақ ел ҧстанған емес. Қазақтағы айтыс  әдебиет  бӛлімі  болудан басқа ел тартысының  

бҧрынғыдан келе жатқан театры сияқты кӛпке бірдей қазақ беретін жиын  сауығы  болған‖ [1, 173 

б.]. 

Сол еңбекте М.Әуезов атаған айтыс ақындарының барлығы ХІХ ғасырда  жасаған ақындар. 

Шӛже, Кемпірбай, Жанақ, Сабырбай, Мҧрат, Тоғжан, Сара. Осы ӛнер иелерінің дәл ХІХ ғасырда 

шоғырлана кӛруінің тарихи себебін М. Әуезов замана  беталысынан  ашады. ―Ел тіршілігінің 

жауынгерлік  дәуірінен шығып, тыныштыққа бет алған кезінде, Сарыарқаны сайқалдап оңды-солды 

шарлап жҥрген  бір алуан адамдары, осындай сӛз батырлары кешегі Жанақ,  Кемпірбай, Шӛже, сол 

ақындардың ҥлгісі ел ортасында соларға ҧқсамақ болған жігіттер кӛбейген‖ [1, 174 б.]. М.Әуезов 

айтыс ақындары ӛлеңін мағына жағынан бірнеше тҥрге бӛлді. Біржан мен Сара ӛлеңдерін ру 

кҥндестігі, ру жарысы, ру мақсатының  ӛлеңдеріне жатқызады. 

М.Әуезов  бір алуан айтыс бас мінесуге арналған ӛлеңдер деп, Мҧрат пен Жантолы 

айтысынан ҥзінді береді. Кемпірбай мен Шӛже айтысы да сол ҥлгіде  дейді. 

 Кемпірбай: 

 Бес намаз,  он екі иман  жанға пайда, 

 Қалайын бір сӛйлесіп осындайда. 

 Біреуге мал,  біреуге бас қайғы ғой, 

 Барасың,  соқыр азбан,  жаяу қайда. 

Шӛже: 

 Ҧстараның жҥзіндей ауған дҥние, 

 Мені кӛріп шабықтың мҧнша неге. 

 Ай мен кҥн,  жер мен кӛкті кӛргенім жоқ 

 Кемпірбай, ақылың болса,  маған тиме. 

 Баласы Жаныс марқҧм  Сәтібай мырза, 

 Қҧран оқи барамын қаралы ҥйге. 

Кемпірбай: 

 Асыма шақырмаған  келдің жетіп, 

 Бҧғылы,  Тҧғылыдан  жаяу ӛтіп. 

 Бҧл елде қожа,  молда жоқ деп пе едің, 

 Соқыр ит,  кім шақырды жекелетіп. 

Шӛже: 

 Салмағы екі  кӛздің дәл кеудемде 

 Алланың  әр не қылса,  еркі ӛзінде, 

 Бар болса қасиетің кӛзімді жаз 

 Ҧрайын жаза алмасаң  қу сӛзіңді… 

Айтыстың келесі бір алуаны ру аралық жуандық, зорлық ӛлеңі деп, Сабырбай мен Тасыбай айтысы  

мысалға алынады. 

 Сабырбай: 

 Ақтайлақтың баласы Сабыр ермін, 

 Бәйгеден кҥнде келген қарагермін. 

 Қанай  Тӛбет елімді  екі шапты; 

 Бәлем,  арғын,  етіңді  тірі жермін… 

М.Әуезов жіктеуінде тӛртінші тҥр, сирек кездессе де, білім таласы. ―Ол кҥнде білім – дін 

білімі. Сондықтан қҧранның аятын айтысады. Дін жҥзінен жҧмбақтар айтып, соны шешіседі‖. 

Шӛже: 

 Кемпірбай кӛкте не бар, жерде не бар. 

 Жаратқан кеше мақлҧқ қадір жаппар. 

 Алланың достысы кім, дҧшпаны кім. 
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 Ӛзіңнен сҧрайтҧғын әр сӛзім бар. 

 Қай кҥні қарасақ та майдан болып, 

 Қай кҥні ӛлім қошқар бауыздалар… 

Кемпірбай: 

 Болғанда жерде Мәди,  кӛкте Айса, 

 Алты кҥнде жаралды екі дҥние. 

 Жҥйтілік Тәбілт-Жәбілт екі жылан 

 Мҧнсалда кӛріп едім осылайша. 

 Жеті қат жер астында кӛк ӛгіз бар, 

 Дҥние бҧзылғанша ӛлмей тҧрар, 

 Қай кҥні қарасатта майдан болса, 

 Осы кҥні ӛлім қошқар бауыздалар… 

М. Әуезов айтыс ӛлеңдерінің осындай мағыналық тҥрлерінің кейде аралас келетінін де айтып, 

айтысты сырт тҥріне қарай қайым ӛлең, қара ӛлең деп бӛледі. Қайымдасуға Мҧрат пен Жантолының 

айтысын келтіреді. ―Қайым ӛлеңнің белгісі бір ауыз ӛлеңнің алғашқы екі жолы екі ақынға ортақ сӛз 

болады‖ деген анықтамасы айтыстың  бір тҥрінің жанрлық, жасалу ерекшелігін,  кӛркемдік  негізін 

кӛрсетіп тҧр. 

Айтысты әуелі Шоқан Уәлиханов қазақ ӛлеңін тҥрге бӛлгенде тҧтастай қайым ӛлең деп алған. 

М. Әуезов айтыс туралы азғана сӛзінде осы ӛнердің  тҥпкілікті айырмашылық, ӛзіндік сипаты 

жайлы бірнеше қадау-қадау пікір айтты. 

Сәбит Мҧқанов 1942 жылғы ―Қазақтың ХVІІІ, ХІХ ғасырлардағы  әдебиетінің тарихынан 

очерктер‖ монографиясында: ―Айтыс қазақтың ескі заманнан келе жатқан әдебиетінің бір  лек 

саласы. Айтыс жанрынан ең  мол сақталған ХІХ ғасырлардағы айтыстар. ХІХ ғасырлардың 

айтыстарын  жасаушы  ақындардың кӛпшілігінің  аттары  тарихқа мәлім. Мәселен: Орынбай, 

Шортанбай, Серәлі, Тоғжан, Сақау, Шӛже, Балта, Кемпірбай, Тезекбай, Қалдыбай,  Жамшыбай, 

Тҥбек, Қҧлтума, Жанақ, Әсет, Майкӛт, Қҧлмамбет,  Ыбырай,  Мҧрат,  Марабай, Сҥйімбай, 

Сабырбай, Ыбырай, Біржан,  Есентай, Жарылғасын, Кҥдері, Әсет, т.б.  әйел ақындардан  аты 

сақталғандар: Кҥйкентай,  Шәріпжамал, Дәме, Ҧлбике, Тыныштық, Шӛкей, Қадиша, Айсҧлу, Манат, 

Рысжан, Ақбала, Айқын, Сара, т.б.‖ [2, 61 б.], – дей келіп, айтыстың теориялық негіздеріне 

тҥбегейлі тоқталады. Қыз бен жігіт айтысының ішінде Біржан мен Сара, Ақсҧлу мен Кемпірбай, 

Ақбала мен Боздақ, Ажар мен Уақат, Қадиша,  мен Ысқақ, Әжек пен Шәріпжамал, Болық пен 

Есентай, Айқын мен  Жарылғасын, Омарқҧл мен Тәбия, Кҥйкентай мен Оспантай, Шәді мен Манат, 

Мансор мен Дәме, Ҧлбике мен Кҥдері айтыстарын талдайды. 

Сәбит Мҧқанов сол 1942 жылы кҥні бҥгінге шешіліп, соңғы сӛзі айтылмаған Біржан-Сара  

айтысына қатысты мына бір ойды алғаш алға тартып айтқан сияқты. ―Біржан мен Сараның айтысын 

Найманның Сыбан руынан шыққан  Әріп  ақын  шығарған‖  деген  сӛз бар. 

―…Айтыс Біржан мен Сарадан қалды ма, я оны  Әріп  шығарды ма? – ол,  әрине, ғылымның 

зерттейтін мәселесі. Бҧл жолы бізге де,  кӛпшілікке  де қажеті бҧл айтыстың ―айтыс‖ жанрының 

ішіндегі мазмҧн жағынан ең маңыздысы, тҥр жағынан ең кӛркем екендігі‖ [2, 62 б.]. С.Мҧқанов бҧл 

айтыстың кӛркемдігін жеріне  жеткізе  талдай отырып, шығу тегі жӛнінен бір сырдың басын 

бастады. Бҧл мәселе  соңғы  10-15 жыл кӛлемінде аракідік  пікірталас, қисынды, уәжді дәлелдер 

тӛңірегінде сӛз болып жҥр. Айтысты Әріп ақын жазып шығарды дегенді М. Әуезовтің де білгенін, 

қайсыбір саяси ахуал тҧстарында айтыс  Әріптің атымен бірге ӛшіріліп кетпесін деген сақтықпен, 

Әріп шығармасы  дегенді ҧмытуға мәжбҥр болғанын әсіресе жазушы  Қабдеш Жҧмаділов арыдан  

қайырып айтты. Бҧл айтыс тӛңірегіндегі әріден келе жатқан жҧмбақ жайдың  бір қыры А. 

Байтҧрсыновтың мына бір, жалпы айтыс ӛнері туралы айтқан   пікіріне де соғып жатқандай. 

―Айтысқанда тҥрлі нәрселер жайынан сӛйлеп, бірін-бірі тосуға тырысады. Кӛбінесе бірінің 

бірі басындағы, еліндегі міндерін айтып, тоспақшы болады. Айтыстың бҧл жағынан әлеумет 

алдында пайдасы зор. Адамның, елдің, жҧрттың басындағы келіссіз ғамалдарын, мінездерін айтып 

кӛрсету халықтың қҧлқын тҥзеуге зор пайдасы тиетін дҥние. Мҧнысын  байқағаннан кейін, айтыс 

екінші тҥрге тҥсе бастаған. Айтыс бастапқы кезде шын екі ақынның айтысқаны болса да,  соңғы 

кезде айтысты адамдар ӛз ойынан  шығаратын болған. Яғни бір ақын екі ақынның айтысқаны 

қылып, екі жағының да сӛзін ӛзі шығаратын болған. Сӛйтіп, айтыс шын айтыс емес, тек 

шығарманың тҥрі болуға айналған. Адамның, елдің яки бҥкіл ҧлттың  келіссіз істерін, мінездерін, 

пиғылдарын айтқысы келсе, ақындар ӛз атын айтпай, айтысқан  ақындардың  сӛзі қылып 

шығаратын болған‖ [3, 408 б.]. 
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Айтыс ақындарының шығармашылық мҧрасын  кӛркемдік негіздер,  тҥр, жанр жағынан 

айқындаудың  негізін салушының  бірі сӛз жоқ,  Сәбит Мҧқанов. Айтыстың ӛлең формасы әр жолы 

жеті буынды келетін жыр мен әр жолында  11 буын бар, тӛрт жолдан ҧйқасып отыратын қара ӛлең 

дейді С. Мҧқанов. Ілгеріде М. Әуезов  айтыс сыртқы формасына қарай 2 тҥрлі: қайым ӛлең, қара 

ӛлең дегенін,  Шоқанның анықтамасын ескерсек, жалпы айтысты жанр ретінде тану, ашудың 

әрқилы ізденіс, болжамдары болғанын байқаймыз. 

Әуелбек Қоңыратбаев айтыс ӛнеріне, оның ішінде ХІХ ғасырдағы  айтыстарға, сол тҧста 

айтыстың кемеліне жетіп, жеке айтушылары туғанына, шын мәніндегі кӛркем айтыстың 

дамығанына назар аудара ой тҥйді. Айтыстың жанрлық сипатын, табиғатын ашуда тҥрлі пікір, 

тҧжырымдардың бар екендігін айта  отырып, ӛз пайымдарын алға тартты. Айтыс ӛнері әдебиет 

зерттеушілер тарапынан біршама сӛз болғанын қарамастан, кҥні бҥгінге шейін бҧл ӛнердің әлде де 

саралай тҥсуді  қажет етіп отырған сырлары  баршылық. Ә.Қоңыратбаев  ӛз зерттеулерінде айтыс 

тӛңірегіндегі бір жҥйеге тҥспей жатқан тҥйткілді мәселені кӛтеріп, кӛрсетіп сӛйлейді. 

Ә.Қоңыратбаев қайым айтыс – айтыстың қарапайым айтушыға байланысты саласы. Келе-келе 

қалыптасқан ақындар айтысының авторлық айтыстың  табиғатында қайым элементі жоқ деген  

тҧжырым жасады. Мҧхтар Әуезов пен  С.Мҧқанов пікірлерінде бҧл тҧжырым жоқ. Айтыс 

тӛңірегінде пікірталас  тҥрінде  ӛрбігенімен, әр зерттеуші әр мезгілде ӛз тҧжырымын жасап 

отырғанын кӛреміз. Мҧның ӛзі айтыс, ӛзіміз қарастырып отырған ХІХ ғасыр айтыстарын танып, 

талдауды біраз кҥрделендіріп келеді. Айтысты танып, ашуда жалпы  қазақ әдебиеттану ғылымы 

бастан кешкен тҥрлі саяси мәжбҥрлеудің де қою кӛлеңкесі  жатқаны  даусыз.  

ХІХ ғасырдағы айтыстың ӛзіндік ерекшеліктері кӛп. Айтыстың эпоспен, ауыз әдебиетінің 

шағын жанрларымен байланысын егжей-тегжейлі қарастырған М. Жармҧхамедов ХІХ ғасыр 

айтысына да бӛлек сипаттама жасайды. ―ХІХ ғасырдың орта шенінде қоғамдық-әлеуметтік ӛмірдің 

тҥйінді мәселелерін терең бейнелеуде айтыс пен лиро-эпикалық жырлар ӛзара астасып, тарихи бір 

деңгейден табылып отырған. Қоғамдық мәселелерді кӛтеруі мен ӛзінің кӛркемдік ерекшеліктері 

жағынан бҧл тҧстағы айтыс ӛлеңдері жазба әдебиетке біршама жақындап, оның тарихи-әлеуметтік 

мән-маңызы арта тҥсті‖ [4, 26 б.]. 

М.Жармҧхамедов айтыстағы ақындық тәсілге, айтыстың дәстҥрлі сипаттарына кең тоқталды. 

Қазақ айтыстарының жанрлық табиғатын белгілейтін басты ерекшелігінің бірі деп, белгілібір 

айтыстың қайта жырлануда ӛсіп, тҥсіндірме қосылып отыруына ―Бақтыбай мен Мәйкӛ қыздың 

айтысындағы‖ кейінде Бақтыбай қосқан кіріспе қосылып жырланғанын мысалға келтіреді. Ғалым 

мҧндай тәсілмен айтысты ел арасында жырлау ―Тҥбек пен Қарқабат‖, ―Мансҧр мен Дәме‖, ―Әсет 

пен Ырысжан‖, ―Біржан мен Сара‖, ―Ыбырай мен Доскей‖ айтыстарында да мол ҧшырасатынына 

назар аударды.  

Қ.Сыдиықов ―Ақын жыраулар‖ монографиясында ХІХ ғасырдағы сӛз жҥйріктері Абыл, 

Қашаған, Нҧрым ақындардың дәстҥрлі айтыс ӛнеріндегі  ӛзіндік ӛрнегіне тоқтала отырып, 

айтыстың жанрлық, даралық сипаттарын айқындай тҥсер толғамдар жасады. 

«ХІХ ғасырда айтыс жанры жаңа бір алымда кӛрінді. Дәстҥрлі айтыс ӛлеңнің 

суырыпсалмалықпен бірге шығарма айтыс тҥрінде де жайылуы оның тҥрі мен мәніне нақтылы 

ӛзгеріс әкелді» [5, 17 б.]. 

 І. Орындалу шартына қарай бӛлінетін тҥрі: 1) ауызша суырыпсалма айтыс; 2) шығарма, жазба 

айтыс. 

ІІ. Айтыстың мәніне қарай бӛлінген тҥрлері:  

1.Бас қағысу (қағытпа, қалжың) айтысы 

2.Ру айтысы 

3.Әлеуметтік айтыс 

4.Дҥние сырларын жҧмбақтаған, діни білім таластырған жҧмбақ айтыс 

5.Билік айтып, бітімге келтіріп отыру мәніндегі шешендік билік айтыс. 

Дәстҥрлі айтыстың жанрлық баюы, толысып, тҥрленуі осындай қисындарға қарай 

бастайтындай.  Айтыстың, соның ішінде ХІХ ғасырдағы айтыстың зерттелу, жанрлық жақтан 

негізделу жӛндерін тҧтас танып-білу – ХІХ ғасырдағы ақындар айтысының ӛзіндік ерекшеліктерін, 

дәстҥрлі сипатын, жанрлық табиғатын ашу жӛндерін жасаудың бір шарты. 

Бҧл мақсатта ХІХ ғасырдағы дара ақындар айтысының ӛзінен, оның қҧрылым, тіл қолданыс, мазмҧн 

мән, дәстҥрлі сипаты мен дәуір әкелген жаңалық ӛзгешелігін әрі қарай зерттей тҥсуден табар 

олжамыз – ӛз алдына мол қазына.    

 

 



75 

 

Пайдаланылған әдебиеттер тізімі: 

 1.Әуезов М. Әдебиет тарихы. – Алматы: Жазушы,  2011. – 244б. 

         2.Мҧқанов С. Қазақтың ХVІІІ-ХІХ ғасырлардағы әдебиет тарихынан очерктер. – Алматы: 

Ғылым,  2003. – 276б. 

 3.Қазақ фольклорының тарихилығы / Қҧрастырушы: Қасқабасов С. – Алматы: Дәуір, 2013. – 

319б. 

 4.Жармҧхамедов М. Айтыстың даму жолдары. –Астана: Фолиант, 2003.–168 б. 

 5.Нарымбетов Ә. Қазіргі қазақ поэзиясындағы дәстҥр тҧтастығы // Қазақ поэзиясындағы 

дәстҥр ҧласуы / Қҧрастырушы: Нарымбетов Ә. – Алматы: Атамҧра: Жеті жарғы, 2007. – 244б. 

 

 

ӘОЖ 82.748.23 

 

АҚАН СЕРІНІҢ ӚМІРІ МЕН ШЫҒАРМАШЫЛЫҒЫНА ҚАТЫСТЫ  

ӚЗЕКТІ МӘСЕЛЕЛЕР 

 

МӘСТҤР А.Т. 

Шерхан Мҧртаза атындағы Халықаралық Тараз инновациялық институтының  

2 курс магистранты, Қазақстан Республикасы, Тараз қ.   

ПЕРТАЕВА  Э.Қ. 

Шерхан Мҧртаза атындағы Халықаралық Тараз инновациялық институтының  
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Резюме.  В статье рассматриваются актуальные вопросы, связанные с жизнью и творчеством 

Акан сери.  

Summary.  The article deals with topical issues related to the life and work of Akan Seri. 

  

          Есіл мен Кӛкшенің  ақ балтыр қайыңдар, кӛкке бойлаған зәулім қарағайлары, кӛгілжім 

тартқан қыраттары мен сҧлу таулары – ақындарды сҧлулық әлеміне баурамай қоймайтыны анық. 

«Ҧшы қиыры жоқ, сары дариядай Сарыарқаның ортасында аралдай кӛгерген Кӛкшетау, Абылайдың 

ордасы қҧрылған, Кенесары, Наурызбай отан болған Кӛкшетау алаштың ақындығының ордасындай 

жер еді. Соңғы 50-60 жыл ішінде Алашқа аты шыққан ақындарымыздың бірталайы сол 

Кӛкшетаудың маңайында туып-ӛскен. Кең сабаның қорындай, Бертағының баласы Орынбай, екі 

ақты адамның ділмәрі, улы тілді соқыр Шӛже, Толыбай бидің ҧлы Арыстан, ҥні зарлы Атығай 

Соқыр Тоқжан, терең ойлы Атығай шал, аспанға ӛрлеп ән шырқайтын Біржан сал, ӛмірі ертегідей 

әдемі Ақан сері – осылардың бәрі сол кҥңіренген Кӛкшенің маңайында туып-ӛскен ақындар. Бҧл 

ақындардың ішінде адамның іскерлігін алдымен ӛзіне аударатыны–Ақан сері. Сӛзінің сҧлулығы, 

тереңдігімен демейміз, ӛмірінің сҧлулығымен»,–деп жазды Ақан серінің ертегі ӛмірі жайлы белгілі 

ақиық ақын Мағжан Жҧмабаев [1]. Шынында да Ақан сері ӛмірі жҧмбақ та қиындыққа толы тағдыр. 

          Есіл-Кӛкше ӛңіріндегі суырыпсалмалық дәстҥрдің қалыптасуы мен дамуын қарастыру ҥшін ең 

алдымен, аталған ӛңірдің қазақ даласының ӛзге ӛңірлерінен ӛзгешелік-айырмашылығын  айқындау 

керек болады. Себебі, әрбір ӛлкенің табиғаттық, климаттық  қҧрылысы мен қҧрылымы онда 

мекендейтін тірі табиғатқа, оның қҧрамдас бӛлігі, заңды ӛкілі боп есептелетін адамдарға тікелей 

әсер ететіні белгілі. Сарыарқаның ең солтҥстік қиырында, ҧланғайыр Сібірдің оңтҥстік жиегінде 

жатқан Есіл-Кӛкше ӛңірі –қысы қатал, жазы салқын болғанымен, табиғаты сҧлу, орман-тоғай, ӛзен-

кӛлдерге бай болып келеді. Сҧлу табиғат онда мекендеген адамдардың қиялына қанат бітіріп, 

сҧлулық әлемін жырлауға еріксіз жетелемеске амал болмаса керек. Әкімшілік бӛлініс бойынша 

Ресей империясы қҧрамында Дала генерал-губернаторлығы, Ақмола облысына қараған Есіл-Кӛкше 

ӛңірі Кеңес билігі тҧсында Солтҥстік Қазақстан және Кӛкшетау облыстарына бӛлінген. Қазіргі кҥні 

Ақмола облысының солтҥстігі мен Солтҥстік Қазақстан облыстары аумағын иеленіп жатқан Есіл-

Кӛкше ӛңірі – біртҧстас, әрі бірегей дәстҥрге ие. Арқаның шырқау әндерінің бесігі. Бҧл ертедегі сал-

серілер дәуірінен қалған дәстҥр.  

          Аталған ӛңірдегі халық мҧрасын зерттеушілер – Ресей империясының отарлаушылық  

саясатын жҥргізуші ориенталист ғалымдар болғаны анық. Олар ХYІІІ ғасырдың соңы, ХІХ 

ғасырдың басынан бастап, осы ӛңірде мекендеген жергілікті халықтың салт-дәстҥрі, әдет-ғҧрпы, 
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фольклоры туралы мол мәліметтерді жинақтады. Қазақ даласының ӛзге ӛңірлеріне қарағанда Ресей 

қалаларымен тікелей шекаралас жатқан Есіл-Кӛкше ӛңірінде ХІХ ғасырда әлеуметтік, қоғамдық ой-

сананың ӛсуі мен халық творчесвосы ҥлгілерін жинау, жариялау жҧмыстары, қазақ баспасӛзінің 

жолға қойылуы жылдамырақ жҥргізілді деп айта аламыз. И.Березин, В.Радлов, Г.Потанин, 

А.Васильев, Н.Пантусов, А.Алекторов және тағы басқалар ауыз әдебиетінің асыл мҧраларын жинап, 

жариялау барысында қазақ халқының ӛнерпаздық дарындылығы, әсем ән мен келісті мақамға, 

ӛрнекті ырғаққа қҧмарлығы, поэтикалық қасиеті, жеке ҧлттық поэзия ретіндегі жанрлық табиғаты, 

аңыз-ертегілері мен эпикалық жырларында тарихи деректердің мол болатыны туралы тҥсіндірмелік 

мәндегі пікірлер білдіріп отырды.  

          Ақан серінің қызықты да, қилы ӛмірі, сері ӛмір сҥрген кезеңнің сергелдеңі қазақ даласында 

сол дәуірде ӛмір сҥріп, артына ән мен жырдан аманат қалдырған сал-серілер тағдырымен ҧқсас та 

ерекше. Осы орайда, Ақан серінің кӛркем әдебиетте бейнеленуін салдықтың қызығымен, 

жастықтың қызуымен сайын даланы әнге бӛлеп, ҧлы Абаймен әңгіме-дҥкен қҧрған атақты Біржан 

сал, Сарыарқаны сайрандап самалымен ән жарыстырған Ҥкілі Ыбыраймен тағдырлас сияқты 

кӛрінеді. Ӛзінің туып ӛскен Қоскӛл мен Сарыкӛлден бастап, Кӛкшетаумен барлық қазақ даласын ән 

мен жыр, той-думанға бӛлеген сері тағдырын кӛбінесе қызылды-жасылды киім киінген думанды 

топты бастап, «Қалқа балаға» ән арнап, сайын даланы кезіп, қайда жиын-той, ас болса Қҧлагерді 

топқа салып, бәйгеге шаптырып, қансонар туғанда Басаралыны тҥлкіге қосып, Қараторғай мен 

Кӛкжендетке ҥйрек-қаз ілдірген романтикалық әдемі ӛмір иесі ретінде елестетеміз. Ал шынтуайтқа 

келгенде сері ӛмірі жалпы адамзат тағдыры сияқты алқызыл кӛктем кҥнімен басталып, соңы ауыр 

трагедиямен аяқталған. Осындай қиын кҥндерінде Атбасар жәрмеңкесінде кездескен Ақан сері ҧғар 

кӛңілге мҧңын шаққан кезінде Мәшһҥр Жҥсіп Кӛпеев: «Ер жігіт тҧлпардың тҧяғымен, сҧңқардың 

қияғымен, сылдыр қаққан судың бойымен, алма мойын сҧлудың қойнымен жҧбанады»,–деп жҧбату 

айтан екен [2, 180б.]. Ал сері тағдыры нағыз кемеліне келіп келіскен шағында қиындықтарға 

ҧшырап, сәтсіздіктер кӛбейеді.  

         Ақан ӛмірінің айшықты алқызыл бояулары ӛңіп, тағдыр талқысында қоңыр тҥстер кӛбейеді. 

Ақан шығармашылығында осы тҧта ӛмір жайлы философиялық ой тҥюмен қатар дінге деген 

бетбҧрыс байқалады. Яғни, жасында әкесі Қорамса Бҧхардан оқып келген Кҥнту молдадан діни 

білім алу ҥшін оқуға бергені белгілі, кейіннен Ақан серілік жолды таңдап шариғат жолынан 

алшақтап кеткенімен уақыты келгенде туған бажасы Кӛкше аймағына белгілі Науан хазірет 

(Наурызбай) Таласбайҧлымен жиі кездесіп, қҧлазыған жанына медет іздейді. Ақанның діни 

сауаттылығы жоғары деңгейде болғаны жайлы тарихи деректер Мағжан Жҧмабаев, жазушы Сәкен 

сері Жҥнісов, профессор Серік Негимов, белгілі ӛнертанушы, зерттеуші ғалым, жазушы Ілия 

Жақанов, тарихшы профессор Қадыржан Абуов еңбектерінде кездеседі. 

          Дҥниенің қызығын кешіп ӛтіп, 

          Тәттіліктің алмадық еш ләззатын. 

          Пәруадигар сопылардың жолыменен 

          Қҧдайға қҧлшылықта ғибадатым. 

          Айырушы Алла бар, не қамым бар, 

          Адамның ішкі сырын, заһыр, батын...– 

деген жырларынан  Ақанның іші жан дҥниесінің діннен алшақ емес екендігін аңғарамыз. Осы 

жолдар арқылы серінің діннен алшақ, періге серік болған деген жел сӛздердің жай ғана қаңқу әңгіме 

екендігіне еш кҥмән тумайды.  

         Ақан ӛлеңдерінің ішкі мазмҧнынаҥңіліп қарайтын болсақ, ӛлең мазмҧны сері ӛмірінің әр 

кезеңінен хабар береді. М.Жҧмабаев Ақан ӛлеңдерін: 

          Сықақ 

          Ғашықтық 

          Айтыс һәм мақтау 

          Сопылық 

          Қазақ қайғысы туралы ӛлеңдер деп бӛлген [1, 377б.]. Сонымен қатар сері ӛлеңдерінің ішінде 

ӛсиет ӛлеңдер де бар. Мҧндай ӛлеңдерге сықақ пен әжуа араласқан жігіттің сипаты, қыз сипаты, 

әйел сипаты жайлы жазған шығармаларынан мысал келтіруге болады. Сондай ӛлеңдерінің бірі: 

          «Айтамын замандасқа біра ейін барады.  

          Айтайын замандасқа біраз кеңес, 

          Жігіттік талап еткен жаман да емес. 

          Ӛнермен талпынам деп орға тҥссе, 

          Ӛкініп ӛз ісіне қайғы жемес. 
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          Атағы артта қалған кей сабаздың 

          Ӛлсе де соның сӛзі ӛлмек емес,– 

дей келіп, ер жігіттің бойында болатын бар қасиетті суреттейді. Сонымен қатар, «жігіт» атауы 

барлық еркек кіндіктінің бәріне беріле бермейтіндігін, кей жігіт ӛз кӛлеңкесінен қорықса, кейісі 

әйелінің әуенінен шыға алмас, ал кейісі отбасы, ошақ қасынан билігі аспайтындар деп ащы әжуамен 

ашып кӛрсетеді. Ең соңғысы он ҥшінші жігітті былай суреттейді: 

          Жігіттің тағы бір тҥссін еске, 

          Семірген ол бір сабаз қара кҥшке. 

          Базары жігіттіктің ойында жоқ, 

          Ойланып білмек тҥгіл кірмек тҥске. 

          Есіл-Кӛкше ӛңіріндегі ақындық дәстҥрдің қалыптасып, дамуын толықтай қарастыруда сал-

серілік мектептің игі дәстҥрін ХХ ғасырда жалғастырушы халық ақындары Әміре Сҧлтанмҧрат, 

Мҧса Асайынов, Игібай Әлібаев, Молдахмет Тырбиев, Шәкен Отызбаев, Қалия Жҧбандықовтың 

шығармашылығын зерттеп-зерделеуде аталған халық ақындары мен сал-серіліктің белді ӛкілі Ақан 

сері шығармашылығындағы кейбір ҥндестіктерді атап ӛткенді жӛн кӛрдік.  

         Ақан сері ҥлгісінде ӛлең жазып, ән шығарып, еліне паш еткен халық ақындарының бірі 

Кӛкшетаулық  Шәкен Отызбайҧлы. Ақынның «Қара жорға» әнінің мәтіні де жастық шақтың қара 

жорғадай тайпалтып, бір кҥні ӛте шығатынын, мынау жалған дҥниенің сусымалы екендігін айтады: 

          Дҥние сізден де ӛтер, бізден де ӛтер, 

          Дос болсан бір жаманмен бағаң кетер. 

          Мысалы бҧл дҥниенің – қара жорға, 

          Алдыңнан кӛлденеңдеп бҧлаң етер. 

 

          Шырағым, қолаң шашың, алтын қҧрақ, 

          Ойраңдай секілденді сіздің тҧрақ. 

          Аралап алушы боп мен келгенде, 

          Сіз болсаң базардағы қара арғымақ. 

         Салдық-серілік дәстҥрді ҥлгі тҧтқан Шәкен ақынның тағы бір әні қапылыста айрылып қалған 

алғыр қҧсына арнап жазған «Қаршыға» әнінде жан сезімін былай толғайды: 

          Бір кҥні қаршығамды қолыма алдым, 

          Баруға егін-жайға ойыма алдым. 

          Ӛзі асау, жаңа ҧсталған бала қҧсты, 

          Семіздей бабы жетпей неге салдым. 

          Жар қабағың, 

          Қаз тамағым. 

          Кеткен соң қолдан шығып, 

          Жоқ амалым,– 

деп ӛкінішін білдіреді. Сері дәуірінде ӛмір сҥрмесе де, сал мен серінің ізін басқан, жаңа дәуір, жаңа 

кезеңнің есігін ашып, жаңалық пен жақсылыққа жаршы болған Есіл-Кӛкшелік халық ақындары 

ескіден қалған жібек жіпті ҥзбей жаңа дәуірге жеткізушілер. Бҧрынғы ӛткен сал-серілер жолымен 

ӛлең мен ән шығарып қана қоймай, халықтың атадан балаға мҧра болып қалған, алдыңғы ҧрпақтың 

кейінгі ҧрпаққа  ауызша жеткізілетін жар-дастандарды Сегіз сері, Ақан сері, Біржан сал, Тоғжан 

салдардың ізімен жеткізе білуші, керек кезінде жандарынан суырып салып, ӛлең шығаратын, 

айтысқа қатысып, ел намысын қорғап, тҧлпардың шабысын жырлай білген, ескі мен жананың 

тоғысында суырып салмалық синкретті ӛнер мен жазба әдебиетінде із қалдырған халық ақындары 

Ақан сері мҧрасын жалғастырушылар болғаны анық. 

Серінің ақындық жолы басқа халық ақындары сияқты дәстҥрлі жолмен қалыптасады. Ақан ӛз 

шығармаларын жазып та шығарады. Сонымен бірге жатқа айтып, ауызекі де таратады. 

Ақын еңбектеріндегі кӛп жырланған тақырып –  жастық, достық, махаббат, әйел тақырыбы. 

Ол қалдырған мҧраның бәрі –  жҥрек отының жалынындай, терең толғаныстардың туындылары. 

Оның поэзиясы –  адамның сезім сырнайын тарта білген сыршыл да шыншыл поэзия. Әрбір сӛзі 

азамат басына тӛнген қалың қара бҧлттың тыныс тарылтар қапырығы ғана емес, нӛсер жауын 

алдындағы жан жадыратар аспанның ақша бҧлттары. Мҧндай қасиеттер ең алдымен ақынның 

ғашықтық лирикаларына тән. 

Ақан серінің ғашықтық лирикаларының бір тобы аттары аталып, тҥстері тҥстелетін ӛзінің 

ғашықтары. Олар Ақтоқты, Ҧрқия, Жамал, Балқадиша, Мақпал сияқты белгілі адамдарға арналған. 
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Ақынның ғашықтық жырларының енді бір тобы белгілі адамдарға немесе ӛзі ғашық болған 

қыздарға емес, жалпы қазақтың сҧлуларына арналған. 

Бҧл еңбектерінде Ақан сӛз қҧдіретімен сҧлу бейнелерін бірінен-бірін асыра мҥсіндеп бере 

алды. Жалпы саны 40 шақты ӛлеңді қатар қойып оқығанда бәрі де қыз сҧлулығына арналған 

шығарма бола тҧра, бірін екіншісі қайталамайды. Әрқайсысы ӛзіне ғана тән ӛзгеше туынды болып 

қабылданады. 

Ереймен жақта Керей руынан шыққан Сағынайдың асына арнайы шақырылғанда, 

кҥндеушілері кӛп Ақан барғысы келмеген деседі. Бірақ ауыл-елдің беделді адамдары кеу-кеулеп, 

Ақан сері Қҧлагер арқылы тағы бір абырой алмақ болады. Осы уақиғаны С.Жҥнісов ӛзінің белгілі 

романында былай суреттейді: «Кейінгі жылдары қайғыдан қайғыға ҧшырап, Ҧрқияның қазасынан 

соң, туыстарының ішінде ала-бӛтен ақынның ӛзіне тартып жаңа ержете бастаған ең сҥйікті інісі, 

әнші Әйберген аттан қҧлап ӛлгелі Сері әбден қажып, жиі-жиі тӛсек тартып, шерменде боп жатып 

алатын кҥйге ҧшыраған. Оның ҥстіне, ел арасындағы «кие соқты, ант атты» деген қожа, 

моллалардың сӛзі шынға айналғандай болып, Ақан кӛпке топырақ шаша алмай, іштен тынатын еді. 

Ең жақын серігі –  әнін ел арасында еркін шырқап айта алмай, дәтке қуат санаған жалғыз Қҧлагерін 

ҧлы бәйгеге қосып, қызығын кӛре алмай, ҥйде тобан аяқ боп отырып қалды. Осыны сезген ет жақын 

досжар жандар Сағынай асына алыстан барып, бір серпіліп қайтуын мақҧл кӛрген. Оның ҥстіне, 

алыстан Біржаннан, Мәшһҥр Жҥсіптен арнайы хабар келген. Біржан: «Мен болсам, кейінгі кезде 

ауру-сырқаулы болып, ҥйден шыға алмайтын халге ҧшырадым. Тегі, осы жиынға да бара алмаспын. 

Ақын –  елдің ақыны, оған қарауыл, керей деп екі араны бӛлер деңгей жоқ. Халықтың шӛлін 

қандырып, бас қосқан жиынның кӛркі болу, жаңа ән, жаңа сәнмен кҥйге қосу –  ақын парызы. Ақан 

барса екен, тым қҧрмаса екі ел арасындағы караңғы араздыққа аз да болса шырақтай» деп сәлем 

айтып жіберіпті. Мәшһҥр Жҥсіп те хат жолдап, аяғында былай депті: «Ақан, сенің бҧлай қан жҧтып, 

қайғы арқалап жатып алуың атыңа лайық емес. Сен қайғырсаң да, ел қайғырмасын. Қалың ел сені 

де, әніңді де жоқтап отыр. Жоқтатпа қауымыңды. Серпіл, жаным». Кіші жҥз Мӛңке би: «Ер 

қайғысын сҧлудың қҧшағы, тҧлпардың тҧяғы, сҧңқардың қияғы алады» деген екен. Ендеше ҥйде 

жатып басылу ел еріне жараспайды. Кӛтер еңсеңді. Қосыл жҧртыңа. Сал думанды. Сағынай асында 

амандықпен кӛрісейік...».Ақан енді ештемеге алаңдап тоқтар емес. Атын әдейі баптап, алыс сапарға 

жҥргелі жатыр» [2, 48б.]. 

Сонымен Ақан сері Сағынайдың асына Қҧлагерді қосады. Ол кезде бҥгінгідей айналып шабу 

жоқ, аттар ҧзаққа жіберіледі. 313 аттың алдында Қҧлагер жҧлдыздай ағып келе жатқанда, анау 

Сайдалы асында ішінде қан қатқан Барақбай қамыс ішінде жасырынып тҧрып, Қҧлагерді 

шоқпармен ҧрып ӛлтіреді. 

Соңғы жҧбанышы, қызығы болып жҥрген сәйгҥлігінің бҧл ӛлімі онсыз да қам кӛңіл Ақанды 

зар еңіретеді. Ол айтқан «Қҧлагер» әні осы кҥнге дейін тыңдаған адамның сай-сҥйегін 

сырқыратады: 

Жел соқса қамыс басы майда деймін, 

Атыңды, ат айдаушы, айда деймін. 

Алдыңғы ат баран болмай, қылаң болды, 

Жығылмаса, Қҧлагер қайда деймін?! 

Тҥбінен дәйекшенің тҧрдым тосып, 

Алушы едім бәйгеңді талай қосып. 

Отыз ат уәделі ӛтіп кетті, 

Сол жерде тҧра алмадым денем шошып. 

Міңдім де Саралама тҧра шаптым, 

Бәйгі алам деп бҧл істен залал таптым. 

Намазшам, намаздыгер арасында 

Баланы жылап жатқан әрең таптым. 

Бҧл оқиғаны дауылпаз ақын Ілияс Жансҥгіров «Қҧлагер» атты поэмасында былай бейнелеген: 

Тҧрғаны тығырықтау жердің шаты, 

Ақ мылтық –  астындағы ақбоз аты. 

Ҧрымтал жерден оқтай ҧмтылғанда, 

Бала да білмей қалып, болды қапы. 

А, қҧдай-ай!, бере кӛр! – деп ҧмтылды, 

Ҧйтқып кеп соқты ӛкпеден жел сықылды. 

Қыспақ жол, Жыландының жырасында 

Қақтығып бір-біріне ат тығылды. 
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Сап етіп бердеңкедей кеп ҧрынды, 

Бере бер, балам, бері шылбырыңды! 

Қорыта айтқанда, иә, Ақан сері басындағы трагедиялық кҥй кез келген жҥректі толқытады. 

Әсіресе,  «Қҧлагердегі» экспрессивті интонация, толқыған мҧңлы әуен, драмаға суарылған қайғылы 

оқиға шынайылығымен баурайды. Ән ақын ӛмірінің трагедиялық сәтін бейнелеумен қатар, сол 

қоғамдағы ӛнер адамдарының тағдырын қамти отырып, ӛзі ӛмір сҥрген қоғамның әділетсіз бет-

бейнесін ашады. 
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          Резюме. В статье рассматриваются научные основы казахского критики второй половины ХХ 

века. 

           Summary.  The article deals with the scientific foundations of Kazakh criticism of the second half 

of the twentieth century. 

 

Еліміз ӛз тәуелсіздігіне қол жеткізгеннен бергі уақытта тӛл мәдениетімізді, салт-дәстҥр, 

мәдени мҧраларымызды жинақтап, қайта қарау мҥмкіндіктеріне ие болдық. Әр халықтың ӛз 

қҧндылықтары арқылы елдігі, халықтығы танылар болса, қазақ халқының да ҧлттық сипаттары – 

тілі, әдебиеті, тарихы, салт-дәстҥрі, тереңге тамыр жайған мәңгілік қазынасы.  Қазақ мәдениетінің 

ӛркениет кӛшіне ілесуіне айтарлықтай әсер ететін факторлардың бірі– тӛл әдебиетінің дамуы. Қазақ 

әдебиеттануы да ӛзінің жеке ғылым саласы ретіндегі қалыптасу, даму жолындағы жетістігі мен 

кемшілігіне қайта ҥңіліп, әділ баға беруге ҧмтылуда. Мҧның ӛзі ҧлттық әдебиеттанудың бастан 

ӛткізген негізгі кезеңдерін, яғни, туу, қалыптасу дәуірлерін арнайы зерттеудің шығармашылық 

кескін-келбетін, әдіснамалық мәселелерін ғылыми тҧрғыда саралаудың шешуші қадамы болып 

табылады.  

Әдебиет–қоғамдық ӛмірдің айнасы, әрі халықтың рухани деңгейінің даму кӛрсеткіші 

болатындықтан, мемлекет ҥшін айрықша маңызды мәселе. Ӛйткені, әдебиеттану саласындағы іргелі 

ізденістер жҥзеге аспайынша, жалпы халықтың санасына халықтық, елдік сезімін сіңіру оңай емес. 

Қай халық болмасын әлемдік ӛркениетке ӛз ҧлттық қҧндылықтары арқылы жететіні белгілі. 

Қоғамның  рухани-кӛркемдік дамуына ҥлес қосып, халықтың мҧңын мҧңдап, жоғын жоқтауда 

әдебиеттің маңызы ерекше зор. Академик З.Қабдоловтың: «Әдебиет– ақиқат ӛмірдің сырлы суреті, 

кӛркем тарихы», – дегенге пікірі рас сӛз [1, 25б.]. Ендеше, ҧлттық әдебиетті зерттеу және оны 

зерттеуші ғалымдарымыздың еңбегін лайықты саралап, тиісті бағасын беру–уақыттың талабы.  

Осы тҧрғыдан алғанда, ХХ ғасырдың екінші жартысындағы кезең қазақ әдебиетін  

салыстырмалы-тарихи теориялық және  сын тҧрғысынан зерттеген ғалымдардың ғылыми еңбектері 

бҥгінгі таңда арнайы  қарастыруды талап етеді. Себебі, оларды танып, білу арқылы  сол кездегі 

әдебиеттанудағы ғылыми ізденістерді саралауға мҥмкіндік туады. Әдебиетті зерттеу–ауқымы зор 

еңбекті талап ететін іс. Ол жалпы әдеби процесті зерттеу бағытында және жекелеген кӛркем 

шығарма мен суреткер  еңбегін бағалау арқылы  жҥзеге асырылады.  Халқымыздың «Сын тҥзелмей, 

мін тҥзелмейді» деген даналық сӛзінің жалпы жаны бар. Яғни, дәлірек айтқанда, сынның дҧрыс 
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болуы, дамуы –әдебиетіміздің дамуының айқын кӛрінісі болмақ. Ал, әдебиеттің басқа кӛркем 

ӛнермен байланысы, қоғамдағы орны, әдебиеттер байланысы, кӛркем аударма және тағы да басқа 

зерттеу бағыттары осылардан келіп туындайтыны белгілі. Қазақ әдебиетінің сан ғасырлық 

ӛркендеуі жолында біздің ғалымдарымыз соны ізденістер мен тың деректерге толы зерттеулерін 

жасауда бар қабілет-қарымын, білімі мен біліктілігін кӛрсетіп отыр. 

Қазақ әдебиеттану ғылымы мен әдебиет сыны ӛкілдерінің ӛсіп, әртҥрлі бағытта, кӛптеген 

арналармен жедел дамып, қауырт кӛтерілген ең жемісті дәуірі – ХХ ғасырдың ІІ жартысы болды. 

Бҧл кезең – кеңес ӛкіметінің қатаң бақылауындағы, ҥнемі коммунистер саясаты мадақталып, 

әдебиетте, ӛнерде таптық кӛзқарастар байқалып тҧратыны рас еді. Алаш қозғалысы, ҧлттық 

мҧраларымыз, фольклорлық шығармалардың біразы, ежелі әдебиет туралы бір жақты кӛзқарастар 

болған. Дегенмен, тҧтастай алып қарағанда,  бҧл кезеңдегі қазақ әдеби сыны жанр ретінде 

қалыптасып, әлем әдебиетіндегі, әсіресе, орыс, Еуропа топырағындағы методологиялық тәсілдерді, 

тҥрлі мектептердің сабақтарын, ҧлы ойшылдар, әдебиетшілер, сыншылар, мҧрасын біраз меңгеріп, 

оларды ҧластыра дамытып, ҧлттық ӛнерді талдап-бағалап, саралауға кӛп іс тындырды.  

Әдебиеттану ғылымының негізі–әдеби сын. Сын–әдебиеттің айнасы. Қашанда әділ сынға 

жҥгініп, кӛркем әдебиеттің сипатын, даму жолын, бағытын байқаймыз. Сын–әдебиетті жан-жақты 

саралап, оқырманға талдап тҥсіндіретін сӛз ӛнерінің кҥрделі тҥрі. Сынның мақсаты – ӛнер 

туындыларының тууы, оның оқырманның жанына, ішкі әлеміне әсер етуін анықтау және әдеби 

пікірталас, әдеби ағымдардың эстетикалық жарысын кӛрсетіп, жаңашылдықты айтып отыру. «Сын 

шын болсын, шын сын болсын»деген қанатты сӛздер осыдан келіп туған, яғни, қоғамымыздағы 

кӛрінісі әдебиетте суреттелсе, сол шығарманың әділ бағасын беретін–сыншылар. Шынайы сӛз 

кӛркем шығармаларды талдау арқылы әдебиетті қалыптастырады. Бҧл туралы А.Байтҧрсынов: 

«Әдебиет алқасына кіретін шығармалар қара сӛз, дарынды сӛз болып екіге айырылады. Сынға 

тҥскенде, мҧның екеуі екі жҥйе таразымен ӛлшеніп, сынға тҥседі. Қара сӛздер, мейлі әуезе, мейлі 

әліптеме, мейлі байымдама болсын–ғылым таразысына тҥсіп, ғылым жҥйесінің сынымен 

тексеріледі. Ғылым сыны, ғылым жҥйесіне дҧрыс, теріс қарайды, шынында сондай нәрсе  ме, 

топшылауы дҧрыс па, дәлелдері толық па, сипаттары кҥшті ме деп, сол жағынан тексереді»–деген 

болатын [2, 266б.]. Ал, «Әдебиеттану терминдер сӛздігінде»: «Әдеби сынның негізгі міндеті 

шығарманы нақты тексеріп, жетістік-кемшіліктерін саралап, эстетикалық баға беру»–деген 

анықтама берілген. Ендеше, сынның кӛтерер жҥгі ауыр, жазушы алдында ҥлкен жауапкершілікті 

талап ететін, ар алдындағы тазалықты талап ететін маңызды жанр.  

Классикалық филологияда бірінші болып Буало сыналса, ол ӛз кезеңінің әдебиетін, яғни 

француз классикасының ерекшеліктерін анықтап, оны дәлелдеп кӛрсеткен. ХYІІІ ғасырда 

Германияда Лессинг, Францияда Дидро еңбектерінің мәні зор болды. Орыс әдеби сынының басы 

болып, В.Г.Белинский мойындалса, ол да ӛз уақытының әдебиетінің маңызды шығармаларымен ӛз 

замандастарын таңғалдыра білген. Ҧлы сыншы кӛркем әдебиет пен сӛз ӛнерінің айырмашылығын 

дәлелдеген.  В.Г.Белинскийдің шығармашылығы орыс әдебиетінің қалыптасуына тікелей әсер 

еткені тарихтан белгілі. Сонымен қатар, Д.И.Писарев, Н.А.Добролюбов, Н.Г.Чернышевский т.б. 

әдебиетшілер орыс қоғамының рухани әлемін оятып қана қоймай, басқа халықтардың әдеби-мәдени 

жағынан дамуына ықпал етті. Пушкиннің, Некрасовтың, Толстойдың, Горькийдің, Маяковскийдің, 

Шолоховтың әдебиеті–жоғары шеберліктің мектебі болды. Кеңес дәуірі кезінде–социалистік 

реализм терминінің туып, қалыптасуына негіз болып, оның ӛріс алуына жол ашты. Орыс әдебиеті 

туралы сӛз қозғағанда басқалардан биік кӛрінетін тҧлғалардың бірі Н.А.Добролюбов ӛз еңбегінде 

жазушының ӛмірді терең тҥсініп, оның ең елеулі тҧстарын айшықты да, ажарлы суреттеуін аса 

жоғары бағалай келіп, былай дейді: «Нақты сынның міндеті – жазушының шындық дҥниеге 

қатысын анықтау. Шындыққа сәйкестікті кӛркем шығарманың жетістігі деуден гӛрі, оның қажетті 

шарты деу дҧрыс. Ал, шығарманың нағыз қҧндылығын біз жазушы кӛзқарасының кеңдігінен, ӛзі 

суреттеп отырған қҧбылыстарды мінсіз дҧрыс тҥсінуден және оны жан бітіре бейнелеуден кӛреміз» 

[3, 172б.]. Бҧл пікірі А.С.Пушкиннің «Где нет любви к искусству, к справедливости и к истине, там 

нет и критики»,–деген пікірімен сабақтасып жатқанын байқаймыз.   

Шындығында да, ӛнерге, шындыққа және әділдікке деген сҥйіспеншілік жоқ жерде сын да, 

сыншы да болуы мҥмкін емес. Ӛмірде шындық ҥшін кҥресе білмейтін адам, ӛнерде шындықты 

айтуды мҧрат тҧта алмасы  анық. Ӛмірдің жолы ғана емес, шындықтың, кҥрестің жолы да –

шырғалаңы мен шытырманы кӛп жол.  Ӛткен тарихымызға ҥңіле отырып, сол шындықтан 

халықтың жҥріп ӛткен жолын ғана кӛріп қоймайсың, әдебиетін, мәдениетін, салт-дәстҥрін, рухани 

болмыс-бітімін танып-білесің. Ӛткенсіз бҥгін жоқ. В.Г.Белинскийдің: «Адамзат қоғамының даму 

заңдылығы сондай–бҥкіл адам баласының басына кешкендері уақыт атты тҧңғиықтың  иіріміне 
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батып, із-тҥссіз жоғалып кетпейді. Шын мәнінде, ӛмірден ӛткен жайдың талайы оның санасында 

тірлік кешіп жатады»,–деуінде терең мән бар [4, 236б.]. Тарихқа табан тіреп, ӛткенмен есептесіп 

отыру–болашақты ойлайтын адамға борыш. Ерте есейген еңселі елдер мен тамырын тарихтың терең 

қойнауынан таратқан тағлымды жҧрттардың қай-қайсы да ӛткен кҥнге ой кӛзімен қарап келген. 

Кешегісін айтқанда, келешегін ойға алып отырады. Сыншы-ғалым С.Әшімбаевтың сӛзімен айтсақ: 

«Кешегіні ойлау– кемел келешекті ойлау. Бҥгінгі жақсылық та, жамандық та кӛктен тҥскен жоқ. 

Бәрі ӛткеннің жемісі, келешегінің салдары» [5, 209б.]. Олай болса, әдеби-кӛркем сынымыздың 

ӛткен кезеңіне сын кӛзімен қарап отыру, табысымызға тасымай, шала ісімізге жасымай, жоқты 

бардай, барды дардай етіп бҧра тарпай, обьективтік қорытындылар жасау–ӛмір талабы мен 

қоғамдық ойдың даму заңдылығынан туып отырған уақыт қажеттігі. 

Қазақ әдебиетіндегі сын жанрының дамуына ерекше еңбек еткен қарымды қаламгер – Серік 

Қирабаев. Оның алғашқы зерттеуі «Ғабиден Мҧстафин» (1956) атты библиографиялық очерк. Проза 

шебері Ғабиден Мҧстафин туралы жазылған бірден-бір тиянақты еңбек осы еді. Кейін қазақ 

мәдениеті  тарихында ӛшпес ізі бар Спандияр Кӛбеевтің әдеби мҧрасына жан-жақты әдеби шолу 

ғылыми тҧжырым жасап, ақындығына әділ баға берген, халыққа ҧсынған «Спандияр Кӛбеев» (1958) 

деген кітабы жарық кӛрді. Осылайша ғылымдағы ӛз жолын салып, әдеби-ғылыми қауымды елең 

еткізген С.Қирабаев жаңа белестерге, кҥрделі тақырыптарға ойысты. С.Сейфуллиннің негізгі 

еңбектерін, газет-журнал басылымдарын, мҧрағат деректерін, ақын шығармашылығына қатысты 

барлық ғылыми қҧжаттарды толық жинап, екшеп, жазып шыққан кҥрделі еңбегі–«Сәкен 

Сейфуллин» (1962) монографиясы осы бағыттағы ҥлкен табыс ретінде  танылды. Бҧл еңбек қазақ 

және орыс тілдерінде Алматыда, Мәскеуде жарияланды. Орыс, армян, ӛзбек халықтары 

әдебиетіндегі Владимир Маяковский, Егише Чаренц, Хамза Хаким-Заде Ниязи тәріздес ғажайып 

таланттарымен иық тірестірген ӛнегелі ӛмір иесі бар Сәкен Сейфуллин туралы Есмағамбет 

Ысмайылов, Тҧрсынбек Кәкішевтің белгілі еңбектерін ескере отырып, Серағаң 

әдебиеттануымыздың жаңа, әрі заманауи бағыты–революция және әдебиет ҧғымдарымен ӛзектес – 

Сәкентанудың берік негізін қалады.  

Жоғарыда атап ӛткен Сәкен шығармалары турасында, әдебиеттер байланысы туралы, 

әдебиеттегі достық тақырыбындағы ҥндестіктер қазақ әдебиеті ҥшін ҥлкен олжа болғаны рас. 

Тҧңғыш әдеби сын мақалалар жинағы  – «Ӛрлеу жолында» (1960) сыншы Серік Қирабаев стилінің 

қаламгерлік бағытын айқындады. Бҧл еңбекте автор екі мәселеге айрықша мән береді. Біріншісі–

жалпылық, жинақтаушылық сипаттағы мақала болса, екіншісі–портрет ҥлгісіндегі материалдар. 

Ғалымның Ж.Саин, М.Иманжанов, Х.Ерғалиев, Ә.Нҧршайықов туралы сын мақалалары кезеңдік 

әдебиеттануда ҥлкен із қалдырды. «Октябрь және қазақ әдебиеті» (1968) сын кітабында автор 

«Әдебиеттің есею жолдары», «Соғыс және әдебиет», «Қазақ поэзиясының елу жылдығы», «Уақыт 

және қаламгер», «Сыншы еңбегі» секілді проблемалық зерттеулермен қоса,  Асқар Тоқмағамбетов, 

Ғали Орманов, Жҧбан Молдағалиев туралы монографиялық  этюдтерін енгізген. Сыншы 

талантының кемелденген тҧсында туған «Ӛнер ӛрісі» (1971), «Әдебиет және дәуір талабы» (1976), 

«Революция және әдебиет» (1977), «Шындық және шығарма» (1981), «Талантқа қҧрмет»(1988) 

зерттеу кітаптарында қазақ әдебиетінің кӛрнекті ӛкілдері–Ә.Тәжібаев, Қ.Бекхожин, Ә.Кекілбаев, 

Ф.Оңғарсынова, О.Бӛкеев шығармашылықтары сӛз болады. Әдебиеттегі идеялық-әлеуметтік 

ізденістерге, сын жанрының туып, қалыптасуына, шығармаларының қҧжаттық деректік негіздеріне, 

мҧрағат (архив) материалдарына кӛп кӛңіл бӛліп, осы бағытта ӛнімді жҧмыстар жазған профессор 

Тҧрсынбек Кәкішевтің «Сын сапары», «Оңаша отау» атты еңбектері әдебиетіміздің тың табысы 

болды. Кейін ғалымның бҧл аталған зерттеулері біріктіріліп, «Қазақ әдебиеті сынының тарихы» 

(1994) деген іргелі еңбектің негізін қҧрады. Бҧл кітап қазақ әдебиеті сынының тарихи дамуына 

ҥлкен ҥлес болып қосылды. Мҧнда бҧрын белгісіз болып келген тарихи, әдеби, мәдени деректер мен 

қҧнды қҧжаттық, биографиялық мәліметтер де мол.  

Сәкен Сейфуллин туралы ғҧмырнамалық кітап жазып, оны орыс тілінде Мәскеуден 

шығарып, абыройға ие болған автор қазақ әдебиеттануының тереңірек зерттелуіне зор ҥлес қосты. 

Профессор Т.Кәкішев С.Шәріпов, Е.Бекенов, Ж.Тілепбергенов, С.Ерубаев мҧрасын жинап, алғысӛз, 

тҥсініктемелерін жазып, халыққа ҧсынған еңбектерін ілтипатпен атауға болады. Профессор 

Тҧрсынбек Кәкішевтің  осы еңбектерінің нәтижесінде 1994 жылы «Қазақ әдебиеті сынының 

тарихы» атты ауқымды, әрі қажетті оқу ҧралы ретінде жарыққа шықты. Сыншы-ғалым Д.Ысқақов: 

«Бҧл еңбек–осы мәселеге алғаш рет барып, тҧңғыш рет жол салған іргелі жҧмыс болды. Мҧнда 

қазақ әдеби сынының тарихы, әсіресе, жиырмасыншы ғасырдың алғашқы ширегі саяси-идеялық 

тҧрғыдан  егжей-тегжейлі зерттелінген»,–деп атап кӛрсетеді [6, 16б.]. Расында, Т.Кәкішев 

зерттеулері Сәкентану саласындағы елеулі жетістіктеріміздің қатарында саналады. Оның «Сәкен 
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Сейфуллин», «Сәкен сҥйген сҧлулар» т.б. еңбектері орыс және қазақ тілдерінде бірнеше рет 

жарыққа шықты. Ғалым С.Сейфуллин шығармашылығын ӛмірінің соңына дейін ҥздіксіз 

қарастыруымен ерекшеленеді. 

Жалпы сыншылардың  шығармашылығы әр тҥрлі бағыттағы ізденістерінен хабар береді. 

Газет-журнал беттерінде қызулы, ӛткір мақалалар жазған, кейінгі әдеби қозғалысқа білек сыбанып 

араласқан, қазақ әдебиетін зерттеуші классиктердің ізін абыроймен жалғаған ғалымдар З.Қабдолов, 

М.Дҥйсенов, С.Әшімбаев, З.Серікқалиев, Ә.Нарымбетов, М.Базарбаев, С.Ордалиев, Р.Нҧрғалиев, 

Т.Қожакеев, З.Ахметов, Ш.Сәтбаева, Х.Сҥйіншәлиев,  Қ.Ӛмірәлиев, Ә.Марғҧлан, Ә.Қоңыратбаев, 

Т.Кәкішев, Б.Майтанов, А.Егеубаев Ж.Тілепов, Д.Ысқақов, С.Садырбаев, Ш.Ыбыраев, Е.Тҧрсынов, 

А.Жақсылықов, Б.Ыбырайымов, Т.Тебегенов, Қ.Ергӛбеков, Б.Дәрімбетов, Қ.Әбдезҧлы, Ж.Дәдебаев, 

З.Бисенғалиев, Б.Әбдіғазиев, Ӛ.Әбдіманҧлы, Қ.Алпысбаев, т.б. ғалымдарымыздың пікірлерінен, ең 

алдымен, байқалатын нәрсе – даралық, эстетикалық байлық, кӛркемдік ізденістер.  

ХХ ғасырдың 60 жылдары сын жанрында, әдебиеттің теориялық бағытында терең де, ойлы 

зерттеулер  жазған ғалымдардың бірі–академик З.Қабдолов. Ғалымның: «Кӛркем сӛз –қҧдіретті 

нәрсе»,– дей келіп, сӛз ӛнерінің қыр-сырын ашатын ӛмірмен, қоғаммен байланыстыра зерттейтіні 

заңдылық [7, 58б.]. Сол сӛз ӛнерінің қҧдіретін сезіндірген қаламгер – дарын иесі. Ол–сӛз ӛнердің 

ӛлшемі. Суреткер ӛмірге келтірген ӛнер туындысы жалпақ жҧртқа ләззат сыйлай алса, тҧшынып, 

ризалықпен қараса, ол – ӛнердің жеңісі. Талғам мен таным деңгейі әр тҥрлі болады. Қаламгер соның 

биігінен кӛріне білсе, сыншы соның дәл бағасын уақытында бере білсе –  руханиятқа қосылған 

сҥбелі олжа болмақ. Академик З.Қабдоловтың: «Суреткер – қоғам қайраткері, қаламгерлік іс – 

қоғамдық іс, кӛркем әдебиеттің қоғамдық мәнін, әлеуметтік мазмҧнын еш нәрсемен салыстыруға да, 

ауыстыруға да болмайды»,–деуі де осыдан [9, 39б.]. Оның «Сӛз ӛнері», «Жебе», «Жалын» сияқты 

жҧртшылыққа белгілі ғылыми-зерттеу еңбектерінде қазақ әдебиетінің теориясы мен әдеби сынға 

қатысты сҥбелі де, салмақты ой-пікірлері кӛрініс тапқан. Сыншыларымыз осындай кӛркем 

дҥниелерді талғам таразысына салып, екшеп-екшеп саф ӛнер туындысын ғана халыққа ҧсынуды 

мақсат етті. Әдеби дамудың ерекшеліктерін кӛрсетуге дерек боларлық әдеби материалдарға қазақ 

сӛз ӛнері ӛте бай. Әдебиетіміз жҥріп ӛткен жолдарды, бел-белестерді айқындау, саралау – қазақ 

әдебиеттану ғылымының басты нысаны болды.  

Дарынды сыншы С.Әшімбаевтің «Парасатқа қҧштарлық» (1982), «Сын мҧраты» (1985) тәрізді 

әдеби-сын кітаптары мен жекелеген зерттеу мақалалары сӛз зергерлерінің ықыласына бӛленді. 

Нәтижесінде, С.Әшімбаев «Сын мҧраты» кітабы ҥшін «Жастар» сыйлығын иеленді. Белгілі әдебиет 

сыншысы профессор Д.Ысқақовтың «Сын ӛнері» (2001), соңғы уақытта жарық кӛрген ауқымды 

еңбегі «Әдеби сын тарихы» (2012) кітабында, негізінен, бҥгінгі проза материалдары бойынша 

талдаулар жасайды.  

Қорыта айтқанда, жас буын, орта буын қаламгерлер шығармашылығындағы  қҧбылыстарды 

кӛрсетуге кӛңіл бӛлген. Қазақ әдебиетінің фактілерін басқа ҧлт әдебиеттеріндегі мысалдармен 

салыстыра қарағанда автор ҧтымды тҧжырымдар жасайды. Стилі салмақты, кәсіби зерттеуге 

тӛселген ғалымдардың еңбектері қазақ әдебиетіндегі сын жанры дамуының айқын кӛрсеткіші бола 

алды.  
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ҚАЗАҚ ТІЛІ САБАҚТАРЫНДА ОҚУШЫЛАРДЫҢ ФУНКЦИОНАЛДЫҚ 

САУАТТЫЛЫҒЫН ДАМЫТУ ЖОЛДАРЫ 

  

   АЛИМКУЛОВА Ж.А.                                  

Иван Трубицын атындағы №17 жалпы  орта білім беретін мектеп  гимназиясының  

қазақ тілі мен әдебиеті пәнінің мҧғалімі, Қазақстан Республикасы, Меркі ауданы 

 

Резюме. В этой статье рассказывается о том, как развивать функциональную грамотность 

учащихся на уроках казахского языка. 

Summary. This article describes how to develop functional literacy of students in Kazakh language 

lessons. 

   

Білім беру саласының алдындағы негізгі мақсат – оқушы бойында білім-білік, дағдыларға қол 

жеткізу ғана емес, солардың негізінде жылдам ӛзгеріп жатқан ӛмірге бейімді, ӛзін-ӛзі дамыта 

алатын, ӛз бетімен кез-келген мәселені адамгершілік тҧрғыда шеше алатын, ӛзіндік ойы бар жеке 

тҧлға қалыптастыру. Қазақстан Республикасының білім беру жҥйесі қазіргі таңда ӛзгермелі және 

ӛскелең талаптар мен қажеттіліктерді қанағаттандыра отырып, отандық білім жҥйесі әлемдік білім 

кеңістігіне бетбҧрыс жасауда. Функционалдық сауаттылығы дегеніміз-адамдардың әлеуметтік, 

мәдени, саяси және экономикалық қызметтерге белсене араласуы, яғни бҥгінгі жаһандану 

дәуіріндегі заман ағымына, жасына қарамай ілесіп отыруы, адамның маман-дығына , жасына 

қарамай ҥнемі білімін жетілдіріп отыруы. Ондағы басты мақсат жалпы білім беретін мектептерде 

Қазақстан Республикасының зияткерлік, дене және рухани тҧрғысынан дамыған азаматын 

қалыптастыру, оның әлемде әлеуметтік бейімделуі болып табылады. 

     Тҥсініп тыңдау деңгейде жан-жақты жҥргізіліп, естіген хабарды қаншалықты тҥсінгендігі 

тексеріледі. Шағын әңгіме, ҥзінді, мақала мазмҧндары оқылып, тҥсініп тыңдау мәтінді екі рет 

тыңдау арқылы екі – ҥш сӛйлеммен мәтіннің мазмҧнын айту жҧмыстары жҥргізіледі. Жҧмыс 

барысында сипаттама беру, мәтін бойынша жоспар қҧру, сҧрақ қол білу сынды жҧмыстар тіл 

дамыту жҧмыстарына негіз бола алады.  Оқу сауаттылығы- оқушылардың жазба мәтіндерді тҥсінуі 

және қолдануы, мәтін барысында ой- толғауы, жаңа білім игерудегі әдіс-тәсілдерді қолдануы, 

әлеуметтік ортаға бейімделуі.  Оқушылар ӛздері оқығандары мен тыңдағандарының ішінен 

оқиғаларды және фактілерді тауып, соған ӛздерінің қӛзқарасын қысқаша айтып берулері тиіс. Олар 

ӛз пікірін айту ҥшін мәтінді жоспар жазбаларын пайдалануына болады. Қазақ тілінде тыңдағанын, 

естігенін тҥсіну біліктілігі басқа кісілермен  сӛйлесуге, тілдік қарым-қатынас жасауға қажетті 

жағдайлар тудырады. Шәкірттер тыңдап тҥсінуге арналған аутентті мәтіндермен тҥрлендіре жҧмыс 

істеуге, сӛйлеуге одан ары қарай жаттығады, баяндамалар жасайды. Функционалдық 

сауаттылықтың бір міндеті сырттай бағалау және іштей бағалау болып табылады. Іштей бағалау- 

оқу пәні бойынша оқыту сапасын диагностикалау. Ал сырттай бағалау- әрбір деңгейді аяқтау 

бойынша білім алушының оқу жетістіктерінің нәтижелері. 

Балалар ӛздерінің тҥсініктерін қҧра алатын белсенді оқушылар болатын болса, онда 

мҧғалімдер ҥшін де, оқушылар ҥшін де осы тҥсініктің мәнін білу қажет, ӛйткені ол оқуда алға қадам 

басуға және оған қолдау кӛрсету ҥшін керек. Соңғы зерттеу жҧмыстары біздің ҧғымымызда 

формативті бағалау ҥдерісінің едәуір дамуына және оны оқыту мен оқуды қолдау ҥшін пайдалану 

мҥмкіндігіне ықпал етті. «Оқыту ҥшін бағалау және оқуды бағалау» атты модулді жиі қолдану 

оқушылардың білім алуында алға жылжуға септігін тигізеді. Сабақтарда осы модулді ауқымды 

тҥрде қолдансаныз, нәтижесінде оқушылардың оқуға ынталары арттып және білім алуға 

қызығушылықтары оянады. 

Бағалау модулінің тағы бір ерекшелігі,оқушылардың оқуға ынтасын арттыру мен қатар 

оқушыларды ӛздерін бағалауға ҥйрету болды. Мҧғалім стикерді пайдалану арқылы формативті 

бағалауды жҥргізуі нәтижесінде оқушылардың ынталары едәуір арта бастайды. Ең алдымен 

оқушыларды ынталандыру ҥшін ынталандыру сӛздерін қолдану керек. Сабақ барысында оқушы 

берген жауапқа «Керемет»деген сӛз жазылған стикер берсеніз, ол оқушының ынтасының артқаны 

байқалды. Сол оқушы келесі сҧрақтарға жауап беруде белсенділік танытады. 

Оқушыларды формативті бағалау барысында әр тҥрлі стикерлерге «Жарайсың», «Ӛте жақсы», 

«Қҧнды идея», «Керемет» деген сӛздерді пайдалану арқылы оқушылардың ынталарын арттыруға 
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болады. Біздің оқушыларымыздың функционалдық сауаттылығының тӛмендеуінің бір себебі – 

отандық оқулықтардың әлсіздігі. Мәселен, бҧрынғы 6-7-8-сыныптарға арналған қазақ тілі 

оқулықтарында ішкі және басқа пәндермен байланысы, суреттер мен мәтіннің байланысы 

кӛрсетілмеген. Әрбір қарапайым сӛйлемді дҧрыс нақышына келтіре оқи білу, әрбір кейіпкер сӛзін 

сол кейіпкер бейнесінде толғай білу, әрбір мақалдың негізгі ойын дҧрыс айтып жеткізе білу, әрбір 

ӛлең жолдарын мәнімен, ҧйқас, ырғақтарын ҧғып тҧрып жеткізу жолдарын ҥйретуге тырысамын. 

Ол ҥшін бала ең алдымен оқиын деп тҧрған сӛйлемнің, мақалдың немесе ӛлең жолдарының 

мағынасын, айтпақшы ойын анық тҥсіне білуі керек. Екіншіден, әрбір тыныс белгісінің мәнін ҧғып, 

соны дҧрыс пайдалана білуі тиіс.Ҥшіншіден, ӛлең сӛздің ҧйқас ырғақтарын, бунақ тармақтарын 

ажырата білуі керек. Демек, бҧдан келіп шығатын қорытынды нағыз мәнерлеп оқи білетін бала 

қазақ тілі мен әдебиеті теориясынан толық білімді болып шығады екен. Бҧлай дейтін себебіміз, егер 

оқушы қазақ тіліндегі тыныс белгілерін (пунктуация) не ҥшін қойылатынын, әдебиет теориясында 

теңеу, эпитет, метонимия, метафора, т.б. сияқты ҧғымдардың қандай жерлерде не мақсатпен 

жазылатынын білмесе, онда оқушының мәтін мазмҧнын дәл ҧғып, тҥсінуі қиындау болар еді. қазақ 

тілі пәнінен оқушының функционалдық сауаттылығын дамыту мәселесіне мынандай 

тҧжырымдаманы ҧсынуға болады: 

1.Оқушыларға бірінші сабақтан бастап сӛйлесім әрекетінің тҥрлерін (айтылым, жазылым, 

тыңдалым, оқылым, тілдесім) меңгерте білу 

2. Оқушылардың алған білімдерін ӛмірде, кез-келген жағдайда, әлеуметтік ортада қолдана 

алуға ҥйрету; 

3.Мемлекеттік тілде ауызша,жазбаша қарым-қатынас жасау; 

4.Әлеуметтік талаптарына сай келу ҥшін оқушының ақпараттық технологияларды қолдану 

және проблемалардың шешімін таба алуға ҥйрету; 

5. Оқушылардың ӛзгермелі ӛмірге бейімделуіне ҥйрету ; 

6. Оқушылардың жеке бас қабілеттерін дамытуы; 

7.Оқушылардың әлеуметтік-мәдени дағдыларын дамытуы ; 

8. Қазақ халқының салт –дәстҥрі, мәдениеті, тарихын тҥсіну және қҧрметтеуге баулу; 

Қазақ тілі мен әдебиеті пәнін дҧрыс жҥргізе білудің маңызы зор. Педагогтың шеберлігі, яғни 

шығармашылық пен жауапкершілікті ҧштастырып сабақ ӛтуі, бҧл заман талабынан туындап 

отырған мәселе. Жоғары деңгейде сабақ беретін оқытушының алдынан шыққан оқушы – ӛмір 

айдынындағы ӛз жолын адаспай табады, азамат болып қалыптасады. Бҧл ҧстаз ҥшін ҥлкен абырой, 

әрбір мҧғалім осыған ҧмтылса ҧрпақ алдындағы қарыздың ӛтелгені. Қазіргі жастарға тек білім беріп 

қана қоймай, сонымен бірге әлеуметтік бейімделу ҥдерісінде алған білімдерін пайдалана білуге 

ҥйретіп келеміз. 
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ПӘРІМБЕК С.Д 

Ш.Мҧртаза атындағы Халықаралық Тараз инновациялық институтының  «Қазақ тілі мен әдебиеті» 

білім беру бағдарламасының 2 курс магистранты, Қазақстан Республикасы, Тараз қ.  

 

Резюме. Происхождение, значение слова «қазақ», которое является именем народа, нации, 

туманно, всегда выявляет в историографии самые разнообразные предположения и трудно прийти к 
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единодушному решению. Количество высказанных мнений со стороны историков, литераторов, 

репортеров и других специалистов велико. Определение происхождения и происхождения слова 

«қазақ», имевшего название одной нации, позволяет узнать, понять происхождение и историю этой 

нации, процесс формирования народа. В статье сделан историографический анализ вопросов о том, 

когда появилось слово «қазақ», превратилось ли оно с первых дней в этническое значение, трудов 

исследователей, привлекших перо в советское время.  

Summary. The origin and meaning of the word «Kazakh», which is the name of a people, a nation, 

is vague, always reveals a variety of assumptions in historiography and it is difficult to come to a 

unanimous decision. The number of opinions expressed by historians, writers, reporters and other 

specialists is large. The definition of the origin and origin of the word «Kazakh», which had the name of 

one nation, allows you to learn, understand the origin and history of this nation, the process of formation of 

the people. The article makes a historiographical analysis of the questions about when the word «Kazakh» 

appeared, whether it turned into an ethnic meaning from the first days, the works of researchers who 

attracted the pen in Soviet times.  

 

 Халық, ҧлт аты саналатын қазақ сӛзінің  шығу, пайда болуы, мән-мағынасы тҧманды, қай-

қашанда тарихнамада сан-алуан жорамалдарды жарыққа шығаратын және бірауызды шешімге келе 

қоюы қиын кҥрделі мәселелердің қатарына жатқызамыз. Халық арасында кеңінен таралған аңыздар 

және тарихшы, әдебиетші, тілші және басқа да мамандық иелері тарапынан әркез айтылған пікір 

болжамдар саны қыруар кӛп-ақ. Кӛпшілік тарапынан мәселеге мҧндай жіті назар аударылуы- 

ӛркениеттіліктің талабы немесе бір ҧлттың атауы болған «қазақ» сӛзінің шығу тегін және пайда 

болуын анықтау, сол ҧлттың арғы тегі мен алғашқы кездегі тарихын, халықтың қалыптасу процесін 

білуге, тҥсінуге тигізер септігі мол [1,Б: 37-38]. 

 «Қазақ», «қази-ақтан» шыққан дейді. Айтушылар бҧларды татар-монғолдан, хандары 

Шыңғыс тҧқымынан болған деседі. Алғаш мҧсылман болған Береке хан, екіншісі ХҤІІІ ғасырда 

Ғазан ханда иман келтіріп, дінге кірген. Содан осы екеуінен әр уалаяттарда еді. Мҧның кезінде 

монғолдардан да кӛп адам дінге кірген. Ӛзбек ӛлген соң ҧлы Жәнібек хан исламға енген 

кӛшпенділерді ҥшке бӛліп- Ҧлы жҥзге Ҥйсінді датқа қойып, Жалайыр атты кісіні оған орынбасар 

етті. Орта жҥзге Арғынды бек етіп, Найманды оған кӛмекші етті. Кіші жҥзге Алшынды би қойып, 

Жаппасты оған кӛмекшілікке тағайындады. Билікті ӛздеріне тапсырып, тек жылына екі рет хан 

алдына есеп беріп отыруға шақырған. Олар әмірді қабыл алып, Еділ, Жайық, Нҧра, Есіл, Жем 

орталарында кӛшіп-қона жҥріп хан жарлығына сәйкес бітірген істері, ахуалдарын айтып есебін 

тапсырып тҧрды. Бҧларға ешқандай муфтидің керегі жоқ, ӛздері қази-ақ екен деп, сонан «қазақ» 

келіп шыққан дейді. 

  «Ақ» сӛзін қосу – қазақ әдетінде бар. Мысалы біреуді мақтаса «кісі-ақ», «жақсы-ақ» тағы 

басқа деседі. Бҧл хабарға қарағанда қазақ ҥш жҥзге шамамен 1300-1400 жылдары бӛлінгендері 

байқалады. Ал «Мустафил-Ахбарда» бҧлай бӛлінуі 1680 жылдары деп автор тексермей, анығына 

жетпей жазып жіберген. Қазақ насапшылары жҥз, екі жҥз жылғы істерге таласып отырмайды.  

 Уақиға мың жылдан бері болса да ішінде жҥргендей біле береді. Ҥш жҥздің бӛлінуі мыңнан 

ары, тіпті қазақ атауынан да кӛне екеніне ишарат етсе керек. Егер хан сӛзімен айтып, аты қойылған 

болса қазақтың «қ» әрпі зат әріп таңбасымен жазылуы керек болады. Осы дерек ең тарихи 

шындыққа келетін дерек деп есептеледі. Бір сыйды адамның бір ауыз сӛзімен бір тайпа елдің 

аталып кетуі тарихи ҥрдіс. Мысалы арабтар барбарларға «Маһазиһил-барабира, бҧл не деген кӛне 

сӛз»  деп, содан тҥгел халық барбар аталып кеткен. Халық сыйлап, «Әз-Жәнібек» деп дәріптеген 

ханның аузынан шыққан сӛз әрине басқаларға ӛтімдірек болады да, беделін арттырады [2, 45 б.]. 

 Ислам дінін уағыздаушы кейбір молдалар қазақтың арғы тегін арабқа жақындатқысы келіп, 

«қазақ» сӛзі араб тіліндегі «қазы-ақ» «қазы-хақ» дегеннен, «алаш» деген сӛз Анес деген сахабаның 

атынан шығыпты –мыс дейтін ғылымға жараспайтын ой-жорамалдарын келтіреді. Ә.Диваев осы 

жазған молдалардың арабтың «қазы-ақ» деген сӛзінен шыққан деген пікірлеріне және халық 

арасында кеңінен тараған қазақ деген сӛз арабтың «қҧдайдың қҧлы» дегендеріне де қосылмайтынын 

айтып, оларды теріске шығарған. 

 Ә.Диваев ӛзінше қорытынды жасай келе қазақ сӛзінің асылы «кең далада еркін жҥрген адам» 

деген ҧғымнан алынса керек, оны халық аңыздарынан толық байқауға болады деп тҧжырымдады [3, 

Б:125-127.]. Осыған байланысты тарихшы М.Тынышпаев осы атауға байланысты қисынсыз 

аңыздарды сынайды. Осындай аңыздың бірі, бҧрын еш жерде жазылмаған және қазақтың ӛзіне де 

ҧнайтын, халықтың мҧсылман дініне байланысты осындай атауды иеленуі туралы болып келеді. 

Діни сенім ҥшін кҥресушілердің ҧрпақтарының «ғази-хақ» немесе қысқартып айтқанда «газах» 
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немесе «казак» болып айтылатындығы туралы сюжетке негізделген бҧл аңызда олардың, 

қазақтардың арғы ата-бабасы екендігі, оны мҧсылман деректері де растайтындығы айтылатын [4, Б: 

111-113.]. 

 Қазақ руханиятының ең бай қазынасы – ауыз әдебиеті. Қазақ атауының мән-мағынасы туралы 

айтылған пікірлердің бірсыпырасы қазақ халқының арасында сақталған аңыздары мен шежірелері 

деректерді сабақтаудан туған. Зерттеушілердің бір тобы ӛз бақтарын аңыз ертегі тектес мәліметтер 

арқылы сынағылары келген [5, Б: 8-10]. Тек қазақ зиялылары ғана емес, Н.И.Веселовский, 

Н.И.Крафт та «қазақ» ат-атауының  тҥп-тӛркінін халықтың ауыз әдебиетінің желісінен іздеп кӛреді. 

 Қазақ аңыздары мен шежірелері «қазақ», «алаш», «жҥз» деген атауларды бір-бірімен 

байланыстыра баяндайды. Аңыз-әпсаналар ӛте кӛп, бҧлардың кейбіреулері қоғам дамуының 

заңдылықтарына ҥйлеседі. Ал кейбіреулері белгілі бір саяси немесе діни мақсаттар ҥшін боямалап 

кӛрсетілген бос сӛз болып шығады. Біз ел ішіне біршама кең тараған мына бір аңыз әпсананы тілге 

тиек етпекпіз [5, Б: 8-11.]. 

 Есте жоқ ерте заманда артынан аламан қол ерткен бір атақты қолбасшы Кҥншығыс диярына 

шерулеп бара жатып қазақ даласынан ӛтеді. Бҧл кез ми қайнаған жаз айлары болса керек. Осынау 

ҧшы-қиыры жоқ шӛлде олар аштыққа да, шӛлге де ҧрынып, шаршап-шалдыққандарына қарамай бір 

ниет, бір тілекте болып ақыры аман-есен ҧлы даланың бір шетіне шығады. Олардың ішіндегі Қалша 

Қадыр деген бір жас қолбасшы болады. Ол талай жорықтар мен соғыс шайқастарын бастан ӛткізеді. 

Бір жолғы жорықтағы шайқаста ауыр жараланған Қалша Қадыр әбден қалжырап, аттап басуы мҧң 

болады. Ол ержҥрек, зерек, мейірімді және бауырмашыл еді, кӛпшілік оны қимайды, ӛздерімен 

жҥріп отыруға жігерлендіреді. Бірақ ол жҥре алмайды. Серіктері ақыры оны иен шӛлге тастап, 

сапарларын жалғастыра береді. Қалша Қадыр иен шӛлде аштық пен шӛлден қақырығы тҥтеп, ӛлуге 

айналады. Ол соңғы рет ақтық кҥшін жинап, тізерлеп отырып: «Хан тәңірім, мені бҥйтіп 

азаптағанша тезірек алсаң нетті» деп жалбарынады. Қолын жайып кӛк тәңірінен адал ӛлім тілеген 

батыр таңғажайып оқиғаға тап болады. Сол мезетте кӛк аспан қарс айрылып, бір ақ қаз ҧшып келіп, 

қасына қонады. Ол Қалша Қадырды шарбат тілдерімен жҧбатып, алыстан барып су тауып әкеледі. 

Қалша Қадыр таңдайына су тамып, әлденіп, бойын билейді, шаршап-шалдыққанын ҧмытады. Сол 

сәтте аққу қҧс кӛзден ғайып болады да қҧдайдың қҧдіретімен бір пері қызға айналып оның қарсы 

алдына тҧра қалады. Сӛйтсе ол ақ қаз емес, перінің қызы екен-мыс. Қалша Қадырдың жаны аман 

қалып, сол перінің қызымен бір шаңырақ астында тҥтін тҥтетеді, ҥрім бҧтақты болады. Екеуінен бір 

ҧл бала қалады. Сосын ӛздерін ғайыптан табыстырған ғажайып жағдайды есте сақтау ҥшін бҧл  

баланың атын «қазақ» деп қояды. Қазақ тілінде «қаз» кәдімгі «қазды», «аққуды» білдірсе, кейінгі 

«ақ» деген жалғау ақ тҥсті меңзейді. Сонда «қазақ» деген сӛздің мағынасы «ақ қаз» болып шығады. 

Қалша Қадырдың кейінгі әулеттері ӛз ата-бабаларын жадында сақтау ҥшін  ӛздерін «қазақпыз» деп 

атап кеткен деседі. Кейін қазақтан ҥш ҧл туады, ҥлкені Бекарыс, бҧның ҧрпақтары кейін «Ҧлы жҥз» 

аталады. Ортаншысы Ақарыс, оның ҧрпақтары кейін қазақтың «Орта жҥзіне» алады. Ал кішісі 

Жанарыс, одан тараған ел қазақтың «Кіші жҥзі» делінеді. Ҥш жҥз тҥгелдей қазақтың кіндігінен 

ӛсіп-ӛнген ел болғандықтан ӛздерін тҥгелдей «қазақпыз» деп атаған [5, Б:11-12]. 

Қазақ халқы арасына кең жайылған тағы бір тарихи аңызда «қазақ», «алаш» және «ҥш жҥз» 

деген сӛздердің шығу тӛркіні туралы былай баяндалады. Есте жоқ ерте заманда Сыр бойында отыз 

екі рулы елді билеген Қызыл Арыстан деген хан болады. Бҧл ханның жасақтары  мен 

тӛлеңгіттерінен бастап соғыс жорықтарына аттанып ырғын олжа, кӛп тҧтқын тҥсіріп қайтып 

отырады. Бҧл жорықта сҧлу қыз тҧтқын болады. Хан бҧл қызды алады. Ол қыз жҥкті болып ала ҧл 

туады. Ханның бәйбішесі ала баланы Сырдарияның суына тастап жіберіп, қҧтылуды ҧйғарады. 

Ханның жасауылдары баланы суға тастап жібереді. Балық аулар келген кезде қария баланы кӛріп 

суға тҥсіп, баланы қҧтқарады. Кедей шалдың қолында ӛскен бала батыр азамат болып ӛседі. 

«Алаш» деген аты жҧртқа жайылады. Мҧны естіген хан оны ордасына әкелмек болады. Бірақ 

Қотанбай мен Майқы би баланы ордаға әкелмей қасына жҥз жігіт қосып беріп, ӛз еркіне қоя беру 

керек деген кеңес береді. Ҥйсін бастаған жҥз жігітке Сырдарияның басындағы жерлер, Болат 

бастаған жҥз жігітке Сырдарияның орта ӛңіріндегі жерлер, алшын бастаған жҥз жігітке 

Сырдарияның тӛменгі сағасындағы жерлер беріледі. Қазақ қауымы ӛз еркімен Алашқа барып бас 

қосқан осы ҥш жҥз жігіттен таралыпты. Қазақтардың: «Атамыз Алаш, атымыз қазақ, ҥш жҥздің 

ҧрпағымыз» дейтіні осы екен деседі. 

  «Алаш» аты ертеде жалпы қазақ қауымының ҧраны болған. «Алаш» сӛзі қазақ атауының 

синонимі ретінде қолданылды. «Алаш, алаш мыңы –ежелгі қазақ тайпаларының алғашқы қауым 

болып біріккен одағы, «қазақ» деген бҧрынғы елдің жалпы аты» [6, Б: 25-27. ]. «Атамыз Алаш, 

керегіміз –ағаш» деген қазақ халқы ҧлттық тәуелсіздік жолындағы кҥресінде ежелгі Алаша 
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ҧғымына қайта оралып, оны бостандық пен бірліктің ҧраны етіп алды. Соның дәлелі ретінде «Алаш 

қозғалысы», «Алашорда», «Алаш»деген ҧғымдарды атауға болады[7, Б: 103-112.]. 

 Қазақтың ХІХ ғасырдағы фольклор зерттеушісі Ә.Дибаев «қазақ» деген сӛз екі сӛзден 

тҧрады: қаз (қҧс) және зақ (ҧзақ) яғни, дала қҧсы деп болжайды. Осы пікірге сай Р.Тоқтаров қазақ 

атауы қаз және «ақ қаз» деген болжам айтады [8, Б: 83-84.].  

 Ә.Дибаев ӛзінше қорытынды жасай келе қазақ сӛзінің асылы  кең далада еркін жҥрген адам 

деген ҧғымнан алынса керек деп тҧжырымдайды [3, Б: 125-127.].  
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 Резюме. Для современной казахской литературы период обновления и модернизации 

начался с последней четверти 60-х годов ХХ века. Поиски в художественном творчестве отчетливо 

прослеживались в формальном и жанровом тоне. Ученые-литературоведы особенно ценили 

исследования и инновации этого периода. С. Нарымбетов, приехавший в литературу из 

киноискусства, рисовал перо в нескольких жанрах литературы. Занимался публицистикой, 

художественной прозой, кинорежиссером. Написал обширную статью-эссе на тему Культура, 

искусство. В литературно-культурных, народных вопросах, по традициям старшего поколения, он 

высоко ценил дух страны, нации, чистоту в искусстве. Поэтому при оценке, признании 

художественного поиска казахской литературы возникает необходимость всестороннего 

рассмотрения творчества С.Нарымбетова, в том числе его прозы, проблемы психологизма в прозе, 

соответствующей тематике диссертационной работы.  

 Summary. For modern Kazakh literature, the period of renewal and modernization began with the 

last quarter of the 60s of the twentieth century. The search in artistic creativity was clearly traced in a 

formal and genre tone. Literary scholars especially appreciated the research and innovation of this period. 

S. Narymbetov, who came to literature from cinema, drew a pen in several genres of literature. He was 

engaged in journalism, fiction, film director. He wrote an extensive article-essay on the topic of Culture, 

art. In literary, cultural, folk matters, according to the traditions of the older generation, he highly 

appreciated the spirit of the country, the nation, purity in art. Therefore, when evaluating and recognizing 

the artistic search for Kazakh literature, there is a need for a comprehensive consideration of S. 

Narymbetov's work, including his prose, the problems of psychologism in prose, corresponding to the topic 

of the dissertation work. 
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 XX ғасырға тән болып келетін тҧлға мәселесіне мҧқият кӛңіл бӛлумен байланысты болып 

келеді. Адам тіршілігіндегі терең заңдылықтар қандай және олардың ӛзі шындығында бар ма? Оның 

тҥп маңызы мен ӛмірлік мәні қандай? Тарихи процесте, мәдениет дамуында тҧлғаның рӛлі қандай?  

Осы және ӛзге де кейбір сауалдар тӛңірегінде философтар, әдебиетшілер, ӛнертанушылар жауап 

іздеп, кӛп зерттеулер жҥргізді. Суреткерді эстетикалық қызметтің субьектісі ретінде зерттеумен 

байланысты мәселелерді шешіп алмайынша, тҧлға туралы кез-келген философиялық-әлеуметтік 

тҧжырымдама тҥпкі есепте толық емес, шектеулі кҥйінде қалып отырады. 

Осы орайда қазақ прозасында ӛзіндік қолтаңбасын қалыптастырған С.Нарымбетовтің 

шығармаларынан да тап осындай кӛркемдік ерешеліктерді кӛреміз. Мәселен жазушының 

«Жорғаның бір кҥні» әңгімесі терең адамның танымдық психологиясына арналған. 

Тап осындай терең кӛркем психалогиялық иірім С.Нарымбетовтің «Тентек» әңгімесіндегі 

мына ҥзіндіден де кӛрініс тапқан «...Қҧлақасқа қҧлағын қайшылай осқырынып қалды. Теңтек бойын 

жинап ап алдына қараса-теңізге тҧмсық тірей тоқтапты. Дала жақта жай желемік болғанымен, теңіз 

ҥсті – аласапыран, әшейінде тытыныш солықтап жататын ҧлы теңіз ӛгіздей ӛкіріп жатыр - астан-

кестеңі шығыпты, жӛтел қысқандай кӛкірегі сырылдап, ызадан ӛксіп-ӛксіп жылай ма, қалай? 

Айнала ызы-қиқу, шағалардың шаңқылынан қҧлақ бітілгендей; кӛктің қайсы екенін айырып 

болмайды, сеңгіркӛк жым-жым дҥние. Таудай-таудай толқындар шиыршық атып, шырқырап 

жағаны сабалайды; сансыз кӛп кіші толқын сапырылысып, жентектеле қҧмдауытқа жайылып, 

кӛпірши сіңіп жоғалады» [1,127 б.]. 

С.Нарымбетовтің хикаялары мен әңгімелерінде талай – талай тағдырлар бар. Әуені де, 

мазмҧны да, формасы да бірін – бірі қайталамайтын, бірін – бірі қуып биіктей тҥсетін тҥйіндер мен 

астарлы ойлар бар. «Тентек» әңгімесінде де кейіпкерлердің психологиясы тҥс, елес, шытырман 

тағдырлар арқылы ашылады. Мәселен, тағдырдың тҧңғиығына тҥсіп, адасып қалған Тентектің кӛз 

алдынаҧлы дала елес беріп,кҥш-қуатын бойына қайта жинатады:« Айнала- у-шу, жылап – сықтаған 

бала-шаға! Бәрі де дауыс салып, безілдеп даланы шарқ ҧрып жҥр! Жасырынар қалқа жоқ- 

қарақҧрымдай қаптаған жҧрт, бірін-бірі баса кӛктеп, берекесіз малша жайылып барады. Қандай, 

қалай шыққаны белгісіз қоп-қою, ащы тҥтін қолқаны атып, даланы қара бҧлт боп басып жатыр. 

Әйтеуір, ӛмір керек! Текӛмір! Басқа дҥние бастан садақа. Жаннан артық нәрсе бар ма бҧл пәниде!?. 

Кенет кҥніреніп бір дауыс естілгендей болды. Езілген азалы дауыс:  

Мандайынан қырық елі соры кетпеген сорлы Дала! 

Тӛсін кіл жусан мен сор еміп ӛскен сорлы Дала! 

Неге мҧнша зарландың? мҧншанеге езілдің?  

Іштен тынып қашанғы кҥрсіне бересің? 

Бағып жатасың ба? Дҥмше-дҥниеге жусан – кірпіктен сығырая қарап балқып жатсың 

ба?Бәріміздің кіндік қанымыз сенің бетінді жуып, сенің ыстық тӛзінде ӛсіп, ӛңбедік пе!?» [2,25 б.]. 

Қазіргі қазақ прозасындағы психологизм мәселелерін зерттеуші ғалым А. Пірәлиева суреткер 

психологизміне тән екі қасиетті атап ӛтеді: «Біріншіден, кҥрделі психологиялық жағдай мен 

психологиялық процесті талдау. Екіншіден, кейіпкердің рухани жан әлемінде жиі болатын кҥйзеліс, 

психологиялық қиналысты беру атмосферасы. Осы психологиялық атмосфераны беру ҥшін ең 

алдымен жазушы сол сәітті дәл де нанымды беретіндей бейнелі, кӛркем сӛздер пайдалану керек» 

[3,242 б.] , - дейді. Бҧл айтылғандар Т.Ахметжан әңгімелерінде молынан пайдаланылған.  

Кӛркем әдебиеттегі лиризм, психологизм, оның кӛркемдік бейнелеу тәслдері: ішкі монолог, 

портрет, кӛзқарас мимикалары, пейзаж бҧлардың барлығы даралық сипатқа ие болып, әдеби 

процесте ӛзіндік ӛсу заңдылығымен дамуын біз осы аталмыш авторлардың шығармаларынан 

кӛреміз. 

Қазіргі әңгімелердің бір ерекшелігі кейіпкер саны екіден аса қоймайды, сондай – ақ, алдымен 

монологқа қҧрылады да диалогқа ҧласады. (Бҧл ойымызды алдағы мысалдарда дәлелдейміз). Терең 

психологизм дәлдігі, сенімділігі ҥшін монолог қандай қызмет атқарса, диалогтың да идеялық – 

кӛркемдік орны сондай ҥлкен. Адамның мінез – қырларын белгілі бір сәттердегі сезім – кҥйлерін 

тапқыр әрі ҧтымды, қысқа да мағыналы бейнелеуде диалог ерекше тәсіл. Яғни, автор кейіпкер 

характерін ашу ҥшін диалогті қолданады. Әрине кейіпкердің іс - әрекетімен сӛйлер сӛзінде 

тамырластық болу шарт.  Жалпы кейіпкердің сӛзі ӛмірдегі ауызекі тілге мейлінше жақын болып 

келеді. Әрине, кӛркем диалог пен ауызекі әңгімелесу тілі толық сай келуі мҥмкінде емес.  

Қазіргі қазақ прозасында кӛркемдік ізденістер жоқ емес. Бҥгінгі таңда бҧрынғы барлық 

әдістердің танымдық тҧрғылары бірге кӛрінуде. Кӛркемдік танымның жалпы предметі болып 

табылатын субьект пен обьект қарым – қатынасы әр дәуірде әр тҥрлі болған. Орта ғасырлық діни 

ӛнері негізгі таным обьектісі етіп адам мен қҧдай арасындағы, Қайта ӛркендеу дәуірі ӛнері – адам 
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мен табиғат арасындағы. ХХ  ғасырдағы сыншыл реализм ең алдымен,  тҧлға мен қоғам арасындағы 

қарым – қатынасты алып отырса, романтиктер танымдық ізденістерін рухани – ҧждандық қатынас 

аясына, ал натуралистер адам санасы мен әрекетінің биологиялық алғышарттары саласына бағыттап 

отырған. Модернизмде екі басты танымдық бағытта ажыратуға болады: оның бірі ӛнердің кейде 

қалыпты, кейде патологиялық типтегі индивидуальды психология микрокосымына сараптай 

отырып енуінен кӛрінеді (мысалы, психоаналитикалық романында), ал екіншісі макрокосондық 

масштабтағы жалпы заңдылықтарды ҧғынуға ҧмтылады. Кӛркемдік таным мен шығармашылық әдіс 

арасындағы байланыстың бір саласы осындай. 

Жазушы ӛз геройының қимылын жеке – дара алмай, оның сӛйлеген сӛзімен ҧштастыра 

суреттеп, оған ӛзінің авторлық кӛзқарасын  білдіріп еді, бҧл геройдың кім екенін, қандай мінез – 

қҧлықтың адамы екенін, қандай мінез қҧлықтың адамы екенін тасқа таңбалағандай білдік те алдық. 

Қысқасы, әдебиеттегі адам образын жасаудың жолдары мен тәсілдері кӛп және әр алуан. 

Жалғыз – ақ, жазушы шын мәніндегі шебер, зергер болуы шарт, сонда ол қолданған әрбір амал адам 

образын ашуға қызмет етеді. Әдебиеттегі адамның ішкі бітімімен қатар сырт келбетін де осы 

тҧрғыдан тҥсінгшен жӛн. Әйтпесе, портретте – самоцель емес. Оқырман ӛзі оқыған белгілі бір 

кӛркем шығармадағы геройлардың мінезін біліп, сӛзін ести тҧра сырт пішінін, кескін кейпін де 

кӛргісі келеді. Портрет тәсілі осыдан туған. Портрет дегенде біздің кӛз алдымызға кескін ӛнеріндегі 

(живописьтегі) портрет елестейді.  Бҧл – кескін  ӛнеріндегі портрет. Бҧл портреттің ерекшелігі - 

ӛзгермейтіні, қозғалмайтыны, қашан кӛрсек те бір қалыпта ғана тҧратыны белгілі. Ал сӛз ӛнеріндегі 

портрет бҧлай емес, ол – бір қалыпта қатып тҧрып қалмайтын, ӛзгеретін, қозғалатын жанды келбет, 

тірі кескін. 

Қазіргі қазақ әңгіме-повестерін С.Нарымбетов прозасымен салыстыра зерттей отырып, оның 

бҥгінгі хал-ахуалын, ӛзіндік ерекшеліктері мен ӛзіндік проблемаларын сӛз еттік. Бҥгінгі қазақ 

шағын прозасында жаңалықтар баршылық, ол ӛмір жаңалықтарына жедел ілесуімен, оның бір 

қырын кӛрстсе де, бірегей кӛрсетуімен, басқаша айтсақ, кӛркемдік-идеялық деңгейінің ӛсуімен 

кӛзге тҥседі. Бҥгінгі жанрлық, поэтикалық, эстетикалық тҧрғыдан жан-жақты ӛсіп, дамыған қазақ 

әдебиетіндегі тағылымды талант иесі С.Нарымбетоытің шығармашылығын барлық қырынан 

қарастырдық. 

С.Нарымбетов - ең алдымен, ӛз заманының перзенті. Ӛзі тіршілік кешкен уақыттың ыстық-

суығын, шешілмей жатқан тҥйінді мәселелерін ӛткен кезеңнің шындығынан әлдеқайда жақсы 

сезінген кӛп қырлы талант иесі екенін барынша дәлелдедік.Тҥйіндей айтқанда, С.Нарымбетов қазақ 

прозасының  ӛсуі, толысуы, дамуына ӛлшеусіз ҥлес қосқан, хас талант, тағылымды тҧлға, қазақ 

әдебиетінде ӛзіндік орны бар ҧлт мақтанышы.   
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Г.БЕЛЬГЕР КҤНДЕЛІГІНДЕГІ ӘДЕБИ СЫН,  АЗАМАТТЫҚ ОЙ-ПІКІРЛЕР 

 

                             БАЙБОЛОВА Ж.К. 

Ш.Мҧртаза атындағы Халықаралық Тараз инновациялық институтының 2курс магистранты, 

Қазақстан Республикасы, Тараз қ. 

 

          Резюме. В статье анализируются мысли писателя об общественныхсобытиях и высказанные 

критики о литературных  произведений  в егодневнике.  

         Summary. The article analyzes the writer's thoughts about social events and the critics expressed 

about literary works in his diary. 
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Белгілі аудармашы, прозашы, публицист, қоғам қайраткері  Г.Бельгер кҥнделігі тәуелсіздік 

жылдарынан сыр шертеді. Жазушы кҥнделік жазудағы мақсатын «Ӛтеді ӛмір осылай...» деп 

аталатын кҥнделік кітабының кіріспе сӛзінде былайша жеткізеді: 

«Адамның есте сақтау қабілеті соншалық нәзік те талғампаз, кірпияз келеді. Сондықтан да 

ӛткен кҥннің барлық оқиғалары жадыңда қала бермейді. Осы ретте кҥнделік жәрдемші іспетті.Сол 

кҥнгі қажет-ау деген ойларыңды, тебіренген сезіміңді тҥртіп қоясың. Арада жылдар ӛткеннен кейін 

қолға алып, оқи бастасаң, уақыт кӛшінің астында қалған ӛмір суреттері кӛлбеңдеп кӛз алдыңа 

келеді. Ӛзің араласқан, сыйласқан, сырласқан қимас жандар туралы ойлайсың. Сонымен бірге қым-

қиғаш шарпысқан қоғам ӛмірі, ӛзгерісі де қайта тірілгендей кҥй кешесің. Қуаныш, қайғың да жҥреді 

ішінде...Реніш кҥйің, разылық ой-толғам, толғаныстарың жҥрегіңді қайта қозғайды. Ӛздеріңізге 

ҧсынып отырған мына жазбаларда сондай сыр бар. Бҧл менің жасырып-жабуға, қҧпиялауға 

келмейтін тағдырымның бел-белдері». 

Ендеше жазушының ӛз оқырманына бҥкпесіз ҧсынған кҥнделік жазбаларындағы әдеби сын, 

азаматтық ойларын саралап кӛрелік.  

Қазақ кеңестік социалистік республикасының Қазақстан республикасы деп аталып, 

президентіміздің сайлануынан бастап, қоғамдағы келеңсіздіктер: жемқорлық, аярлық, рухсыздық, 

намыссыздық секілді жайларды сынай жазады. 

Қазақ елі тәуелсіздік алғалы осынау кең далада бір ғана Стамбул халқының санындай ғана 

адамы бар жерімізде ең басты кӛтерер мәселе – демография болды. Салт-дәстҥрден алшақтап, 

отарлау саясатының қҧрбаны болған халықтың бҥгінгі ҧрпағы бҧл жайды маңызды деп 

санамайтындығын еліміздегі тастанды балалардың кӛбейгенінен байқаймыз. Ал тәуелсіздік алар 

жылы қазақ халқында бҧл мәселе қалай болғанын естіп білген Г.Бельгер кҥнделігінде кҥйіне 

жазады: 

«3.01.91жыл. Сағат 8-де біреу есік қақты. Биолог Молдағали Матқанов екен. Қамқоршы ҧйым 

қҧру ҥшін қол қойдыруға келіпті. Айтуынша, Қазақстанда 10 мыңға жуық жетім бала бар, 95 

пайызы қазақ кӛрінеді (мҧндайды кім ойлаған). Неге олай? Тастанды балалар есебінен. Әсіресе 

жетімектер республиканың оңтҥстік облыстарынан кӛп (мәссаған безгелдек!) дейді. Масқара. 

Неткен қайғылы жай» 

«8.01.91 жыл. Әбең (Ә.Нҧрпейісов) телефон соқты: қазақ жетімектерінің шамадан тыс кӛбейіп 

бара жатқанына кҥйінеді. Қасірет!». [1,5-б.] 

Кей жазбаларында замандастарының мінез-қҧлық, адамгершілік қасиеттері, дарыны мен 

талантын шынайы етіп суреттей жазады: 

          «26.11.93 жыл. Тҥстен кейін Әбеңмен бірге театрда ӛткен Ахтановтың мерейтойына бардым. 

Той салтанатты, ақылға сыйымды, мәдениетті ӛтті. Сӛз – теңіз. Әбіш жақсы баяндама жасады. 

Юбилейі кезінде Ахтанов ӛзін нағыз адамша барынша қарапайым, ақылды ҧстады.Әлем-жәлем мен 

ӛтірік болған жоқ. Жалпы, кӛпшілік оны жақсы кӛреді екен. Оның ӛзі де, оны қҧрметтеушілер де 

шыншылдық танытты.Сол ҥшін мен де қуандым».  

Г.Бельгер Р.Ким орыс тіліне аударған Ә.Нҧрпейісовтің  «Соңғы парыз» романына қатысты 

былайша сыни ойлар айтады: 

 «18.05.99 жыл. Кимнің аудармасы біткен соң Әбеңнің орыс достары романды мақтайтыны 

сӛзсіз. Сындарлы еңбек дейтіндеріне иманым кәміл. Небір айшықты пікірлер айтады. Алайда 

қазақтар оны қҧлықсыз оқитын болады. Менің пайымдауынша, себептері: 

1.Латын америкасындағы романшыларды айтпағанда, орыстарда, қазақтарда, Ш.Айтматов пен 

Д.Досжан таптаурын етіп, жауыр болған мифологиялық тәсілдерді шектен тыс кӛп пайдалану; Кӛк 

ӛгіз, Қас кӛкжал, ҧрғашы ақ балық, ақ шабақ, тҥлкі қыз, қҧбылғыш жирен қыз, терек, мҧз ҥстіндегі 

қасқыр, қаншық қасқыр сияқтылардың барлығы орнын тауып тҧр деу қиын.    

2.Роман кӛлемі жағынан кӛп емес. Оның ҥстіне, аударма барысында біраз қысқарған. Соған 

қарамай, тым шҧбалаңқы, ҧзақ тәрізді әсер қалдырады. Психологизмге баса кӛңіл бӛлемін деп кӛп 

сӛзділік, тәптіштеуге ҧрынған. (Бҧлар жӛнінде Әбеңе айтқанмын. Ал, мына тӛмендегі жайлар 

туралы ештеңе дегенім жоқ). 

3.Дей тҧрса да, романда ойдан қҧрастырған, әлі піспеген, дерексіз, жалынсыз оқиға, сюжеттер 

мол. 

- Бәкизаттан мҧғалима бейнесі шықпаған; 

- Академик Әзім бейнесі ғалымға сай емес; 

- Жәдігер жоғары білімді адамға ҧқсамайды... 
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Бҧлар жӛнінде Әбеңе оны ренжітіп алармын дегендіктен емес, қайта керісінше, ӛз-ӛзіме 

сенбегендіктен, пікірімнің жҥз пайыз дҧрыстығына кӛзім жетпегендіктен тікелей айтқаным жоқ. 

Бәлкім, мен де біржақты ойлайтын, айттым-біттінің адамы шығармын. [1,27-б.]. 

   Саяси жаңалықтарға анализ жасап, азаматтығын кӛрсететін жайды мына бір сӛздерінің 

ӛзінен-ақ аңғаруға болады:   

«15.01.09 жыл.  «Литер» газетінен телефон соқты. Орыс міскін, шамасы,  «қазақстандық ҧлт» 

деген сандырақты менің қҧптайтыныма иманы кәміл болса керек, «қолдайсыз ғой» деп қаңғыр 

етеді. Бірақ мен  «қазақстандық ҧлт» дейтін жоқ деп сарт еткіздім. Мен – Қазақстанда тҧратын 

неміспін және біз американдықтар емеспіз. Жаңа паспорт жайлы бәдік қазақты ҧлт ретінде жоюға 

бағытталған. Тілші бәсең ҥнмен:  «Демек, Сіздің пікіріңіз осы ғой?» – деді. «Иә, осы!» [1,269-б.] 

Енді бірде баспасӛз беттерінен елге танымал болмаса да, дҥниелерін татымды кӛрген ақындарға 

ӛзіндік бағасын береді:  

   «09.05.09 жыл. Бҥгін  «Жетісу» газетінің бірінші май (2009) кҥнгі нӛмірі кездейсоқ қолыма 

тҥсе қалды да, маған бҧған дейін беймәлім Айтақын Әбдіқалдың ӛлеңдер топтамасы бірден 

назарыма іліксін. Топтама «Оймақтай ойлар – жан сырым» деп аталады. Қауызы толық, шымыр 

жолдар. Ақындыққа сыйымды, салмақты ойлар. Меніңше, бҧл Айтақының жай Айтақын емес, 

нанбасаң, міне қара: 

 Махамбеттің басын алып, 

 Ҧлы Абайды жылатқан. 

 Бӛтен емес, осы халық 

 Қҧлагерді қҧлатқан.  

 Ақ сӛйлеп, батыл айтқан.Осыдан соң әр ҥшінші қазақты ақын демей кӛр! Батырып айтады, 

тҥйреп айтады. Ақын болған соң, сондай бол.  

Жазбаларында ӛз замандастарының бейнесін сипаттауда әдеби кӛркемдік қҧралдарды пайдаланудан 

шектелмеген: 

  «24.07.09 жыл. ...Таяуда «Жас Алашта» бҥкіл қазаққа бір қазақ деп қарайтын жан дҥниесі 

жауған қардай кіршіксіз жайсаң ақын Есенғали Раушановтың Аманхан жайлы керемет мақаласы 

жарық кӛріпті. Есенғали Раушанов онда Аманхан поэзиясының ішек-қарнын тҥгел ақтарып, 

ақынның адами болмыс-бітім, сыншылдығымен қоса, жілігін шаға жәукемдепті. Ақын таланты мен 

базбір  «қызықтары» хақында дегдарлық және сҥйіспеншілікпен жазылған. Әдеби портрет осылай 

сомдалса керек-ті. Міне, болар елдің балалары! Ӛзгелердің сәл меселі артса, қызғанышы қыз-қыз 

қайнап шыға келетін тҧштаңбайларға әйбат сабақ! Жарайсың, Есенғали! Әзәзілдерден сақтан! Олар 

айналаңда қаптап жҥр...» Байқасақ, жазушы ӛз пікірлерін білдіргенде, не біреуге арнап сӛз айтқанда 

эстетикалық кҥнделікке тән сӛз қатарларын қолданады.  Бірақ бҧл кҥнделіктің сапасын тӛмендетіп 

жібермейді, керісінше, айтар ойының образды сӛздер арқылы жеткізілуі сенімдірек естіледі. Оның 

себебі, жазушы ол сӛздерді ӛз орнымен қолданады және оралымды тіркестері ойын кӛріктендіре 

тҥседі. 

 Ара-арасында жазушыға тән сипаттауларды да кездестіреміз: 

«22.09.09 жыл. Бр-р-р... Азынаған тентек жел. Бір тҥнде теректердің тең жарымы сарғайып 

шыға келді. Алтын тҥстес жапырақтар. Кҥз қаһарына тез мінді. Жӛңкілген бҧлттар...» 

Кейбір кҥнделіктерде берілген ақпараттың бастамасы, не алдағы уақытқа арналған жоспары 

туралы айтылып, оның жҥзеге асқан-аспағаны кей тҧстарда айтылмай қалады. Бҧл – кҥнделіктіңӛзге 

кӛркем шығармалардан бір ерекшелігі десек болады. Ал Г.Бельгер кҥнделіктерінде болған 

оқиғалардың уақыт ӛте келе немен аяқталғанын, кейде кҥткен істерінің қалай жҥзеге асқаны 

жӛнінде баяндауды ҧмыт қалдырмайды: 

«30.10.09 жыл. Бҧған дейін кҥнделіктерімде сан мәрте қайталап айтқан Президент архивіндегі 

кездесу де ӛтті-ау, әйтеуір. Сәтті, ҧйымдастыруы мінсіз, бәрі жақсы» [1,314-б.] 

Ӛз тҧстастарының кҥнделігін оқуды әдетке айналдырған Г.Бельгер ол туралы пікірлерін де 

білдіреді: «Ана тілі» газетінен Сәуле апаның   (Қабдолова) екі бетке басылған кҥнделігін оқыдым. 

Зекеңнің сырқатқа шалдыққан кҥндерінің қыр-сырын қолмен қойғандай етіп баяндалғаны сонша, 

оқып шыққан соң бейне ӛзім де ауру жанның пҧшайман халін кешкен кҥйге тҥскендей болдым. Бәрі 

таныс, бәрі бастан ӛткен: реанимация да, палата да, дәрігерлер де, диабет, инсульт, инфаркт, 

сауығудан ҥміттеніп, еңсені езген сҧрқай кҥндер...тегіс есте, кӛкейде сайрап тҧр. Бәрі қиын. Ал 

Зекеңнің жағдайы одан да қиынның қиыны, сҧмдық болғанға ҧқсайды. Сәуле апа бҧларды қайсар 

әйелге тән дегдарлықпен, бҥге-шігесіне дейін тәптіштеп жазыпты»[1,265-б.]. 
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Кҥнделікті зерттеуші ғалымдар оны «синкретті туынды» деп атайды. Себебі кҥнделіктен 

әдебиеттің басқа да жанрларын кездестіреміз. Кҥнделік жҥргізушілер жазбаларында бірде аңыз, 

мақал-мәтел секілді ауыз әдебиет ҥлгілерін келтірсе, енді бірде  эпистолярлық жанрдың тҥрлерін 

кездестіреміз. Г.Бельгер жазушы болғандықтан кӛбіне философиялық ойлар айтып, қанатты сӛздер 

жазады. Кейде ӛзінің емес, керекті деп тапқан ӛзге белгілі тҧлғалардың ҧлағатты сӛздерін тҥртіп 

қояды: «...Кончаловский айтады: жемқорлық бір нәрседен ғана айыл жияды – қатаң жазадан қорқу. 

Жемқорлықтың тамырына балта шабылуы бек ықтимал, ол ҥшін қолы таза адамдар керек», 

«Кончаловскийдің әйгілі кітабында мынандай қызықты цитаталар келтіріледі:  «Қолында әліппесі 

бар жабайы міскін әліппесі жоқ жабайыдан әлдеқайда қауіптірек» (Фридрих Горенштейн)» 

Кӛркем шығармалардағы әрбір айтылған ой сол шығарманың идеясына сай ӛрбиді. Кҥнделікті 

– әдеби туынды десек, оның да идеясы болуы шарт. Меніңше, Г.Бельгер кҥнделік жазбаларының 

идеясы – жаңа заман адамдарын алға ҧмтылуға, сауатты болып, әрдайым шындықтың жақтаушысы 

болуға шақыру. 

 

Пайдаланылған әдебиеттер тізімі: 

1. Бельгер Г. Ӛтеді ӛмір осылай. Алматы: Тоғанай Т, 2012. – 371б. 

2.Бельгер Г. Кҥнделік беттерінен // Парасат журналы, №11. Қараша, 2010.  
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ІІІ СЕКЦИЯ 

БІЛІМ БЕРУ ЖҤЙЕСІНДЕГІ ПЕДАГОГТЫҢ ИННОВАЦИЯЛЫҚ ҚЫЗМЕТІ  

 

 

ӘОЖ 81-139 

АҒЫЛШЫН ТІЛІ САБАҒЫНДА ҚОЛДАНЫЛАТЫН 

ӘДІС-ТӘСІЛ ТҤРЛЕРІ 

 

БАЙГУЛИЕВА Ж.Н. 

Қ.Тҧрысов атындағы мектеп-гимназиясының ағылшын тілі пәнінің мҧғалімі,  

Қазақстан Республикасы, Тараз қ.   

 

Резюме. В статье рассказывается о методах обучения, способах повышения результата 

обучения, а также о видах методов, которые можно использовать на уроке с использованием его 

средств. В настоящее время с помощью средств осваивается то, какое содержание следует 

преподавать школьникам, его роль в речевом процессе, построении предложений, создании 

текстовых рассказов. 

Summary. The article talks about teaching methods, ways to improve learning outcomes, as well as 

the types of methods that can be used in a lesson using its means. At present, with the help of means, they 

are mastering what content should be taught to schoolchildren, its role in the speech process, building 

sentences, and creating text stories. 

 

         Әдіс деген сӛз гректің "metodos" деген сӛзінен шыққан. Метод деген ҧғым белгілі ақиқатқа, 

шындыққа, мақсатқа жетудің жолдары деген мағынаны білдіреді.  

          Қысқаша психологиялық-педагогикалық сӛздікте "әдіс" – мақсатқа қол жеткізетін жол, тәсіл, 

белгілі жолмен тәртіпке салынған іс-әрекет"- деген анықтама береді. 

          Оқыту әдістері - оқытудың мақсат-міндеттеріне сай оның мазмҧнын оқушыларға меңгертуде 

мҧғалім мен оқушылардың қолданатын амал-тәсілдері мен қҧралдарының жиынтығы болып 

табылады. Мҧғалім оқыту әдістерінің кӛмегімен оқушыларға білім беріп, олардың тәжірибелік 

әрекетін ҧйымдастыруда ӛзінің іс-әрекетін оқушылардың таным әрекетіне басшылық етумен 

байланыстырады. 

          Мҧғалім оқытудың нәтижесін арттыруда оқыту әдістеріне қатысты амал-тәсілдері мен қатар 

оның қҧралдарын да пайдалану арқылы сабақта мынадай әдістердің тҥрлерін қолданады: 

Сӛздік әдістер: тҥсіндіру, әңгіме, әңгімелесу, кітаппен жҧмыс. 

Кӛрнекі әдістер: иллюстрация және демонстрация.  

          Оқыту ҥрдісінде ең кӛп тараған дәстҥрлі әдіс - сӛздік немесе мҧғалімнің ауызша баяндау әдісі. 

Бҧл әдіс оқыту процесіңде басқа әдістерге қарағанда жетекші роль атқарады. 

           Кӛрнекілік әдістер оқу материалын оқушылардың кӛзімен кӛріп, нақтылы тҥсінулеріне 

мҥмкіңдік береді. Бҧған демонстрация, иллюстрация тәсілдері жатады. 

Тәжірибелік әдістердің ішінде ең кӛп қолданылатыны – жаттығу әдісі. Оқу барысында теориялық 

ережелер мен қағидаларды қайта пысықтап, тиянақты меңгеру жаттығу арқылы орындалады. 

           Ауызша жаттығу оқушының оқу материалын ауызекі баяңдауға дағдылану мақсатын 

кӛздейді. Оқушы бірінші сыныптан бастап ағылшын тілін ҥйрену барысында тілдегі тҥрлі 

қолданылатын атауларды ( әріп, дыбыс, буын, сӛз, сӛз тіркестері, сӛйлем, сӛз бен сӛзді 

байланыстыратын жалғау, жҧрнақ, тыныс белгілері – нҥкте, ҥтір, леп белгісі, сҧрау белгісі, 

сызықша, қос нҥкте, тҥрлі грамматикалық анықтама, ережелерді) оқып ҥйренеді. Қабілеті әр тҥрлі 

оқушы тілдің мҧндай белгілері мен атауларын бірден меңгеріп кетуі мҥмкін емес, тек оның негізгі, 

қажеттілерін (анықтама, ережесін) есте сақтауы мҥмкін. 

Қазіргі сабаққа қойылатын талап тҧрғысынан техникалық қҧралдарды, кестелер, сызбалар, 

ҥнтаспа жазбаларын пайдалану арқылы оқушылардың есту, кӛру сезімдеріне әсер ете отырып, 

олардың ойлану қабілетін дамытуға кӛңіл бӛлінеді. 

Қолданылатын кӛрнекіліктер оқушылардың сабаққа деген ынтасын арттырады, тҥсіндірілген 

материалдарды саналы меңгертуге ықпал жасайды. Оқушылардың білім сапасының кӛп 

жағдайларда тӛмен болуы, осындай тҥрлі ойлау әрекеттеріне бейімделмеуден, дағды бермеуден деп 

айтуға болады. 
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Қазіргі кезде мектеп оқушыларын қандай мазмҧнда оқыту керек?  

Меніңше, коммуникативті функционалды бағытта болуға тиіс. Сондықтан тілдің 

коммуникативті механизмін ашу қажет . Яғни, оның сӛйлеу процесіндегі, сӛйлем қҧрудағы, мәтін 

бойынша әңгіме қҧрастырудағы рӛлі амал – қҧралдар арқылы меңгертіледі. 

Грамматикалық материалдарды және лексикалық тақырыптарды оқытуда тірек сызбалардың  

қолданылуы тілді дамытуға, сӛздік қорды молайтуға, бір- бірімен, қарым- қатынас жасауға (сӛйлеу, 

айту, жазу, оқу) ойлау қабілетін дамытуға, ойын қазақша жеткізе білуге ҥйретеді. 

Бҥгінгі таңда әрбір жаңашыл ҧстаз ҥшін, оқу және жазу арқылы сын тҧрғысынан ойлау әдісі кез 

келген стратегияларға қҧнды, әрі бағалы. Бҧл стратегиялар оқушылардың қызғушылығын арттыра 

отырып, ҧстаздың тығырыққа тірелетін сәттерінен арылтады. Сҧрақ қою, ой шақыру, білім кӛпірі, 

бес жолды ӛлең, еркін жазу, білемін, ҥйренгім келеді, білгім келеді, Венн диаграммасы, пікірталас , 

болжау, Автор орындығы, топтастыру, т.б, стратегияларын қолдану оқушылардың мотивациясын 

оятып, ынталандыра тҥсері сӛзсіз. Сонымен қатар бҧл стратегиялар оқушының қӛзқарасын, 

тҥсінігін дамыта тҥседі, жалықтырмайды. 

Бір сыныпта отырған балалардың ҧлты, оқу ынтасына қарай тілді білу дәрежесі де әртҥрлі 

болып келеді. Сол себепті де нақты нәтижеге жету ҥшін модульдік оқыту технологиясының тиімді 

екенін кҥнделікті іс- тәжірибемнен кӛріп келемін. Модульдік технологиясының басты ерекшелігі – 

оның тек қана білімді меңгеруге емес, тҧлғаның танымдық қабілеттерін және танымдық 

процестерді, яғни жадының алуан тҥрлерін ойлауды, ынтаны, қабылдау қабілетін арнайы жасалған 

оқу және танымдық жағдайлар арқылы дамытуға, сондай-ақ тҧлғаның қауіпсіздігін, ӛзін-ӛзі дамыту, 

ӛзін-ӛзі бекіту, қарым- қатынас, ойын танымдық және шығармашылық қажеттіліктерін 

қанағаттануға белсенді сӛздік қорын дамытуға бағытталады. Сондай-ақ, профессор Ж.Караевтың 

«Деңгейлеп оқыту» технологиясының маңыздылығы зор. Деңгейлеп оқытуда кҥтілетін нәтиже: 

Алдына қойған мақсатына жете алатын оқушы тәрбиелеу; Әр оқушы ӛз білім деңгейін, мҥмкіндігін, 

іскерлігін біліп қана қоймай, оны дамыту; ӛз бетімен ізденіс дағдыларын, іскерлік қабілетін 

жетілдіретін шығармашылық тҧлға қалыптастыру; деңгеймен оқытудың ерекшелігі:  

1.Таланттылар ӛздерінің қабілеті мен икемділігін одан әрі бекіте тҥседі, әлсіздер оқуға ниет 

білдіріп, сенімсіздіктен арылады. 

2.Оқушылардың оқуға деген ынтасы артады. 

3.Білім дәрежесі бірдей топтарды оқыту ісі жеңілдейді. Орыс сыныптарында ағылшын тілін 

ҥйретуде іскерлік, рӛлдік ойын тҥрлерін қолдану, диалог, монолог, сҧхбат, сҧрақ -жауап, кӛрініс 

қою, тақпақ оқу, ән айту, мәнерлеп оқу, жҧмбақ , сӛзжҧмбақ шешу, пікір айту, пікір-сайыс, тірек 

схемасын пайдаланып, жҥйелі тҥрде әңгімелеу, т.б. әдіс-тәсілдерді сабақта пайдалану, оқушының 

басқа тілді ҥйрене алмаймын деген сенімсіздігін сейілтіп, тілді ҥйренуге ынтасын арттыратынын ӛз 

іс–тәжірибемнен кҥнделікті жҧмыс барысында байқаймын. 

Қорыта келе, осы әдіс-тәсілдерді қолдану нәтижесі: 

Оқушы тҧлғасының танымдық қабілеттерін дамытуға; 

Оқуға жағымды қызығушылық қалыптастыруға; 

Белсенді сӛздік қорын, ауызша және жазбаша тілін ҧстартуға; 

Тҧлғаның қиындықтарға даяр болу және оны білу, қарым-қатынас, ойын, танымдық, ӛзін-ӛзі 

бекіту қажеттіліктерін қанағаттандыруға ықпал етеді.  
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ӘОЖ 28.77 

 

БИОЛОГИЯ САБАҒЫНДА АҚПАРАТТЫҚ ТЕХНОЛОГИЯЛАРДЫ 

ТИІМДІ ПАЙДАЛАНУ 

 

ЖҦМАН АЛИНА  
М.Жҧмабаев атындағы №29 орта мектебінің 10  сынып оқушысы,  

Қазақстан Республикасы, Жуалы ауданы, Б.Момышҧлы ауылы 

ЕСЕНБАЕВА Л.С. 

М.Жҧмабаев атындағы №29 орта мектебі, Қазақстан Республикасы,  

Жуалы ауданы, Б.Момышҧлы ауылы 

 

Резюме. В статье рассматривается использование информационных технологий на различных 

этапах этой работы дает большие возможности при проведении научных экспериментов в биологии. 

Новые технологические устройства очень важны, поскольку позволяют находить много актуальной 

информации при проведении научных экспериментов на уроках биологии. 

Summary. The article discusses the use of information technology at various stages of this work 

provides great opportunities for conducting scientific experiments in biology. New technological devices 

are very important, because they allow you to find a lot of relevant information when conducting scientific 

experiments in biology classes. 

 

          Биология – XXI ғасыр ғылымы. Сондықтан да ол жаңа ақпараттық технологияларымен тығыз 

байланысты. Қазіргі кездегі білім беру жҥйесінде негізгі мақсат оқушыға жеке тҧлға ретінде қарап 

оның дамуына кӛп кӛңіл бӛлуде. Бҧл пәнді оқыту мҧғалімге зор міндеттерді талап етеді, ӛйткені ол 

бҥкіл сыныптың қажеттіліктеріне жауап беруі тиіс. Міне, осы жағдайда жаңа технологиялардың 

кӛмегі зор. Оқыту ҥрдісін компьютерлендіру мақсатында  интерактивті тақтамен жҧмыс жасау 

тиімді. Қазіргі уақытта Қазақстанның жалпы орта білім беретін мектептерінің барлығы дерлік 

интерактивті тақтамен қамтамасыз етілген.  

Мҧғалім оқытудың жаңа ақпараттық технологияларын меңгеріп, оны пайдалану арқылы 

ӛзінің материалдық базасын толықтырып, әрі уақытты ҥнемдейді. 

Мультимедиялық технологиялар кӛбіне компьютерлік сыныптарда қолданылады.  

Оқушылар  биология  сабағында  арнайы компьютерлік  бағдарламалар мен электрондық 

оқулықтарды пайдалану арқылы кез-келген тақырыпты ӛздері  меңгереді.  Бҧл 

оқушылардың  пәнге  деген  қызығушылығын  арттыруға, олардың ой-танымын кеңейтуге, ӛз 

бетінше шығармашылықпен,  ізденімпаздықпен  жҧмыс  жасауына  кӛп кӛмегін тигізеді. Биология 

пәні бойынша компьютерлік тестілеуді қолдану оқушылардың интеллектуалдық танымын 

арттырады. Оқушылар бір тестілеуден жақсы нәтижеге жеткенше бірнеше қайтара ӛтеді. Бҧл 

тестілердің барлығы биология бойынша мемлекеттік білім стандарты талаптарына сәйкес келеді. Ол 

оқушылардың  интеллектін, логикалық  ойлауын және шығармашылық қабілеттерін дамытуға, тірі 

табиғатты,  ағзаларды   толығымен  тҥсінуге ықпал  жасайды.  

Биология сабағын меңгертуде компьютерлік анимациялардың маңызы зор. Оқушыларға 

жануарлардың мен ӛсімдіктердің суреттерін, сызба нҧсқаларды кӛрсетіп қолдануына қолайлы. 

Биология бойынша «Адам нәсілдері. Нәсілшілдіктің және әлеуметтік дарвинизмді сынау», «Жер 

тарихы және оны зерттеу әдістері. Жер тарихының шежіресі. Полеозой заманында тіршіліктің 

дамуы» тақырыбындағы ӛткізген сабағымда:  сӛз жҧмбақты табуға, нәсілдердің тҥрлерін, олардың 

кӛздерінің, шаштарының және терісінің тҥстерінің қандай екенін бір-біріне айырмашылықтарына 

толық кӛздерін жеткізіп кӛрсетілді. Жер тарихында тіршіліктің пайда болуы, әр кезеңде 

ӛсімдіктердің, жануарлардың тҥрлерінің дамуы туралы суреттерін, сызбанҧсқалары  пайдаланылды. 

Биологтардың ӛмірі мен кызметі жайында компакт-дискілерде кең қамтылған. Рефераттар 

жазуда оқушылар биологиядан тіршіліктегі барлық организмдер жӛнінде энциклопедиялық 

мәліметтер ала алады.  

         Биология пәнінің берілу кіріктірілген білім беру бағдарламасында ӛзгеше. Бағдарлама 

оқушының тӛрт тілдік дағдысын: тыңдалым, айтылым, оқылым, жазылым жетілдіруге бағытталған. 

Бҧл тӛрт дағды оқу жоспарында «Шиыршық әдісімен» орналастырылған және бір –бірімен тығыз 
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байланысты. Яғни, жыл бойына бірнеше рет қайталанып отырады және сынып ӛскен сайын тілдік 

мақсат та кҥрделене тҥседі. 

«Биология» және «Жаратылыстану» пәндері бойынша оқу бағдарламасындағы оқу 

мақсаттары оқушылардан ӛздерінің дағдыларды ҥйренуі туралы ой-пікірлерін білдіріп, оны талдай 

және бағамдай білуді талап етеді. «Биология» және «Жаратылыстану» пәндері бойынша 

критериалды бағалау және оқытуды жоспарлау» тарауында қарастырылатын бағалау тәсілдері де 

маңызды болып табылады. Сонымен қатар, педагогиканың тҥрлі аспектілері, атап айтқанда, 

оқушыға бағдарланған әдіс-тәсілдер, проблемаларды шешу, рефлексиялық оқу және бірлескен оқу 

тәсілдері қарастырылады. 

Оқыту әдістерінің барлық аспектілері сындарлы оқыту теориясымен ҥйлеседі. Сындарлы 

оқыту тәсілдері білім берудің «дәстҥрлі» әдістерімен салыстырғанда, оқыту кезінде жоғары 

нәтижелерге қол жеткізуге мҥмкіндік береді. Сындарлы оқыту тәсілдері оқушылардың оқуды 

алдыңғы білімдерімен ҧштастыра отырып, жаңа білім алуын кӛздейтін тҧжырымдамаға негізделген. 

Бҧл жерде ең маңыздысы: оқушылардың алдыңғы алған дағдылары жаңа дағдыларды меңгеруге 

ҥлкен ықпалын тигізеді, ал егер ол ескерілмесе, онда білім тереңге бармай, ҥстірт меңгерілген таяз 

білім болмақ. Мҧндай ҥстірт білім оқушыға қазіргі әлемде жетістікке жету ҥшін қажетті сын 

тҧрғысынан ойлау, рефлексия және басқа да дағдыларын, алған білімін қолдануына кері әсерін 

тигізеді. Оқушылар білімді толықтай меңгеру ҥшін ақпаратты енжар қабылдамай, сабаққа белсенді 

қатысуы керек. Оқушыларға алған білімдерімен жҧмыс істеуге, оны әрі қарай ӛңдеп, ӛз дағдыларын 

арттыруға мҥмкіндік беретін жаттығу орындауға мҥмкіндік беру аса маңызды болып табылады. 

Оқу ҥдерісінде оқушылардың бойында теориялықпен қатар, тәжірибелік ойлау дағдыларын 

қалыптастыру қажет. Мҧғалімнің негізгі міндеті оқуды тәжірибелік дағдыларға, білімді қолдану, 

жеке жобаларын іске асыру қабілетіне бағдарлау болып табылады.Оқу ҥдерісінің тиімділігін 

арттыру кӛп жағдайда оқу ҥдерісінде оқушылардың танымдық белсенділігін дамытатын, оқу 

ҥдерісінің қарқынын арттыратын оқыту нысандары мен әдістерін пайдалануға байланысты. 

Жаратылыстану мен биологияны оқытуда оқытуды ҧйымдастырудың тӛмендегідей тҥрлері кең 

тараған: сабақ, семинар, конференция, дәріс, практикум, экскурсия, факультативтік сабақтар және 

әңгіме, сҧхбат,кітаппен жҧмыс, бақылау, эксперимент, микроскоппен жҧмыс, экрандық қҧралдарды 

қарау, тәжірибелік жҧмыс сияқты әдістер. Сонымен қатар, оқыту әдістері модельдеу, ой ҥлгілерін 

қҧру, математикалық модельдеу деген әдістермен толықтыруға болады. 

Биология/ жаратылыстану сабақтарын келесі тҥрлерге бӛледі: жаңа материалды ҥйрену 

сабағы; білімді тәжірибеде қолдану сабағы; оқу материалын бекіту және қайталау сабағы; білімді 

бақылау және есепке алу сабағы; қҧрамдастырылған сабақ. Сабақтың тҥрін таңдау сабақтың 

дидактикалық мақсатына байланысты жҥзеге асырылады. Жеке, жҧптық, топтық және ҧжымдық 

жҧмыс сабақтың барлық тҥрлеріне ортақ нысан болып табылады. 

Семинар сабақтарда оқушылар әртҥрлі әдеби дереккӛздерді пысықтап, алдын ала қҧрастырылған 

жоспармен дайындалады. Сабақта олардың қандай да бір сҧрақтың мәнін айтып беру ғана емес, 

сонымен қатар оның әртҥрлі мақалаларда баяндалуын салыстыруға, ӛз пікірлері мен кӛзқарастарын 

білдіруге мҥмкіндігі бар. Бҧл оқушылардың зияткерлік әлеуетін дамытуға, әдебиет кӛздерімен 

жҧмыс істеу дағдыларын қалыптастыруға жәрдемдеседі. Оқу ҥдерісінде мҧғалім сырттан 

бақылаушы адам емес, ол әртҥрлі жолдармен және тәсілдермен олардың оқу-танымдық қызметін 

ҧйымдастырады. Тәжірибеде биологияны оқытудың әртҥрлі әдістері қалыптасқан, оларды неғҧрлым 

маңызды ортақ белгілері бойынша топтастыруға болады: білім алу кӛзі, мҧғалім іс- әрекетінің 

сипаты, оқу ҥдерісіндегі оқушылардың іс-әрекеттерінің сипаты. Оқушылардың 

танымдық іс-әрекеттерінің сипатына, оқудағы олардың дербестік деңгейіне байланысты әрбір әдісті 

тҥсіндіруші-кӛрнекілік, ізденістік, зерттеушілік тҧрғыдан пайдалануға болады. 

Биологияны негізгі мектеп сыныптарында оқытқан кезде тҥсіндіруші-кӛрнекі және ізденістік 

тәсілдер жиі қолданылады, себебі оқушылардың жас ерекшеліктері, олардың дайындық деңгейі 

мҧғалімнің араласуын, кӛбірек уақыт бӛлуді талап етеді. Сыныптан тыс жҧмыста зерттеу 

тәжірибелері мен бақылау анағҧрлым кӛбірек қолданылады. Әдістердің тиімділігі мҧғалімнің 

оларды әдістемелік тәсілдермен байыта білуіне байланысты. Әңгімелеу, сҧхбаттасу барысында 

табиғи объектілерді, суреттемелерді, сызбаларды, жҥйелеуші және жинақтаушы кестелерді епті 

пайдалану оқушылардың танымдық белсенділігін арттыруға, негізгі материалды игеруге жағдай 

жасайды. Әдістемелік тәсілдердің кӛмегімен әдістер қҧнарлана тҥседі, олардың тиімділігі артады. 

Әдістемелік тәсілдер әдістермен тығыз байланыста сипатталады. 

Биологияны оқыту ҥдерісінде әдіс таңдаған кезде оқу материалының мазмҧнын және 

шешілуге тиісті нақты оқу-тәрбие міндеттерін, биология кабинетінің оқу жабдығымен 
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жабдықталуын, ҥлестірмелі материалдың болуын, оқушылардың жас ерекшеліктерін, олардың 

дайындық деңгейін ескеру қажет. Негізгі мектепте биологияны оқыған кезде бастапқы кезде әңгіме 

уақыт жағынан қысқа ғана, материалдың шағын бӛлігін қамтиды. Біртіндеп оқушылардың білім 

қоры артқан сайын, ол уақыт ҧзара бермек. Әдетте әңгіме басқа әдістермен бірге қолданылады 

(бейнефильм, таныстырылым, тәжірибе нәтижелерін кӛрсету, бақылау және басқалары). Әрбір 

сабақта дерлік әңгіме барысында тҥрлі кӛрнекілік қҧралдары қолданылады. Әңгіме барысында 

оқушылардың алатын білімі ҥзік-жҧлық, шашыраңқы болмағаны маңызды. Баланың алатын білімі 

біртҧтас сипатта болуы ҥшін әңгіме барысында жаңа сҧрақтар алдыңғылармен қисынды тҥрде 

байланыса отырып, жаңа ҧғымдарға негіз болуын ҥнемі бақылау қажет.  

Жаратылыстану мен биология бойынша оқу бағдарламалары оқытуда зертханалық 

тәжірибемен қатар, демонстрациялық тәжірибелерді де қолдануға бағдарлайды. Оның ҥстіне, 

мектеп эксперименті тірі табиғатты тану жолдарын іздеуді талап ететіндіктен, оқушыларды 

дәлдікке, ҧқыптылыққа ҥйретеді, олардың ойлау қабілеттерін дамытады. 

Оқушыларды бҧл тәсілді зерттеуге зертханалық жҧмыстар жҥргізу арқылы тартқан кезде, 

оларда білуге қҧмарлық, шығармашылық тәсіл, мәселелердің шешімін таба білу және табандылық 

сияқты сапалар, ғылым әлемінде ӛте маңызды болып табылатын сапалар дамиды. 

Биология бойынша ғылыми тәжірибе орындаған кезде бҧл жҧмыстың әртҥрлі кезеңдерінде 

ақпараттық технологияларды пайдалану мол мҥмкіндік береді. Биология сабақтарында ғылыми 

тәжірибе жҥргізген кезде кӛптеген ӛзекті ақпаратты табуға мҥмкіндік беретіндіктен, жаңа 

технологиялық қҧрылғылардың маңызы зор. 

Заманауи компьютерлік бағдарламалар зертханалық жҧмысты модельдеуге мҥмкіндік береді. 

Кӛптеген дҥниені оқушыларға тҥсінікті ету ҥшін олардың ҥлкен тәжірибелік мәні бар, себебі 

бағдарламалардың кӛмегімен оқушылар биологияны кӛру және есту арқылы игереді. Жаңа 

технологиялық ресурстарды пайдалану биология бойынша мектеп зертханаларындағы жағдайды 

ӛзгертуге кӛмектесіп қана қоймай, сонымен қатар оқушыларда проблеманы шешу қабілеті мен сын 

тҧрғысынан ойлау дағдыларын дамытуға; жаттығудың білімдік маңызын арттыруға; оқуға деген 

қызығушылығын арттыруға; бҥкіл ӛмір бойы жаңа ақпаратты алу және пайдалану ҥшін қажетті 

дағдыларды дамытуға мҥмкіндік береді. Ақпараттық технологиялардың ерекшеліктерінің бірі – 

оқушыларды зерттеушілік баяндама жазуға, топта жҧмыс істеуге және ғылыми этиканы игеруге 

ҥйретудің жаңа тәсілдерін ҧсынатындығы. Биологияны электронды ресурстардың кӛмегімен оқитын 

оқушылар бҧндай нҧсқаулықты мҧғалімдерден алған кездегіге қарағанда, тәжірибені аяқтауға 

азырақ уақыт жҧмсайды. 

Қай заманда болсын ӛзінің атқаратын қызметіне қарай, жеке қасиеттерінің кӛптҥрлілігіне 

орай, ӛзіне міндеттелген талаптарға сай, оқытушы мамандығы басқа мамандықтарға қарағанда ең 

қиын және ең ізгілікті мамандық болып саналады. Себебі, мҧғалімнің негізгі міндеті жер жҥзіндегі 

ең қҧнды дҥние — адамды кемелдендіру болып табылады. Оқушы жҥрегінен орын алатын педагог 

рухани бай, зиялы және шығармашыл тҧлға болуы қажет. 

Соңғы жылдары кӛптеген елдерде орын алып отырған ғаламдық ӛзгерістер – мемлекеттердің 

жаңа дәуірге, қоғамдық ӛмірлік негізін ақпараттық ресурстармен ақпараттық коммуникациялық 

технологиялар қҧрайтын ақпараттык кезеңге қадам басты. Қазіргі таңда ғылыми техниканың даму 

қарқыны оқу-ағарту саласының оқу ҥрдісіне жаңа технологиялық әдістер мен жаңа 

технологияларды қолдануды кең кӛлемде қажет етеді.   

 

Пайдаланылған әдебиеттер тізімі: 

1. Биология және  салауаттылык негізі 2007-2010 ж 

2. Биолог анықтамалығы 2011ж. 

3. Биология қазақстан мектебінде № 2(32) – 2010 ж. 
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ӘОЖ 51.83 

 

БАСТАУЫШ  МЕКТЕПТЕ БІЛІМ АЛУШЫНЫҢ ОҚУ ЖЕТІСТІГІН 

КРИТЕРИАЛДЫ  БАҒАЛАУДЫҢ  ЕРЕКШЕЛІКТЕРІ 

 

ЖАНҚОРАЗ А.Д., ДЖАНКОРАЗОВА М.Д.  

Б.Момышҧлы атындағы №45 қазақ классикалық гимназиясы, 

 Қазақстан Республикасы Тараз қ. 

 

Резюме. В статье рассматривается оценка рассматривается как процесс сбора, описания и 

интерпретации информации об обучении учащегося, что позволяет принимать решения об обучении 

и его улучшении.      

Summary. Assessment is seen as the process of collecting, describing and interpreting information 

about a student's learning, which enables decisions to be made about learning and improvement. 

 

Бастауыш білім берудің мақсаты -  кең ауқымды дағдылардың негіздерін меңгерген оқушы 

тҧлғасының ҥйлесімді қалыптасып дамуына қолайлы білім беру ортасын қҧру. Критериалды 

бағалау жҥйесі Филиппин, Сингапур, Жапония, Франция, Финляндия сынды дамыған елдерде 

пайдаланылады. Кіріктірілген білім беру бағдарламасында қазақ тілі пәнінің берілу жайы да ӛзгеше. 

Бағдарлама оқушының тӛрт тілдік дағдысын: тыңдалым, айтылым, оқылым, жазылымды 

жетілдіруге бағытталған. Бҧл тӛрт дағды оқу жоспарында «Шиыршық әдісімен» орналастырылған 

және бір-бірімен тығыз байланысты. Айталық, қарапайымнан кҥрделіге қарай шиыршық бойымен 

дамып, ӛрлей тҥскені жай ауызекі тілде ғана ойын жеткізуден, кҥрделі мәтіндер қҧра білу 

дағдылары шыңдалып, тілдік қҧзыреттіліктері шыңдала тҥседі. Бҥкіл әлемде білім беру жҥйелерінің 

келешек ҧрпаққа қандай білім беретіні туралы мәселе қайта қаралуда. 

Қазіргі әлемде білімнің қоғамдағы барлық саладағы ілгерілеуді қамтамасыз ететін 

стратегиялық ресурс ретіндегі рӛлі жҥйелі ӛзгерістерді талап етеді. Білімнің негізгі және ең ҧзақ 

сатысы ретінде, мектеп білімінің жаңа сапасын қамтамасыз етудің тҥйінді сәті болып отыр, оған әр 

азаматтың және тҧтас қоғамның келешектегі ӛмірлік табыстылығы байланысты . 

Оқушылардың және олардың ата-аналарының әрбір индивидумның жеке қажеттіліктерін 

қанағаттандыратын толыққанды білімге қҧқықтарын қамтамасыз ету ҥшін жағдай жасаған 

маңызды. Оқудың нҧсқалары мен әдістерінің кӛптҥрлілігі кӛрсетілетін білім беру қызметінің сапасы 

туралы объективті ақпаратпен ілесуі тиіс, оны білім алушылардың жетістіктерін бағалау ҥрдісінде 

айқындауғаболады. 

Бастауыш мектептің бірінші сыныбында ресми білім алу бірінші сынып оқушыларының 

мектепке жайлы бейімделуі ҥшін бағалаусыз оқыту қағидаттары негізінде қҧрылған. Іс жҥзінде 

бастауыш мектеп білім алушыларының жетістіктерін бақылаудың және бағалаудың балама жҥйесі 

табысты қолданылуда. Білім алушылардың, соның ішінде бастауыш мектеп оқушыларының да 

жетістіктерін бағалаудың ҧтымды нҧсқасы болып критериймен бағалау жҥйесітабылады. 

Критериалды бағалау технологиясының қолданысы білім алушылардың жетістіктерін нақты 

анықталған, алдын-ала белгілі критерийлермен салыстыруды кӛздейді, әлдебір оқу материалының 

қаншалықты сәтті меңгерілгенін, әлдебір практиалық дағдының қаншалықты қалыптасқанын 

анықтап, әр білім алушының жалпы дайындығы деңгейіндегі ӛзгерістерді де, оның тҥрлі танымдық 

аяларындағы табыстары динамикасында тіркеуге мҥмкіндік береді. 

Критерийлік бағалау жҥйесінің білім беру ҥрдісіндегі қолданысы білім алушылардың 

жетістіктерін бағалау жҥйесін жеке пәннің мақсатты нҧсқамаларымен байланыстыруға, сонымен 

қатар білім алушылардың бастауыш мектептегі қҧзыреттіліктерін қалыптастыруға мҥмкіндік 

беретін белгілі параметрлерді (критерйилерді) қолдану арқылы анықтап, кӛтеруге мҥмкіндік береді. 

 «Бағалау» сӛзі латын тілінен тікелей аударғанда «жақын отыру» деген мағына беретіні 

кездейсоқ емес, сол арқылы ол бағалаудың мәнін білдіреді, мысалы, бір адам екінші адамның не 

айтып отырғанын немесе не істеп отырғанын мҧқият бақылайды немесе ӛзін-ӛзі  бағалау 

жағдайында оқу ҥдерісіне ой жҥгіртеді. 

Бағалау – оқу ҥдерісі мен нәтижесі туралы ауқымды тҥсініктен тҧратын педагогикалық 

ҥдерістің маңызды элементі. Ол–білім алушылардың оқу бағдарламасы бойынша алған білім, білік, 

дағдысын немесе олардың шығармашылық бағыттағы тҧлғалық даму деңгейін анықтауға, арттыруға 
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және тҥзетуге кӛмектесетін тәсілдің бірі. Бағалау оқушылардың оқу жетістіктерін әр тҥрлі сапалық 

және сандық бағалау тҥрлері, қҧралдары, әдістері мен формаларынан тҧратын жҥйе ретінде іске 

асырылады. Ол тек оқудың соңғы оқу нәтижесін қорытындылауда ғана емес, сонымен бірге оқу 

және оқыту ҥдерісімен толықтай және ҥздіксіз бірге жҥріп отырады. Бағалау ҥдерісі оқу ҥдерісін 

жақсартуға ықпал ететіндіктен бір-бірімен тығыз байланысты және оқыту әдістемесін ӛзгертіп 

жаңартуға, оқу және оқыту тәжірибесін жетілдіруге кӛмектеседі. Оқушылардың оқудың негізгі 

тҧжырымдарын, логикасын және ҥдерісті дҧрыс тҥсінуі басты назарға алынады. Сондықтан бағалау 

– оқу бағдарламасы, мақсаты, оқу мазмҧны және әдістемелерімен тығыз байланысты болуы керек. 

Бағалау мен оқыту ҥдерісі мақсатының ҥйлесімділігі нақты кҥтілетін нәтижені кӛруге 

кӛмектеседі. Себебі бағалау арқылы оқушылар мақсатқа қол жеткізу ҥшін не қажет болатынын 

тҥсінуге мҥмкіндік алып, сонымен қатар олардың осыны істей алатындықтарына сенімін 

нығайтады. Оқушылар дамуға қол жеткізіп, ӛзін-ӛзі реттей алады. Мҧғалім бағалауды оқыту 

нәтижесіне жету қҧралы ретінде қолдануы тиіс. Сыныптағы бағалау негізінде алынған ақпараттар 

арқылы мҧғалім де, оқушы да тең дәрежеде оқыту және оқу әрекеттерін анықтай алады. Бҧл 

ақпараттар әртҥрлі жағдайда қалыптастырушы бағалау қызметін атқарады: 

Бағалау - оқу туралы шешім қабылдауға және жақсартуға мҥмкіндік беретін, оқушының оқып 

ҥйренуі туралы ақпаратты жинау, суреттеу, тҥсіндіру ҥдерісі ретінде қарастырылады. Білім сапасын 

бағалаудың әрбір деңгейінің ӛзіндік ерекшеліктері болғанымен, олардың шешетін міндеті ортақ 

білім сапасын ары қарай дамыту мақсатында оның дәрежесін анықтау және оны жетілдіруге қажетті 

ҧсынымдарды дайындау болыптабылады. 

Халықаралық бағалау білім беру сапасын арттыру және бағалау функцияларын атқарады. 

Мониторинг арқылы салыстырмалы зерттеулер жҥргізіледі. Отандық білім беру жағдайына қатысты 

кҥрделі проблемаларды анықтау, оларды зерттеу және шет елдермен салыстыруды қажет ететін 

ақпарат алу мҥмкіндіктері жасалады. Бҧл бағалау оқушылардың қабілеттерін қолдану 

мҥмкіндіктеріне, функционалдық сауаттылықтарына баға беруге бағытталған, салыстырмалы тҥрде 

отандық және шет елдік оқушылардың арасындағы айырмашылықтарды тҥсіндіретін факторларды 

анықтауды қарастырады. 

Ҧлттық бағалау–білім беру сапасының мемлекеттік жалпыға міндетті білім беру 

стандарттарына, жеке адамның, қоғам мен мемлекеттің қажеттіліктеріне сәйкестігін 

белгілеудіңинституционалдыққҧрылымдары, рәсімдері, нысандары мен әдістерінің жиынтығы 

болып табылатын білім беру сапасын бағалаудың ҧлттық жҥйесі. Қазақстан Республикасының 

жалпы орта білім беру жҥйесінің білім сапасын бағалаудың ҧлттық жҥйесіне Ҧлттық бірыңғай 

тестілеу мен Оқу жетістіктерін сырттай бағалау жатады. 

Оқу ҥшін бағалау және оқуды бағалау - талған екі бағалау тҥрінің де білім жҥйесінде және 

сыныпта ӛзіндік атқаратын рӛлдері бар. Сіз оларды бірнеше жылдан бері ӛз тәжірибеңізде қолданып 

келесіз. Бҧл жерде сіз ҥшін жаңалық болатыны – әрбір бағалау тҥрінің кең ауқымдағытҥсінігі, 

оқушыларға қажет емес бағыттардан гӛрі, кӛбірек кӛңіл бӛлетін тҧстарда олардың атқаратын 

қызметі маңызды болуы мҥмкін. Аталған бағалау типтерінің білім беру жҥйесіндегі рӛлі әртҥрлі. 

Оқуды бағалау– оқудың ӛз нәтижесіне жеткенін анықтайтын бағалау тҥрі. Оқуды бағалау 

оқушының қазіргі уақытта не оқып білгенін жинақтау болып табылады.  Оқуды бағалау – белгілі бір 

уақытта оқушы жетістігін жинақтап кӛрсететін бағалау тҥрі. Ол оқу ҥдерісі аяқталған соң жҥреді. 

Оқу ҥшін бағалау оқып-ҥйрену ҥдерісі жҥріп жатқан кезде мҧғалімдер мен оқушыларға ӛздерінің 

оқытуы мен оқуынан хабар беріп отыру ҥшін қолданылады. Оның мақсаты – оқушы білімінің 

жиынтық бағасы қойылмай тҧрып, ҥдеріс жҥріп жатқанда ҥйренуді қалай жақсартуға болатынын 

анықтау. Оқу ҥшін бағалау оқушылардың уәжі мен қызығушылықтарын арттыруда ҥлкен рӛл 

атқарады.  

Қалыптастырушы бағалау жҥйесінде ақпарат сҧрыптау, сабақ кезінде жанжақты бағыттарда 

жҧмыс істеу, оқушының ойлауы, олардың нені және қалай ҥйреніп жатқаны, олардың білім алуында 

қандай тҥсінбеушіліктер мен кедергілер орын алуы мҥмкін жағдайлар қарастырылады. Жиынтық 

бағалауға қарағанда қалыптастырушы бағалау сыныптағы мҧғалімдер мен оқушыларға оқыту мен 

оқуды жақсарту ҥшін тікелей және тез арада қолдануды кӛздейді. 

Топтық бағалау оқу ҥдерісіне қатысушылардың бірлесіп бағалауына негізделген. Кейбір 

тапсырмалардың нәтижесін бағалауда оқушының жеке бағалауына қарағанда топтық бағалау 

шынайы болуы мҥмкін. Сондай-ақ бҧл бағалаудың нақты критерийлерін қҧруға, оқу проблемаларын 

тҥсінуге және кері байланыс жасауға тиімді. Топтың мҥшелері жақын арада аяқталған жҧмыстарға 

ерекше назар аударып, бір-біріне белгілі бір критерийлерге сәйкес жҧмысты бағалауға кӛмектесуге 

және жетілдіруге арналған тәсілдерді ҧсынуға дағдыланады. 
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Ӛзін-ӛзі бағалау оқушыларға ӛз жҧмысын бағалауға бағытталған. Оқушыларға оқу 

дәлелдемелерін жинауға, олардың мағыналарын ӛзінше тҥсіндіруге, ӛз жҧмыстарын салыстыруға 

және ӛзгерістер мен тҥзетулер енгізуге кӛмектеседі. Оқушылар рубрикалар немесе тексеру 

парақтары арқылы оқытудың нақты критерийлеріне және мақсаттарына сәйкес ӛзіне баға қоя алады. 

Ӛзін-ӛзі бағалау арқылы ӛз оқуындағы дамуды қажет ететін әлсіз тҧстарды анықтап, тҥзетілген 

жаңа мақсатқа қол жеткізудегі алға басуды бақылай алады. Жасаған жҧмыс барысына сәйкес пікір, 

тапсырмаға қатысты ӛз кҥшін бӛлуде терең ойлануға дағдыланады. 

Объективті бағалау – тек жалғыз дҧрыс жауабы болатын бақылау формасы немесе «Бір 

жауапты тапсырмалар» деп те аталады. Дҧрыс жауаптардың ҧпайының кілтін емтихан алушы 

немесе компьютер анықтайды. Бҧл бағалаудың тиімділігі – ҧпайды шығару жеңіл, объективті және 

сенімді. Жеңіл немесе кҥрделі тапсырмалардың нәтижелерін ӛлшеу мҥмкіндігіне қарай оның анық 

және жоғары деңгейде жасалу сапасын анықтауға болады. Қазіргі кең тараған электрондық немесе 

онлайн режиміндегі тапсырмаларға объективті бағалау жиі қолданылады. 

Субъективті бағалау – берілген тапсырманың бір немесе одан да кӛп жауаптары (немесе 

дҧрыс жауап берудің бір немесе одан да кӛп жолдары) болатын бақылау формасы. Оны «Бірнеше 

дҧрыс жауабы бар тапсырмалар» деп те атайды. Бағалаудың бҧл тҥрі оқушылардан берілген 

тапсырманың жауабын таңдаумен қоса, ол жайлы қосымша мәлімет жазуды да талап етеді. Бірнеше 

дҧрыс жауапты талап ететін бағалау тапсырмалары емтиханның бір бӛлігі ретінде де 

қарастырылады. Ол оқу нәтижелерін, синтез бен анализдің жоғары деңгейін ӛлшей алады. Эссе 

тҥріндегі тапсырмаларды қҧрастырып дайындау бірнеше жауапты талап ететін тапсырмаларға 

қарағанда аз уақытты қажет етеді. Субъективті бағалаудың қиындығы – ҧпайларды есептеуде 

уақыттың қажеттілігі, субъективтілік және кҥмән келтіретін сипатта болуы. 

Ішкі бағалаудымектеп (яғни, мҧғалімдер) ӛзі белгілеп, жоспарлайды. Іштей бағалау-біз 

ӛзіміздің бағалау қҧралдарымызды (оқушылардың оқыту нәтижесіне қол жеткізгендігін пайыздық 

кӛрсеткіш арқылы беруді) объективті және сенімді деп ойлаймыз. Дегенмен, оқушы да, мҧғалім де 

осы бағалау ӛлшемінің нақты емес екендігін біледі. Оқушылар бағалаудың арқасында ӛз 

бағаларымен танысып, кері байланыс алады. 

Дәстҥрлі білім беру жҥйесінде білікті мамандар даярлаушы кәсіби білім беретін оқу 

орындарының басты мақсаты – мамандықтарды игерту ғана болса, ал қазір әлемдік білім кеңестігіне 

ене отырып, басекеге қабілетті тҧлға дайындау ҥшін адамның қҧзырлылық қабілетіне сҥйену 

арқылы нәтижеге бағдарланған білім беру жҥйесін ҧсыну – қазіргі таңда негізгі ӛзекті мәселелердің 

бірі. Жалпы алғанда «қҧзырлылық» ҧғымы жайлы ғалым К.Қҧдайбергенова «Қҧзырлылық ҧғымы – 

соңғы жылдары педагогика саласында тҧлғаның субъектілік тәжірибесіне ерекше кӛңіл аудару 

нәтижесінде ендіріліп отырған ҧғым. 

 «Критериалды бағалау» терминін алғаш рет Роберт Юджин Глейзер қолданған, ол әдеттегі 

мінез-қҧлық моделінің жиынын анықтау ҥдерісін, оқушылардың оқу жетістігі деңгейінің шамасы 

мен қолжетімділігінің арасындағы сәйкестікті сипаттады. Бҧл оқушы әрекетін алдын ала 

анықталған критерийлерді тіркеп жинақтау арқылы бағалауды білдіреді. Глейзер критериалды 

стандарттағы бағалаудың басқа білім алушылар жетістігіне тәуелділік пен салыстыруға қатысы жоқ 

екенін, сондай-ақ, әр оқушының қҧзыреттілік деңгейі туралы ақпараттануға бағытталғандығын атап 

кӛрсетті.  

Жаңа білім беру  моделіне кӛшу жағдайында жалпы орта білім берудің мақсаты – жалпы орта 

білім беретін мектептерде Қазақстан Республикасының зияткерлік, дене бітімі және рухани дамыған 

азаматын қалыптастыру, оның тез ӛзгеретін әлемде табысқа жетуін қамтамасыз ететін білім алудағы 

қажеттіліктерін қанағаттандыру, еліміздің экономикалық игіліктері ҥшін бәсекеге қабілетті адами 

капиталды дамыту. 

Қҧзіреттілік тәсіліне негізделген жаңа білім мазмҧнның базалық принципі – тҧлғаның 

адамгершілік-рухани қасиеттерін дамытуды ынталандыратын ізгі білім беру ортасын қҧру:  ӛзін-ӛзі 

тану, ӛзін-ӛзі анықтау және ӛзін-ӛзі жетілдіру, коммуникативтік дағдыларды, ақпараттар мен 

технологияларды басқара білуі, проблемаларды ҧтымды шешу, іскерлік пен креативтілікті 

қалыптастыру, тҧлғаның ӛздігінен дамуы мен дербестігін қамтамасыз ету. 

Критериалды  бағалау жҥйесін енгізу жҥйелі негізде кезеңдер бойынша жҥргізіледі. 

Критериалды бағалау – нақты анықталған, ҧжымдасып жасалған критерийлермен оқушылардың 

оқудағы жетістіктерін салыстыруға негізделген және оқушылар, ата-аналар мен педагогтар ҥшін 

тҥсінікті, білім мазмҧнына және мақсатына сәйкес процесс. Оқу мақсатын және жетістік 

критерийлерін анықтау оқытуды жақсартуда маңызды рӛл атқарады. Сыныпта қалыптастырушы 
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бағалау қолдануда жетістік критерийлерінің орны ерекше, себебі кҥтілетін нәтижеге жету ҥшін 

және оқуды жақсарту ҥшін жетістік критерийлері тиімді қҧрал болып табылады.  

Оқушылардың оқу мақсаттарын білуі мен тҥсінуіне қалай жетуге болады: бастапқы кезеңде 

мҧғалім сабақ мақсаттарын айқындап, оларды оқушыларға тҥсіндіріп, бірге талқылайды; кҥнделікті 

талқылаулар келешекте оқу мақсаттарын бірге айқындау дәстҥрінеайналуы мҥмкін.  Кері байланыс 

– бҧл мақсатқа алып баратын нақты әрекеттер, жағдайлар туралы пікірлерді беру және алу ҥдерісі. 

Кері байланыс мҧғалімге оқыту ҥдерісі қалай жҥріп жатқаны туралы, оқушылардың жетістіктері 

мен проблемалары туралы тҥсінік береді. Кері байланыс екі тҥрде ӛтеді: ауызша; жазбаша.  

Критериалды бағалау –оқу бағдарламасындағы кҥтілетін нәтижелерге жету мақсатында 

оқушылардың білім алудағы жеке даму жолына тҥзетулер енгізуге мҥмкіндік беретін, оқушының 

оқу жетістігін алдын-ала нақты анықталған бағалау критерийлерімен сәйкестігін бағалау болып 

табылады. Рефлексия сӛзі латын тілінен аударғанда (reflexio)  артқа қарау деген мағынаны білдіреді. 

Заманауи педагогикада рефлексияны ӛз қызметін, оның нәтижелерін талдау деп тҥсінеді. 

Рефлексияны тек сабақ соңында ғана емес, сонымен қатар оның кез келген кезеңінде қолдануға 

болады. 

Жиынтық (суммативті) бағалау – бҧл белгілі уақытта тақырыпты, тарауды ҥйрену соңында 

оқушының білім, білік, дағдылары мен қҧзыреттіліктері қалыптасу деңгейін анықтау. Жиынтық 

бағалау мақсаты – белгілі уақыт ішінде оқушының білім, білік, дағдылары мен қҧзыреттіліктері 

қалыптасу деңгейін және алынған нәтижелердің стандарт талаптарына сәйкестігін анықтау.  

Жаңартылған білім беру бағдарламасының негізгі ерекшеліктерінің бірі критериалды бағалау 

жҥйесін енгізу және критериалды бағалауды дҧрыс ҧйымдастыру болып табылады. Бағалау – білім 

алушының оқу нәтижелерін білім беру мақсаттары мен мазмҧнына сәйкес келетін, білім беру 

ҥрдісіне қатысушылардың (білім алушылар, мектеп әкімшілігі, ата-аналар, заңды тҧлғалар,  және 

т.б.) барлығына алдын ала таныс, ҧжым талқысынан ӛткен, нақты анықталған ӛлшемдер арқылы 

білім алушылардың оқу жетістіктерін салыстыруға негізделген ҥдеріс. Білім алушылар бастауыш 

сыныптан бастап ӛз білімдерін арттыруы ҥшін бағалауды ҥйренуі қажет. Білім алушы ҥшін ӛз 

оқуын жақсартуда кері байланыс арқылы алынған ақпаратқа сәйкес жҧмыс істеген тиімді. Бҧл 

ҥдеріс олардың терең тҥсінуін, қызығушылықпен қатысуын және ықыласпен әрекет етуін қажет 

етеді.  

Критериалды бағалау 2 бағалауды қамтиды: қалыптастырушы бағалау және жиынтық бағалау. 

Қалыптастырушы бағалау  оқушынының кҥнделікті алған білімінің меңгеру деңгейін анықтаса, 

алжиынтық бағалау  оқушының бір тарауға байланысты қалыптастырған білім деңгейін анықтайды. 

Қалыптастырушы бағалау кҥнделікті сабақта жҥзеге асады. Мҧғалім игерілетін тақырыптың оқу 

мақсатына жетуде тҥрлі таңдалған әдіс-тәсілдерді қолданып, білім алушының жан-жақты 

қабілеттерін ашуға бағыттайды. Daryn.online платформасымен сабақта тікелей конференция ӛтуде 

алдын ала дайыналған слайд-презентация, бейнежазба қолданып кӛрсетуге мҥмкіндік бар. Әр 

тапсырманы берілген қадамдар (дескриптор) бойынша білім алушылар орындап, тиімді кері 

байланысты jamboard тақтасы, padlet арқылы бергенде тікелей экранда әр балаға орындалған 

тапсырманың қаншалықты дҧрыс екені ӛте қызықты кӛрінеді. Әр білім алушының тақырыпты 

тҥсінуде қатемен жҧмыс, тҥзету жҧмысын жҥргізгенде функционалдық сауаттылығы қалыптасады. 
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ӘОЖ 47.65 

БАСТАУЫШ СЫНЫП ОҚУШЫЛАРЫНЫҢ МЕКТЕПКЕ БЕЙІМДЕЛУІ 

 

УСУБАЛИЕВА А.К. 

№46 орта мектебінің психологі, Қазақстан Республикасы, Тараз қ. 

 

Резюме. В докладе рассказывается о роли и значении школы в развитии ребенка.Также 

затрагиваются влияние игрового метода в школе на психологию ребенка и проблемы, с которыми 

сталкивается ребенок в школьные годы. 

Summary. The report describes the role and importance of school in the development of the 

child.The influence of the game method at school on the psychology of the child and the problems faced by 

the child during school years are also touched upon. 

 

Мектеп -бҧл тек білім алатын ғана емес, әрбір бала ӛз адамгершілік және тҧлғалық 

қасиеттерін қалыптастыра алатын білім ордасы. Мектеп тек білім нәрімен сусындатпай бала мінез-

қҧлқының қалыптасуына кӛмегін тигізеді.Балаға білім беріп,адами қасиеттерді бойына сіңірудегі 

басты міндет- оның жан жақты адам болуын қадағалайтын бірінші баспалдақ. Демек,баланың 

жақсы немесе жаман қасиеттерді ажырата алып,оны бойына сіңірудегі басты қҧрал-балаға мектепте 

психологиялық-педагогикалық білім беру. 

Баланың мектепке келгендегібасты міндеті-білім алу болып табылады.  Мектеп - баланың ӛз 

қабілеттілігін және икемділігін  белгілі бір уақыт аралығында қалыптастыра алатын орта. Бала 

мектепте оқып жҥрген кезінде  тек ӛз болашағына қажетті және қабілеті жететін пәндермен 

тереңірек танысады.Негізінен алғаш мектеп табалдырығын аттаған бала мектеп 

бағдарламасында кӛптеген қиындыққа ҧшырайды.Кездескен қиындықтардың басты себебі – 

мектептегі білім беру жҥйесіне деген қызығушылықтың ӛте аз мӛлшерде болуы немесе 

психологиялық дайын болмауы.Сонымен қатар мектеп - жаңа ӛмір бастауы,жаңа қарым - 

қатынас,жаңа орта. Осыған орай баланың ӛмірі мектеп жҥйесіне және мектептегі ӛзіндік іс-

шараларға тәуелді болады. Бҧл - енді қалыптасып жатқан бала ӛміріндегі ӛте манызды кезең. 

Жедел бейімделу кезеңінппсихологтар қазіргі кезде бірінші сынып оқушыларының кӛпшілігі 

тҧрған жағдайды осылай атайды. Таңқаларлық емес,себебі: мҥлдемиалаңсыз ӛмірден кейін балалар 

ӛз әдеттерін шҧғыл тҥрде ӛзгертіп, жаңа қиынрежимге бейімделуі керек.Алты жасқа толған бала 

ҥшін мектепке бару ҥлкен оқиға.Бірінші сынып-бҧл мектепке бейімделу кезеңі. "Бейімделу" термині 

латын тілінен шыққан және қоршаған орта жағдайларына бейімделуді білдіреді. Баланың мектепке 

бейімделуінің сәттілігі оның оқуға қаншалықты дайын екендігімен тығыз байланысты: физикалық, 

эмоционалды, интеллектуалды және әлеуметтік. Барлық компоненттер бір-бірімен тығыз 

байланысты, кез-келген аспектінің жетіспеушілігі оқудың сәттілігіне, бірінші сынып оқушысының 

денсаулық жағдайына, оның жҧмысына, мҧғаліммен, сыныптастарымен қарым-қатынас жасау 

қабілетіне және мектеп ережелеріне бағынуға әсер етеді. 

Барлық дерлік  балалар мектепке қуанышпен барады. Егер бала1-қыркҥйекте мектепке 

барғысы келмесе, оны "клиника" деп санаңыз: мҧғаліммен немесе сыныппен мәселе туындады 

немесе ҥлкен  қателік жіберілген болуы мҥмкін, ӛйткені әдетте барлығы мектепке барғысы келеді, 

алғашқы екі аптада ол анық. 3-4 аптадан кейін кері процесс басталады, тіпті бірінші сынып 

оқушылары да: олар мектептің қалай жҧмыс істейтінін, онда не істейтінін, онда кім қандай 

рӛлдерде, мҧғалім не істейтінін және басқалардың бәрін тҥсінді. Мектепке барудың алғашқы  

"қаламаймын" деген қҧлықсыздық пайда болады. Балалар таңертең тҧрғысы келмейді – балаларын 

ертіп жҥрген барлық ата-аналар бҧған тап болды. Мен балалары бар ата-аналарға олармен сӛйлесуге 

кеңес беремін. Мен бҧл жағдайға ҥлкен ҥлкейткіш әйнектен қарағым келеді, ӛйткені мәселе кҥрделі 

және оны шешу керек.Байқап кӛрсек. 

Мектепке барғысы келмеу неден тҧрады? Мҧнда  балалар әртҥрлі. Біреу жай ғана жаман баға 

алғысы келмейді, бірақ бәрін ҥйренуде  жалқаулығы басым . Бҧл жағдайда тәсілді қандай да бір 

бонуспен табуға болады, мысалы, жақсы жҧмыс ҥшін мақтау, мадақтау жасау.  

Балалармен сӛйлесуге уақыт бӛлу керек: мектеп оқушысымен де,бақшаға баратын баламен де, 

ӛйткені әйтпесе сіз оның не қалайтынын білмейсіз. Әдетте, балалардан: "не болды"деп сҧрағанда, 

олар "ештеңе" демейді. Баланы қажетті  сӛздерге шығару ҥшін тікелей сҧрақтар емес, жанама 

сҧрақтар қоюға болады. Сіз ӛзіңіздің ӛміріңіздегі оқиғаны айта аласыз: "білесіз бе, Мен кішкентай 

кезімде бізде мҧғалім болған және ол қатты айқайлады. Біз бәріміз дірілдеп, қорқып, қолдарымыз 

дірілдеп қорқатынбыз. Ал мен ҥлкен болған кезде оның басы ауырғанын тҥсіндім. Бҧл тақырып 
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бойынша белгілі бір бірлестік болады, содан кейін бала иә, бізде Физрук қатты айқайлайды, 

кейбіреулерінің кӛзінен ҧшқын шығады деп айта алады. Қауымдастық бойынша кейбір ақпарат 

созылуы мҥмкін. Сӛйлеуге кӛмектесу және бәрін білу ӛте маңызды.  

Енді баланың достарымен де еркін қарым-қатынасының болмауы секілді мәселелері бар. 

Мектептің басында балалардың қарым-қатынасы кӛбінесе ата-аналардың балаға деген қарым-

қатынасына байланысты. Баланың мектепте қалай оқитынын жақсырақ тҥсіну ҥшін оны  мектептен 

соң қарсы алу ӛте керемет ой болып табылады. Кҥтушіні жіберудің немесе оны басқа адамдарға 

тапсырудың қажеті жоқ. Мҥмкін кҥн сайын емес, аптасына 2-3 рет кездесіп, басқа аналарды, 

мҧғалімдерді кӛріп, ата-аналар тобында ӛз орнын сезінгеніңіз жӛн. Бҧл ҥшін міндетті тҥрде уақыт 

табу керек. 

 Мектепке бейімделуде балалар бақшасында тәрбиеленген балалардың да жолында кӛптеген 

мәселелер кездесуі тәжірибелерде айқын дәлелденген. 

Мектепке ҧзақ уақыт ҥйренісе алмаған балалардың кӛңіл-кҥйі әдеттегіден тӛмен, денсаулығы 

кҥрт нашарлайды,  мектепке бару туралы айтса ренжиді, жылайды, уайымдайды. 

 Австрия ғалымы «Дені сау балалардың қорқынышы»деген еңбегінде: «Кейбір оқушылар 

алдағы кенеттен болған жағдайлардан ҥрейленеді, олар ҥнемі  берілген тапсырмаларды жеткілікті 

деңгейде орындай алмаймын деген қорқынышпен  жҥреді. 

Мектептегі оқу жҥйесіне ҧзақ уақыт ішінде дҧрыс бейімделе алмауының негізгі себебі-

негізінен ата-ананың балаға дҧрыс кӛңіл бӛлмеуінің әсерінен болады. Кӛптеген ата-аналардың 

қателігі - мектепке енді бейімделіп келе жатқан баланың мектеп ӛміріне араласуы. Мҧғалім 

оқушының мектепке бейімделу процесін  оған тҥсіндіру жҧмыстары арқылы балаға міндетті тҥрде 

ата-анасының тарапынан психологиялық кӛмек керек екенін тҥсінсе,баламен жҧмыс істеуге 

тырысар еді... 

Сонымен қатар,мҧғалім де балаға ӛз қолынан келетін кӛмегін жасаса 

тіптен жақсы, мысалы, сабақты әдеттегіден қызығырақ ӛткізуге тырысу,баланы жалықтырмауға 

жағдай жасау. 

Оқушының мектептегі жағдайға жылдам бейімделуі мҧғалімнің сӛзіне,кӛңіл-кҥйіне,іс-

әрекеттің тҥріне және оқушымен жағымды қарым-қатынасына тікелей қатысты. 

Оқушыны сабаққа қызықтырып, бейімдеудің негізгі қҧралдарының бірі-ойын арқылы 

табылады. Ойын арқылы бала білімді-қоғамдық тәжірибені меңгере отырып, ӛзінің психологиясын 

жетілдіреді, мінез-қҧлқын, ерік-жігерін дамытады, дҥниетанымы кеңейе тҥсіп, мектептегі оқу 

процесіне  ӛз қызығушылығын арттыра бастайды.Әрбір мҧғалімнің ӛздері ӛткізетін пәндері 

бойынша,тәрбие жҧмыстары мен сергіту сағаттарына сай келетін ойын тҥрлерін дҧрыс таңдап білуі 

ҧстаздық біліктілікті және шеберлікті  қажет етеді.Ойын ҥлкен білім беру мәніне ие, ол сабақтарда 

оқумен, кҥнделікті ӛмірді бақылаумен тығыз байланысты. Шығармашылық ойындарда баланың 

ақыл-ой қабілеттерін, қиялын, зейінін, есте сақтау қабілетін жҧмылдыратын білімді игерудің 

маңызды және кҥрделі процесі жҥреді. 

Мектеп жасына дейінгі баланың жеке басын қалыптастырудың ең жақсы және дәлелденген 

қҧралы-баланың белсенді әрекеті. Осыған байланысты ойынның бірқатар артықшылықтары бар. 

Бҧл балалардың ӛміріндегі маңызды бақылау қҧралы, балалардың жеделдігін, жағымды сезімдері 

мен іс-әрекеттерін кӛрсетуге ҥлкен мҥмкіндік береді. Рӛлдік және қҧрылыс ойындарының сипаты 

балалардың жақсы және саналы қарым-қатынастарын тәрбиелеуге ықпал етеді. Әртҥрлі ережелерді 

игеру балалардың қарым-қатынасын реттеуге кӛмектеседі. 

Ойын барысында  оқушылар ӛз бойындағы жасқану, ҧялу сезімдерінен арылып, сыныптағы 

достарымен ортақ мақсатқа ҧмтылып, ойын процесін ӛз кҧрбыларымен бірлесіп талқылап, 

меңгереді. Ойын сабағының қабылдануы тез,есте сақталуы ҧзақ. 

Бала мектепке бара бастағанда, кейбір ата-аналар ҥйде білім беру ойындарының қажеттілігін 

кӛрмейді. Кӛбінесе мектеп жасындағы қазіргі балалар компьютерлік ойындардың әртҥрлі тҥрлеріне 

қызығушылық танытады. Бҧл кӛптеген ата-аналарға сәйкес келеді, ӛйткені бҧл олардың тарапынан 

уақыт пен назар аударуды қажет етпейді. Дегенмен, мектеп жасындағы балаларға арналған білім 

беру ойындарының ҥлкен таңдауы бар. Бҧл әртҥрлі ҥстел ойындары, тақырыптық лото, 

басқатырғыштар, іскерлік ойындар. Ата – ананың міндеті-баланы ойынға қызықтыру, ҥйрету, содан 

кейін ол қҧрдастарының арасынан ойын серіктестерін таба алады. 

"Ойын — баланың дамуының негізгі элементі, - деп тҥсіндіреді Заман, - ойындар оның әлемін 

қабылдауға және зерттеуге ықпал етеді. Ойын барысында балалар ӛздерінің физикалық ортасын 

зерттейді, эмоцияларын білдіреді және сӛздік қорын толықтырады". "Ойын-бҧл бҥкіл әлемдегі 

балалар ҥшін табиғи процесс, - деп қосады ол, - бҧл балалардың когнитивті, физикалық, Әлеуметтік 



104 

 

және эмоционалдық дамуы, сондай-ақ олардың қиялы мен шығармашылығы ҥшін ӛте маңызды 

қҧрал" 

"Балалардың ӛз бетінше немесе жалғыз ойнауының пайдасы-бҧл олардың шығармашылығын 

ашуға кӛмектеседі", - дейді Хан. Бала жалғыз ойнағанда, ол ӛзіне назар аударады, қиялын 

пайдаланады, бҧл оның бойында ерте жастан бастап тәуелсіздік сезімін қалыптастырады, дейді 

Заман. Баланың тәуелсіздігін тәрбиелеу оның кейінгі ӛміріне де нәтижелі әсер етеді. 

Еркін ойын проблемаларды шешу дағдыларын ҥйрету ҥшін де маңызды. "Ойын барысында 

балалар ӛз бетінше шешім қабылдай алады. Олардың жеке ойлауын тарту маңызды. Бҧл дағдылар 

бала ӛздігінен ойнаған кезде дамиды. 

Сонымен қатар, ойын — бҧл мектепке дейінгі жастағы әлеуметтік тәжірибені игерудің ӛзіндік 

тәсілі. 

Ойын әрекетінде баланың кӛптеген жағымды қасиеттері, алдағы оқуға деген қызығушылығы 

мен дайындығы қалыптасады, оның танымдық қабілеттері дамиды. Ойын баланы болашаққа 

дайындау ҥшін де, оның шынайы ӛмірін толық және бақытты ету ҥшін де маңызды. 

Сабақаралық ҥзілістер кезінде мҧғалімдер оқушылардың дҧрыс демалуын, ҧйымдасып 

уақытты тиімді ӛткізуін  қамтамасыз ету мақсатында ойындарды дҧрыс таңдауға ҧмтылуға 

тырысқаны жӛн. Ҥзілісте әрі кыскарақ, әрі мазмҧнды қызықты ойындар тандалуы керек. Мысалы 

«Кім жылдам?» ойыны. Бҧл ойын әсіресе баяу қимылдайтын  балалар ҥшін ӛте тиімді. Ортаға 

аяқтарының арасына белбеу тасталады. Ойынды жҥргізуші ҥшке дейін санайды, ол «ҥш» деген 

уакытта белбеуді кім бҧрын жылдам алса, сол бала жеңген болып саналады. Бҧл ойын 

шапшаңдықты талап етеді. 

Мақсаты:баланың танымының деңгейін анықтау, эмоционалдық жағдайын қалыптастыру 

және қадағалау, ойыншықтарды мағынасына қарай ажырата білуге ҧмтылу. Балалардың ақыл-ой, іс-

әрекетін, жылдамдығын, есте сақтау қабілеттерін анықтау және оны дамытуға ҧмтылу. 

Оқу жылынан бастап мектепалды даярлық топтарында баланың зейінін деңгейін анықтау, 

эмоционалдық жағдайын қалыптастыру, ойыншықтарды мағынасына қарай ажырата  білуге ҥйрету, 

баланың қабілетін, қабылдауын, ӛзіндік бақылау қабілетін анықтау, дамыту,зейінін тҧрақтандыруға 

арналған ойындар арқылы баланың топта еркін сезінуге, ӛз ойын еркін  жеткізуге дағдыландыру 

мақсатында «Болады, болмайды», «Ҧста-ҧста ойыны». 

 Баланың  қарапайым математикалық  білімін тексеру, анықтау, дамыту.  «Бҧзылған  

телефон», «Ине мен жіп», «Кедергіден ӛт», «Тӛрт қҧбылыс», «Шӛлдеу» ойын жаттығулар арқылы  

баланың есте сақтау қабілетін анықтау. 

 Таным  процестерін анықтау  мақсатында  психологиялық әдістерді қолдана отырып «Тҥрлі 

тҥсті сурет» ,«Бізге қонаққа кім келеді?», «Қҧстар мен машиналар», «Артық тап», «Ақ кӛжегім», 

«Шар ҥрленсін»  жаттығулар  жҥргізіледі. 

 Балаларға  ӛзара тиімді әсер ету, эмоциялық бҧлшықеттік  кернеулікті алып тастау, топта 

жағымды  эмоциялық қалыпты  қалыптастыру мақсатында  психогимнастика  ӛткізу.  Баланың 

мектепке дайындығын  ойындар арқылы анықтап, дамыту. «ҧста, ҧстама», «молекулалар», «алып 

болады-болмайды»  әдіс-тәсілдерді қолдану.Ойын арқылы оқушылар бойындағы ҧялшақты, 

жасқаншақтықты жояды. Еркін ӛз ойын айтуға дағдыланады. Қабылдауы тез, есте сақтауы ҧзақ 

уақытқа қалады. Алғашқы уақытта мҧғалімдер оқушыларға сапалы білім мен тәрбие беруде жақсы 

жҧмыс жасайды деген ойдамын. Ӛйткені білімді, тәрбиелі оқушылар мҧғалімнің мәртебесі мен 

мақтанышы. 

 

Пайдаланылған әдебиеттер тізімі: 

1.Алдамҧратов Ә. «Жалпы психология»-Алматы:Білім, 1996 ж 

2.Бапаева М.Қ,  Нығметова Қ.Н., .Икриязданова Қ.Т. «Балалар психологиясынан танымдық  

жаттығулар мен тапсырмалар»-Алматы-Рауан, 1994 ж. 

        3..Жҧмабекова Ф, Жҧматаева А., Тапалова Л. «Балаңыз мектепке дайын ба?» Астана: Балалар 

әдебиеті,  2003 ж. 
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ӘОЖ 42.89 

МЕМЛЕКЕТТІК ТІЛДІ ОҚЫТУДА ОҚУШЫЛАРМЕН ЖҤРГІЗІЛЕТІН 

ШЫҒАРМАШЫЛЫҚ ТІЛ ДАМЫТУ ЖҦМЫСТАРЫ 

 

ОСПАНОВА Ф.Н. 

№46 орта мектебінің қазақ тілі мен әдебиеті пәнінің мҧғалімі,  

Қазақстан Республикасы, Тараз қ. 

 

Резюме. Обучение государственному языку не может осуществляться без языкового развития. 

На уроках казахского языка и литературы работы по развитию речи помогают учащимся правильно 

использовать слова, свободно выражать свои мысли и обогащать словарный запас. В частности, 

добиться успехов в развитии устной и письменной речи можно через использование примеров 

устной литературы при обучении устной речи, через игры и грамматические задания. 

Summary. Teaching the state language cannot be carried out without language development. In the 

lessons of the Kazakh language and literature, work on the development of speech helps students to use 

words correctly, freely express their thoughts and enrich their vocabulary. In particular, it is possible to 

achieve success in the development of oral and written speech through the use of examples of oral literature 

in teaching oral speech, through games and grammar tasks. 

 

Жаңа ғасыр жылжи басып, жиырма ҥшінші жылға да аяқ басып келеді. Кҥнпарақтың беттері 

ауысып жатқанмен, ҧрпаққа білім мен тәрбие беріп жҥрген ҧстаздардың жҧмысы толастар емес… 

Ҧстаз-ҧрпақ тәрбиелеп ӛсіруші қоғам сенген ӛкіл. 

Ҧрпақ тәрбиесі-келешек қоғам мҧрагерлерін тәрбиелеу ісі. 

Ол мемлекеттік маңызы зор, аса жауапты іс. Дені сау, сезімі сергек ,ақыл-ойы жетілген, 

―сегіз қырлы ,бір сырлы ‖абзал азамат ӛсіру ісі-халқымыздың ғасырлар бойғы ой-арманы. 

Ҧлттық санамыздың орнығуы жолында, қазақы намыстың қайсар болмысының қалыптасуы ҥшін 

халықтық салт-дәстҥрлі, әдет-ғҧрыптарды қастерлеп, қҧрметтеп, ӛз жҧртының мол мҧрасын, 

әдебиеті мен тілін бағалаудың, білудің берер пайдасы зор. 

Мҧғалім - шығармашыл, тәрбиеші, кәсіпкер, гуманист, патриот, мәдениетті адам, тӛзімді, 

еңбек сҥйгіш, мейірімді, шыдамды, қайырымды, мейірбан, зиялы. 

Мҧғалімнің шеберлігі,шығармашылығы оқушыларға педагогикалық ықпал ету барысында 

ғана нақты кӛрінеді. 

Орыстың ҧлы педагогы К.Д.Ушинский: 

―Мҧғалім - ӛзінің білімін ҥздіксіз кӛтеріп отырғанда ғана мҧғалім, ал оқуды, ізденуді 

тоқтатқанмен, оның мҧғалімдігі де жойылады‖ , - деген еді. 

Ҧстаздық - ҧлы қызмет. Ол ҥшін  педагогикалық жаңаша ойлау - тың ізденістерге білім мен 

тәрбие  берудегі ізгілендіру,  жариялық, педагогикалық ынтымақтастық, ғылыми-әдістемелік, тың 

ізденістерге сҥйене отырып, жаңашылдыққа талпыну.. 

Сабақты жаңашыл ҥрдіспен ӛткізу - оқушылардың білім сапасын арттырып, олардың 

шығармашылық және ойлау қабілеттерін дамытып отырады. 

Оқушылардың білімге ынтасын арттыру ҥшін тіл ҥйретуде ауыз әдебиеті ҥлгілері мен ойын 

тҥрлерін тиісті жерінде тиімді, орынды, қызықты етіп пайдаланған жӛн. 

І.Тіл ҥйретуде ауыз әдебиеті ҥлгілерін пайдалану 

Қазақ ауыз әдебиеті – талай ғасырлардан бері атадан балаға жалғасып келе жатқан асыл 

мҧра. Ауыз әдебиетіндегі ертегілер, жырлар, мақал-мәтелдер, жҧмбақтар, жаңылтпаштар, ҧлттық 

ойындар – бәрі халқымыздың мол мҧрасы. 

Ғалым Қ.Қадашева ӛз еңбегінде «Тілді оқытқанда сол ҥйренетін тілді тҧтынушы халықтың 

мәдениетін, тарихын, әдебиетін, салт-дәстҥрін және тілін байланыстыра ҥйрету табысты болады», - 

дейді. 

Ендеше, ауыз әдебиеті ҥлгілеріндегі ертегі айту, мақал-мәтел айту, жҧмбақ шешу, 

жаңылтпаш айту оқушылардың сӛздік қорын байытудың тиімді әдіс-тәсілдерінің бірі болып 

саналады. Оқушыларға сӛздің дыбысталуы мен дҧрыс айтылуын тез айтуға ҥйрету мақсатында 

жаңылтпаш беру маңызды. Жаңылтпаштар кӛбінесе тіл ширату, әрі дҥниетану, әрі білім беру, 

тәрбие беру мақсатында қолданылатыны белгілі. 

Жаңылтпаштардың ішінде оқушылардың тілін жаттықтыру, кейбір дыбыстарды анық 

айтқызып, сӛйлету ҥшін айтылатындары бар. Сонымен бірге «ш-с», «қ-к», «т-д», «н-ң» т.б. 

дыбыстарды шатастырмай айтуға жаттықтыратындары да кездеседі. Ажыратылуы қиын 



106 

 

дыбыстардың бірі «ш» мен «с» дыбысын шатастырып алмай айту мақсатында берілетін 

жаңылтпаштар: 

  Ҥш кіші ішік піштім,                         Неше есе кесе кем алдыңыз, 

                                                                Неше есе кесе кӛп алдыңыз 

  Бес кіші ішік піштім 

  Неше кіші ішік піштім? 

Жаңылтпаштар тіл ҥйрету сабақтарында дыбыстарды анық, айқын айтуын қадағалаумен бірге 

сӛздердің мағыналарын ауыстырмай қолдану ҥшін де беріледі. Мысалы; 

  Басшы асшыға: «Есік ашшы»,-десе, 

  Асшы басшыға: «Тҧздығы да ащы», - депті- 

деген жаңылтпаштағы «ашшы» мен «ащы» сӛздерінің мағыналарын тҥсіндіру қажет. 

Кҥнделікті сабақта мҧғалім оқушының сӛздік қорын байытумен бірге оның дамытуға, тапқыр, 

жылдам болуына кӛп кӛңіл бӛлгені жӛн. Жҧмбақ оқушыны шапшаң ойлай білуге, шапшаң сӛйлеуге 

ҥйретеді. Осыған орай, сабақта әр тҥрлі жҧмбақтарды пайдалануға болады. 

Жҧмбақтарды сабақ барысында оқушыны ойлату, танымдық, білімдік, ҧғымдар мен 

тҥсініктерді ой-қиял елегінен ӛткізіп, тҧжырым жасап, шешімге келуге, тапқырлық пен 

дҥниетанымын байқау, сӛздік қорын байыту ҥшін ҧтымды пайдалануға болады. 

Жҧмбақтарды Аристотель «Жан-жақты жымдасқан метафора» дейді. Яғни, затты бейнелеп, 

баламалап, сипаттау арқылы ҧқсас заттардың қасиеттері мен тҥріне, аумағына, кӛлеміне зер салып, 

жҧмбақты шешуші жҧмбақты шешеді. Яғни, оқушы жҧмбақ шешуде заттарды кӛз алдына елестетіп, 

дҥниетанымын дамытумен бірге, сӛздік қорын байытып, ойлау қабілетін арттырады. Тіл дамытуда 

қолданылатын жҧмбақтар: 

  Аяғы бар, басы бар, 

  Арқалаған тасы бар. 

  Бҧл не? (Тасбақа). 

  Кҥміс табақ дӛңгелек,  

  Аспанда жҥр дӛңгелеп. (Ай) 

Тіл ҥйрету сабақтарында мақал-мәтел, шешендік сӛздерді қолдану ӛте маңызды.  

Халқымыздың мақал-мәтелдерін оқытумен бірге ҥйрету оқушының ой-ӛрісін кеңейтіп, тілін 

байытып, еркін сӛйлеуге жаттықтырады. Сабақта мақал-мәтелдің әр сӛздеріне талдау жҥргізіліп, 

мағыналары тҥсіндірілуі керек. Даналыққа қҧрылған мақал-мәтелдерді оқыту арқылы тіл мәдениеті 

жоғары дамыған, ӛмірге ойлы кӛзбен қарайтын саналы адам тәрбиелейміз. Сӛз асылын оқушыға 

ҧғындырып, әр сӛздің ішкі мағынасын тҥсіндіріп, ҧлағатты тҧстарына назар аударып отырса, 

оқушының тілдік нормаларды игеруіне мол мҥмкіндіктер ашылады. Сонымен бірге, оқушының тез 

ойлау, жҥйелі сӛйлеу дағдыларымен бірге байқағыштық қасиеттері, тіл әлеміне деген 

қызығушылықтарын арттырып, ана тіліміздің байлығын меңгертуде ҥлкен қызмет атқарары сӛзсіз. 

II. Тіл дамытуда ойындарды пайдалану. 

Ойынның тіл дамытудағы рӛлі ерекше. Ойын – оқушының пәнге деген қызығушылығын 

арттыруға, ойлау қабілетін, сӛздік қорын, тілін дамытуға, тҥрлі дағды мен шеберлікті меңгеруге, 

тӛзімділікке баулитын тәсілдің бірі.  

Ҧлт ойындары, тіпті ойын атаулы, тіл меңгертудің негізгі қҧралдарының бірі болып 

табылады. Ойын ҥстінде бала ешнәрсеге тәуелсіз. Ӛзін еркін ҧстайды, ал еркіндік дегеніміз - барлық 

дамудың баспалдағы . 

Олай болса, бала ойын ҥстінде сӛз қолдану әдістерін, сӛйлеу дәстҥрлерін, тілдік 

ерекшеліктерін жете тҥсініп, еркін білуге мҥмкіндік алады.  

Шешендікке, ҧшқырлыққа, тапқырлыққа жетелейтін жҧмбақтарды әр сабақ сайын жҥйелі 

пайдалану оқушылар ҥшін маңызды. Оқушылардың тілін байыту мен ойлау қабілетін арттыруда 

сӛзжҧмбақ, ребус, сӛзден сӛз шығару т.б. ойындардың әсері мол.  

Сөзжұмбақ оқушыға әр тҥрлі заттардың атын, не ҥшін қолданылатынын, мҧғалімге 

оқушының білімін, сауатты жазуын байқап білуге кӛмектеседі 

 

Сӛзжҧмбақты шешіңдер 

 

                                                                1 Қ      

                                         2    А       

                       3      З  

                                                          4  А       
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                                                   5   Қ  

                       6      С     

                                                   7   Т      

                                                                8 А       

                

9 

      Н    

 

1.Туда бейнеленген қҧс. 

2.Елбасының тегі. 

3.Елтаңбаның жоғарғы жағындағы бейне. 

4.Елтаңба ортасындағы бейне. 

5.Шаңырақтан не шашылады? 

6.Елтаңбаның тӛменгі жағындағы жазу. 

7.Мемлекеттік рәміздің бірі. 

8.Бас қала. 

9.Елтаңба авторларының бірі. 

Ребус шешудің де оқушының ой ҧшқырлығын дамытуға пайдасы мол.  

«Кім жүйрік» ойыны. Ойнаушылардың біреуі ойын басқарушы болады. Бастаушы кез-келген сӛзді 

айтады, келесі ойыншы сол сӛздің соңы қандай әріпке аяқталса, сол әріптен келетін сӛз айту керек, 

келесі ойыншы әрі қарай жалғастырады. Сӛз тауып айта алмаған, кідіріп қалған ойыншы ойыннан 

шығады. Соңында қалған ойыншы жеңімпаз атанады.  

Мысалы: есік – кесе – еден – надан т.б. 

 «Сӛз табу» ойыны. Бҧл ойын кӛбінесе әріптерді ӛткенде ойналады. Қатысушылардың біреуі 

ойынды бастайды. Ӛтілген әріптерге байланысты бір әріпті айтады. Ойыншылар кезекпен-кезек сол 

әріптен басталатын сӛздер айтуы керек. Ойын осы тәртіппен әрі қарай жалғасады. Сӛз тауып айта 

алмаған ойыншы ойыннан шығады. Мысалы: «А» - алма, алша, ағаш, адам т.б. 

 «Сыңарын тап» ойыны. Сӛздің оң жақта бір бӛлігі, сол жақта екінші бӛлігі берілген. Екі 

бӛлікті қосып, сӛз жасау. Сӛз мағынасын ашу.  

  Саңырау қосақ 

  Кемпір қҧлақ 

  Тас  шолпан 

  Таң  қабат 

  Қырық  бақа 

 «Сӛзден сӛз шығару» ойыны. Берілген сӛздерден сӛз шығару керек. Шығарған сӛздерінің 

мағынасын тҥсіндіруі қажет. Мысалы: кемпірқосақ. 

  Кемпір ақ 

  Пір  сақ 

  Ем  қосақ 

 «Тапқыр болсаң тауып кӛр» ойыны. Оңнан солға қарай оқыса да, солдан оңға қарай оқыса 

да ӛзгермейтін сӛздер ойлап табу. Мысалы: қазақ, қызық т.б. 

 «Жылдам тап» ойыны. Мына сӛздердің ішінен солдан оңға қарай оқығанда жаңа сӛз 

шығатындарын табу, мағынасын тҥсіндіру. 

  Кіші  есік  кісі 

  Есек  шана  сақ 

  Мысық қалам  сҥт 

 «Жеңімпаз» ойыны. Екі сӛзді сызықпен қосып бір сӛз шығару 

     

    қабақ 

  ал  жапқыш 

  ақ  бота 

  ас  қала 

    қазан 

Міне, осындай ойын тҥрлерін сабақта жиі қолданса, оқушылардың пәнге деген 

қызығушылығы артады, сӛздік қоры дамиды, шығармашылық қабілеті ашылады.  

ІІІ.   Грамматикалық тапсырмалар 
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Кез-келген сабақ барысында оқушыларға тӛмендегі шығармашылық жҧмыстарды 

орындатқан абзал.  

1 – тапсырма. Сӛздерден 2 буын сӛздерді тауып, олармен сӛйлем қҧрастырыңдар. 

   Кітап, пән, тақта, бор, орындық, парта, қарындаш, қалам, ӛшіргіш, дәптер.          

2-тапсырма 

Жақша ішіндегі сӛздерді аударып, сӛйлемді аяқтаңдар. 

1.Жолдастарым (говорят на казахском языке) 

2. Асанның жолдасы (играет на домбре) 

3. Менің досым (учится в Алматы) 

3-тапсырма.   Қазақ тіліне тән дыбыстары бар сӛздерді жазыңдар, сӛйлем қҧраңдар. 

Пәтер, қызмет,мектеп , оқушы , шығын , сақтау ,қаһарман, жҧмсақ, әліппе, дос, бата. 

4-тапсырма. Сӛздерді тіркестіріңдер 

Тӛрге ... ,  бата... , сыйлы ...   ,  жоғары …   ,  әдеп …  ,  кітап…  ,  ән… ,  бауырсақ… . 

Керекті сӛздер ; шығу , оқу , қонақ , отыру , айту , сақтау , беру , пісіру .  

а) Сӛз қҧрамына талдау . 

      Тӛрге шығу ; -ге –барыс септік . 

       -у –тҧйық етістіктің  жҧрнағы . 

ә) Сӛйлем қҧрату . 

5-тапсырма. Сӛйлемдерді орын тәртібімен жазыңдар. 

1.мереке,30 тамыз, мемлекеттік,     -Қазақстанда,  

2.Орыс,кітаптар, және, қазақ, кітапханада, бар, тілдерінде. 

3.-қазақ , Республикасының, тілі, мемлекеттік, Қазақстан, тілі. 

6-тапсырма. Берілген сӛйлемдерді аяқта. 

1.Бҥгін мен киноға... 

2.Балалар циркке... 

3.Мен жақсы кино... 

7-тапсырма. Мақал-мәтелдерді аяқтаңдар: 

Отан оттан да …………. 

Туған жер -  …………….. 

Отансыз адам - …………. 

Керекті сӛздер: алтын бесік, ыстық, армансыз бҧлбҧл. 

8-тапсырма. Мақал-мәтелдерді 3 тілде айтқызып, мағынасын ашуға болады. 

1) Отаныңда пияз да тәтті. И лук на Родине сладок. И onion Отаныңда сладок. 

 2) Биік тау алыстан кӛрінеді. Высокая гора издалека видна. Биік mountain издалека кӛрінеді. 

         Тіл дамыту мақсатында осындай шығармашылық жҧмыстар жҥргізу оқушылардың тілін 

жаттықтырып, сӛйлемді дҧрыс қҧра білуге баулиды. Бҧл тапсырмаларды кҥнде карточка ретінде 

ҥлестіріп, оқушылардың шығармашылық қабілеттерін арттыруға болады.Барлығы да мҧғалімнің 

шеберлігінде. 

 

Пайдаланылған әдебиеттер тізімі: 

1. С.Баялиева. Сабақта ойын тҥрлерін қолдану. Алматы. 2004 ж. 

2. Қазақ тілі. Дидактикалық материалдар. Алматы. Атамҧра. 2001 ж 

3. Байтҧрсынов А. «Тіл тағлымы» Алматы, 1992 ж.  
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Резюме. Использование технологии критериального оценивания предполагает 

сопоставление достижений обучающихся с четко определенными, заранее заданными критериями, 

определение того, насколько успешно усвоен тот или иной учебный материал, насколько хорошо 

сформированы те или иные практические навыки, позволяет фиксировать изменения в уровне 

общей подготовленности. каждого ученика, а также в динамике его успешности в различных 

познавательных областях 

Summary. The use of criteria-based assessment technology involves comparing the achievements of 

students with clearly defined, predetermined criteria, determining how successfully this or that educational 

material is mastered, how well certain practical skills are formed, and allows fixing changes in the level of 

general preparedness. each student, as well as in the dynamics of his success in various cognitive areas. 

 

Бастауыш мектептегі критерийлік бағалауды едәуір терең зерделеу ҥшін білім саласындағы 

Финляндия, Сингапур, Ҧлыбритания мен Жапония секілді озық елдердегі тәжірибені қарастыруға 

болады. Критериалды бағалау жҥйесі Филиппин, Сингапур, Жапония, Франция, Финляндия сынды 

дамыған елдерде пайдаланылады. Кіріктірілген білім беру бағдарламасында қазақ тілі пәнінің 

берілу жайы да ӛзгеше. Бағдарлама оқушының тӛрт тілдік дағдысын: тыңдалым, айтылым, оқылым, 

жазылымды жетілдіруге бағытталған. Бҧл тӛрт дағды оқу жоспарында «Шиыршық әдісімен» 

орналастырылған және бір-бірімен тығыз байланысты. Айталық, қарапайымнан кҥрделіге қарай 

шиыршық бойымен дамып, ӛрлей тҥскені жай ауызекі тілде ғана ойын жеткізуден, кҥрделі мәтіндер 

қҧра білу дағдылары шыңдалып, тілдік қҧзыреттіліктері шыңдала тҥседі. Бҥкіл әлемде білім беру 

жҥйелерінің келешек ҧрпаққа қандай білім беретіні туралы мәселе қайта қаралуда. 

Қазіргі әлемде білімнің қоғамдағы барлық саладағы ілгерілеуді қамтамасыз ететін 

стратегиялық ресурс ретіндегі рӛлі жҥйелі ӛзгерістерді талап етеді. Білімнің негізгі және ең ҧзақ 

сатысы ретінде, мектеп білімінің жаңа сапасын қамтамасыз етудің тҥйінді сәті болып отыр, оған әр 

азаматтың және тҧтас қоғамның келешектегі ӛмірлік табыстылығы байланысты. 

Оқушылардың және олардың ата-аналарының әрбір индивидумның жеке қажеттіліктерін 

қанағаттандыратын толыққанды білімге қҧқықтарын қамтамасыз ету ҥшін жағдай жасаған 

маңызды. Оқудың нҧсқалары мен әдістерінің кӛптҥрлілігі кӛрсетілетін білім беру қызметінің сапасы 

туралы объективті ақпаратпен ілесуі тиіс, оны білім алушылардың жетістіктерін бағалау ҥрдісінде 

айқындауғаболады. 

Бастауыш мектептің бірінші сыныбында ресми білім алу бірінші сынып оқушыларының 

мектепке жайлы бейімделуі ҥшін бағалаусыз оқыту қағидаттары негізінде қҧрылған. Іс жҥзінде 

бастауыш мектеп білім алушыларының жетістіктерін бақылаудың және бағалаудың балама жҥйесі 

табысты қолданылуда. Білім алушылардың, соның ішінде бастауыш мектеп оқушыларының да 

жетістіктерін бағалаудың ҧтымды нҧсқасы болып критериймен бағалау жҥйесітабылады. 

Критериалды бағалау технологиясының қолданысы білім алушылардың жетістіктерін нақты 

анықталған, алдын-ала белгілі критерийлермен салыстыруды кӛздейді, әлдебір оқу материалының 

қаншалықты сәтті меңгерілгенін, әлдебір практиалық дағдының қаншалықты қалыптасқанын 

анықтап, әр білім алушының жалпы дайындығы деңгейіндегі ӛзгерістерді де, оның тҥрлі танымдық 

аяларындағы табыстары динамикасында тіркеуге мҥмкіндік береді. 

Критерийлік бағалау жҥйесінің білім беру ҥрдісіндегі қолданысы білім алушылардың 

жетістіктерін бағалау жҥйесін жеке пәннің мақсатты нҧсқамаларымен байланыстыруға, сонымен 

қатар білім алушылардың бастауыш мектептегі қҧзыреттіліктерін қалыптастыруға мҥмкіндік 

беретін белгілі параметрлерді (критерйилерді) қолдану арқылы анықтап, кӛтеруге мҥмкіндікбереді. 

Әр оқушының дайындық деңгейін, оқудағы жеке ілгері басуын критерийлік бағалау 

жҥйесімен анықтау, тек оқушылардың білім алуға деген мотивациясын ғана емес, мектептегі білім 

беру ҥрдісінің де сапасын кӛтеруге мҥмкіндікбереді. 

Оқу мақсаттары оқушылардың ілгерілеуін кӛрсету ҥшін қолданылатын тиімді қҧрал болып 

табылады. Критериалды бағалау жҥйесінде оқу мақсаттары ерекше маңызды, оларды критерийлерді 

анық, жеңіл, тҥсінікті формада қҧрастыруға мҥмкіндік береді. 

Критериалды бағалау жҥйесінде бағалау критерийлері ойлау дағдыларының деңгейлері 

бойынша ҥш топқа бӛлінген 

бағалау кезінде оқушының қателесуге, оны тҥзетуге мҥмкіндігі бар. Қалыптастырушы бағалау 

оқушының қабілетін анықтауға, қиыншылығын табуға, оң нәтижеге қол жеткізуіне кӛмектесуге, дер 

кезінде оқу ҥдерісін тҥзетуге мҥмкіндік береді. 

Жиынтық бағалау мҧғалімдерге, оқушылар мен ата-аналарға ҧсыну ҥшін оқу 

бағдарламасындағы бӛлім/ортақ тақырыптар бойынша балл, баға қою арқылы белгілі бір оқу кезеңі 
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(тоқсан, триместр, оқу жылы, орта білім беру деңгейі) аяқталғанда ӛткізіледі. Бҧл белгілі бір кезеңде 

оқу бағдарламасы мазмҧнын меңгеру деңгейін анықтауға, тіркеуге, жоспарлау, тҥзету, оқу ҥдерісіне 

талдау жҥргізу ҥшін жиынтық бағалау нәтижелері бойынша алынған ақпараттарды қолдануға 

мҥмкіндік береді. 

Критериалды  бағалау жҥйесін енгізу жҥйелі негізде кезеңдер бойынша жҥргізіледі.  

Критериалды бағалау – нақты анықталған, ҧжымдасып жасалған критерийлермен 

оқушылардың оқудағы жетістіктерін салыстыруға негізделген және оқушылар, ата-аналар мен 

педагогтар ҥшін тҥсінікті, білім мазмҧнына және мақсатына сәйкес процесс. 

Бағалау критерийлері – оқытудың мақсатын және ара қатысын белгілеуге сәйкес белгі 

(сипаттама). 

Критериалды  бағалау функциялары:ынталандыру; дамытушы ;белсенділік; тҥзету. 

Критериалды  жҥйе арқылы бағаның  қойылуы:  

- критерий бойынша оқушының оқу жетістіктері деңгейі белгіленеді; 

- нақты балдар немесе бағалар қойылады . 

Оқу мақсатын және жетістік критерийлерін анықтау оқытуды жақсартуда маңызды рӛл 

атқарады. Сыныпта қалыптастырушы бағалау қолдануда жетістік критерийлерінің орны ерекше, 

себебі кҥтілетін нәтижеге жету ҥшін және оқуды жақсарту ҥшін жетістік критерийлері тиімді қҧрал 

болып табылады.  

Критериалды бағалау –оқу бағдарламасындағы кҥтілетін нәтижелерге жету мақсатында 

оқушылардың білім алудағы жеке даму жолына тҥзетулер енгізуге мҥмкіндік беретін, оқушының 

оқу жетістігін алдын-ала нақты анықталған бағалау критерийлерімен сәйкестігін бағалау болып 

табылады. Рефлексия сӛзі латын тілінен аударғанда артқа қарау деген мағынаны білдіреді. Заманауи 

педагогикада рефлексияны ӛз қызметін, оның нәтижелерін талдау деп тҥсінеді. Рефлексияны тек 

сабақ соңында ғана емес, сонымен қатар оның кез келген кезеңінде қолдануға болады. 

Жиынтық (суммативті) бағалау – бҧл белгілі уақытта тақырыпты, тарауды ҥйрену соңында 

оқушының білім, білік, дағдылары мен қҧзыреттіліктері қалыптасу деңгейін анықтау. Жиынтық 

бағалау мақсаты – белгілі уақыт ішінде оқушының білім, білік, дағдылары мен қҧзыреттіліктері 

қалыптасу деңгейін және алынған нәтижелердің стандарт талаптарына сәйкестігін анықтау. 

Жиынтық (суммативті) бағалау: Жҧмысты тексеру нәтижесінде алынған баға сынып журналына 

қойылады.  

Қазіргі кезеңде әлемнің барлық елдерінде оқытудың сапасын бағалауға айрықша кӛңіл бӛлініп 

отыр. Бағалау технологиясы білім беру жҥйесіндегі басым бағыт – білім берудің тҧжырымдамасы 

мен стратегиясына негізделеді. «Оқушы жетістігін бағалаудың тағы қандай баламалы жҥйесін 

ҧсына аламыз?» деген сҧрақ бҥгінгі кҥні педагогикалық қауымдастықты толғандыратыны анық. 

Критериалды бағалау тӛмендегідей қағидаттарға (принциптерге)  сәйкес жҥзеге асырылады:   

- Оқыту мен бағалаудың ӛзара байланысы. Бағалау оқытудың ажырамас бір  бӛлігі  болып  

табылады,  ол  оқу  бағдарламасындағы  мақсаттармен, кҥтілетін нәтижелермен тікелей байланысты.  

- Шынайылық,  анықтық  және  валидтілік.  Бағалау  дәл  және  сенімді ақпаратты  

ҧсынады.  Қолданылатын  критерийлердің,  қҧралдардың  оқу мақсаттарына жетуге, кҥтілетін 

нәтижелерді бағалайтынына сенімділігі болады.  

- Ашықтық, әділдік және қолжетімділік. Бағалау тҥсінікті, айқын ақпараттарды ҧсынады,  

сондай-ақ,  барлық  оқу  ҥдерісіне  қатысушылардың  қызығушылығын, жауапкершілігін арттырады.  

- Ҥздіксіздік, жҥйелік . Бағалау білім алушылардың оқу жетістігінің ілгерілеуін дер кезінде 

және жҥйелі қадағалап отыруға мҥмкіндік беретін ҥздіксіз ҥд еріс болып табылады.  

- Дамыту бағыты. Бағалау  нәтижелері  білім алушылардың,  мҧғалімдердің, мектептің,  

білім  беру  саласының  даму  бағытын  анықтайды  және ынталандырады. 

Жаңартылған білім беру бағдарламасының негізгі ерекшеліктерінің бірі критериалды бағалау 

жҥйесін енгізу және критериалды бағалауды дҧрыс ҧйымдастыру болып табылады. Бағалау – білім 

алушының оқу нәтижелерін білім беру мақсаттары мен мазмҧнына сәйкес келетін, білім беру 

ҥрдісіне қатысушылардың (білім алушылар, мектеп әкімшілігі, ата-аналар, заңды тҧлғалар,  және 

т.б.) барлығына алдын ала таныс, ҧжым талқысынан ӛткен, нақты анықталған ӛлшемдер арқылы 

білім алушылардың оқу жетістіктерін салыстыруға негізделген ҥдеріс.  

Білім алушылар бастауыш сыныптан бастап ӛз білімдерін арттыруы ҥшін бағалауды ҥйренуі 

қажет. Білім алушы ҥшін ӛз оқуын жақсартуда кері байланыс арқылы алынған ақпаратқа сәйкес 

жҧмыс істеген тиімді. Бҧл ҥдеріс олардың терең тҥсінуін, қызығушылықпен қатысуын және 

ықыласпен әрекет етуін қажет етеді.  
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Жаңартылған білім беру бағдарламасының негізгі ерекшеліктерінің бірі критериалды бағалау 

жҥйесін енгізу және критериалды бағалауды дҧрыс ҧйымдастыру болып табылады. Бағалау – білім 

алушының оқу нәтижелерін білім беру мақсаттары мен мазмҧнына сәйкес келетін, білім беру 

ҥрдісіне қатысушылардың (білім алушылар, мектеп әкімшілігі, ата-аналар, заңды тҧлғалар,  және 

т.б.) барлығына алдын ала таныс, ҧжым талқысынан ӛткен, нақты анықталған ӛлшемдер арқылы 

білім алушылардың оқу жетістіктерін салыстыруға негізделген ҥдеріс.  

Білім алушылар бастауыш сыныптан бастап ӛз білімдерін арттыруы ҥшін бағалауды ҥйренуі 

қажет. Білім алушы ҥшін ӛз оқуын жақсартуда кері байланыс арқылы алынған ақпаратқа сәйкес 

жҧмыс істеген тиімді. Бҧл ҥдеріс олардың терең тҥсінуін, қызығушылықпен қатысуын және 

ықыласпен әрекет етуін қажет етеді.  

Критериалды бағалау 2 бағалауды қамтиды: қалыптастырушы бағалау және жиынтық бағалау. 

Қалыптастырушы бағалау  оқушынының кҥнделікті алған білімінің меңгеру деңгейін анықтаса, 

алжиынтық бағалау  оқушының бір тарауға байланысты қалыптастырған білім деңгейін анықтайды. 

Қалыптастырушы бағалау кҥнделікті сабақта жҥзеге асады. Мҧғалім игерілетін тақырыптың оқу 

мақсатына жетуде тҥрлі таңдалған әдіс-тәсілдерді қолданып, білім алушының жан-жақты 

қабілеттерін ашуға бағыттайды. Daryn.online платформасымен сабақта тікелей конференция ӛтуде 

алдын ала дайыналған слайд-презентация, бейнежазба қолданып кӛрсетуге мҥмкіндік бар. Әр 

тапсырманы берілген қадамдар (дескриптор) бойынша білім алушылар орындап, тиімді кері 

байланысты jamboard тақтасы, padlet арқылы бергенде тікелей экранда әр балаға орындалған 

тапсырманың қаншалықты дҧрыс екені ӛте қызықты кӛрінеді. Әр білім алушының тақырыпты 

тҥсінуде қатемен жҧмыс, тҥзету жҧмысын жҥргізгенде функционалдық сауаттылығы қалыптасады. 

Бағалау критерийлерін мҧғалім алдын ала дайындайды, ал сауаттылықты қалыптастыру 

мақсатында оларды оқушылармен бірлесіп әзірлеген дҧрыс. Мысалы мҧғалім тексеру жҧмысын 

жҥргізбес бҧрын оқушыға бағаланатын жҧмыстың критерийі бойынша баға беруін ӛтінеді (топпен 

немесе жҧппен). Аталған критерийлердің ішінен оқушылармен бірлсесе отырып педагого басым 

критерийді таңдап алады. Оқушылардың критерийлерді тҥсінбей қалмасы ҥшін педагог олармен 

бағалау критерийлерін талқылап, тҥсіндіруі керек. Критерий мазмҧны тҥсінікті тілмен жазылғаны 

дҧрыс. Олар оқушылардың кӛз алдында (тақтада, плакатта жазылған т.б.) тҧруы тиіс.  

Критериалды бағалау жҥйесі ағымдағы және қорытынды бағалау кезінде, сонымен қатар 

жетуі тиіс мақсаттарға қойылатын бағаларға келгенде ӛте қолайлы. Оған қоса, ол мҧғалім, оқушы 

және ата-аналарды әрдайым қарым-қатынасқа тҥсіріп отыруды қамтамасыз ете отырып, оқытуда 

пайда болған мәселелерді диагностикалау әдісі болып табылады.  

 

Пайдаланылған әдебиеттер тізімі: 

1.Бастауыш білім берудің мемлекеттік жалпыға міндетті стандарты. –Астана, 2014 ж. 

2.Негізгі және жалпы орта мектеп мҧғалімдеріне  арналған критериалды бағалау  бойынша 

нҧсқаулық. «Назарбаев Зияткерлік мектептері» ДББҦ, 2016 ж. 
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СОВРЕМЕННЫЕ ДЕТИ ОТЛИЧНО ОРИЕНТИРУЮТСЯ  

В ЦИФРОВОМ ПРОСТРАНСТВЕ 

 

АБИРБАЕВА Г.А. 

Учитель глобальной компетенции, педагог-психолог средней щколы №46,  

Республика Казахстан,  г.Тараз. 

 

Тҥйіндеме. Қазіргі жас ҧрпақты "Желіге тәуелді ҧрпақ" дегенді жиі естиміз. Ғаламтор мен 

әлеуметтік желілер ӛскелең ҧрпаққа дҧрыс әсер етуі де, кері әсер етуі де мҥмкін. Әлеуметтік 

желілерді артық пайдаланудың зияны мол. Ата- ана тарапынан шектеу болғаны дҧрыс. Ӛскелең 

ҧрпақ әлеуметтік желілердің пайдалы,  зиянды  жақтарын ажырата білсе, нҧр ҥстіне нҧр болар еді. 

Summary. We often hear today's younger generation referred to as the "internet addicted 

generation". The Internet and social media can have both good and bad influences on the younger 

generation. Excessive use of social media is harmful. It is better to have parental restrictions. It would be 

better if the younger generation was able to distinguish between the good and bad sides of social networks. 
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          Важный разговор для родителей в беседе  с детьми, о пользе и вреде социальных сетей. 

Сегодня цифровые технологии проникли во все сферы нашей жизни, а социальные сети стали 

современной визитной карточкой каждого из нас. Поэтому большинство пользователей Интернета 

спешат зарегистрироваться хотя бы в одной из соцсетей, особенно растет популярность социальных 

сетей среди юных пользователей. Такие аккаунты развлекают детей и помогают общаться между 

собой, однако редко контролируются родителями. 

Современные дети отлично ориентируются в цифровом пространстве: они умеют обращаться 

со всевозможными гаджетами, а аккаунт в соцсетях необходим им не только для развлечения, но и 

для обучения, например, общения с преподавателями и одноклассниками в соответствующих 

группах.  

Но общение в интернете может приносить не только пользу, но и таить в себе опасности. 

Нынешнее поколение подростков часто называют «сетевым». Многие дети имеют доступ к 

интернету и социальным сетям и используют их для игр, общения с друзьями, семьей и 

незнакомцами, обучения, поиска информации и развлечений. 

Положительной стороной использования электронных средств коммуникаций может быть 

общение, ощущение поддержки, чувство дружбы, социальная компетентность, повышение 

информированности и другие аспекты. 

Злоупотребление социальными сетями связывают с возможным появлением бессонницы, 

тревоги, агрессивного поведения и других проблем. 

Более того, доступность подростков к различным медиасетям увеличивает риск травли и 

запугивания через интернет, так называемого кибербуллинга. 

В опросе казахстанских школьников в возрасте от 11 до 15 лет, проведенном национальным 

центром общественного здоровья во всех регионах РК, изучались интенсивность использования 

онлайн-сетей, симптомы проблемного использования соцсетей и предпочтение онлайн общению. 

30% детей и подростков активно используют социальные сети для общения с друзьями, 

семьей, знакомыми и с теми, кого узнали через интернет. 

Количество интенсивных пользователей соцсетей увеличивается с возрастом к 15 годам с 24% 

в 11 лет до 37% в 15 лет. Однако проблемных пользователей социальных сетей среди детей немного 

— всего 7%. 

Проблемным пользователем социальных сетей считается тот, кто отметил мысли только об 

использовании социальных медиа, недовольство тем, что мало времени уделялось социальным 

сетям, пренебрежение другими делами (спортом, хобби) в пользу социальных медиа, регулярные 

споры с другими из-за использования социальных медиа и другое. 

«Этот показатель относительно невысокий, тем не менее, в перспективе ожидается рост, и 

необходимо принимать меры и отслеживать», — отметили в пресс-службу НЦОЗ. 

Трети детей (33%) легче говорить о своих секретах, внутренних чувствах, о том, что их 

беспокоит в интернете, чем при встрече лицом к лицу. Они предпочитают онлайн-взаимодействие, 

чем обычное общение лицом к лицу для раскрытия своих внутренних чувств и переживаний. 

О том, как выстроить безопасные отношения между ребѐнком и социальными сетями 

Регистрируясь в той или иной соцсети, человек принимает условия еѐ пользовательского 

соглашения. В соответствующем разделе указывается, какого возраста должен достичь владелец 

аккаунта. Например, у таких ресурсов, как Facebook и Instagram, он составляет не менее 13 лет. 

Однако в действительности дети часто указывают вымышленный год рождения и успешно 

регистрируются на этих сайтах и в 7−10 лет и даже раньше. 

Если ребенок дошкольного возраста хочет завести аккаунт в социальной сети, родители 

имеют право не соглашаться на его просьбы — малыш может быть не готов к тому контенту, 

который там распространяется, да и никакой реальной потребности в этом нет. Реальная 

потребность в соцсетях может возникнуть у ребѐнка, как только он приходит в школу. Нередко, 

несмотря на существование специальных электронных сервисов, учителя создают группы своих 

классовТам педагоги публикуют домашние задания и другие необходимые материалы, а сами 

школьники формируют сообщества для обмена полезной информацией и общения. 

Кроме того, в этом возрасте соцсети помогают ребятам не только узнавать всѐ важное и 

необходимое для учѐбы, но и социализироваться. Когда подавляющее большинство сверстников 

уже общается в Сети, не стоит исключать вашего ребенка из этого процесса. 

Среди опасностей, с которыми могут столкнуться дети в соцсетях, — онлайн-травля со 

стороны сверстников, или кибербуллинг. Подобное явление имеет долговременные негативные 

последствия, влияющие на дальнейшую судьбу ребенка. Оно отличается от похожих неприятностей 
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в реальной жизни, ведь травля не заканчивается, например, после уроков. А без личного контакта 

она принимает ещѐ более уродливые и гипертрофированные формы. 

Поэтому детей нужно научить нескольким правилам: во-первых, в Сети можно писать только 

то, что можешь сказать человеку в глаза в присутствии других знакомых, а во-вторых, нельзя 

поддаваться на травлю и реагировать на обидчика, это может только усугубить ситуацию, в этом 

случае лучше обратиться за помощью к взрослым. 

Кроме того, дети могут случайно или намеренно попадать на страницы с неприемлемым 

контентом. Речь здесь не только об эротике или порнографии, но и об информации про наркотики, 

суицид, а также сцены насилия или оружие. В этом случае могут помочь специальные программы 

для детской онлайн-безопасности, которые будут информировать родителя, если ребенок, 

например, подписался на группу с неподобающим содержанием или целенаправленно искал 

подобный контент. 

Другая опасность — незнакомцы, ищущие общение с детьми в социальных сетях. По нашим 

данным, 70% российских школьников хотя бы раз получали предложения «дружить» от незнакомых 

людей, при этом в 18% — от незнакомых взрослых. Здесь ребенку следует объяснить, что 

«дружить» в интернете — это так же серьезно, как и дружить в реальной жизни. При этом в Сети 

никогда нельзя точно определить, кто на самом деле находится по ту сторону экрана. Присылать 

сообщения ребѐнку может вовсе не его сверстник, а один или несколько человек старшего возраста 

с нехорошими намерениями. Поэтому нельзя знакомиться в соцсетях с совершенно новыми 

людьми, а в список друзей можно добавлять только тех, кого встречал в жизни или кого точно 

знают родители или друзья. 

Основная проблема, связанная с социальными сетями, заключается в том, что у детей 

возникает ощущение, будто в онлайн-мире всѐ происходит понарошку. Крайне важно донести до 

ребѐнка серьѐзность его поступков в Сети, а главное — их последствий. Необходимо попросить 

сына или дочь сообщать родителям о возникновении всех проблем: о взломе аккаунта, настойчивых 

предложениях любого характера от незнакомых людей. Тогда использование соцсетей станет 

максимально безопасным для ребѐнка. 

Воспитательный процесс подразумевает поиск золотой середины между контролем для обеспечения 

безопасности ребѐнка и поддержанием условий для развития самостоятельности. 

С появлением социальных сетей в жизни ребѐнка появляются риски, которые стоит обсудить 

заранее на примере гипотетических ситуаций: что ты сделаешь, если под твоим постом напишут 

оскорбительный комментарий или тебя попросят прислать фотографию в обнажѐнном виде. 

Шантаж, кибербуллинг и другие неприятности в интернете — во всех этих случаях ребѐнку нужна 

поддержка, он не должен оставаться один на один с такими проблемами. Поэтому полное 

игнорирование со стороны родителей детского опыта использования соцсетей недопустимо. 

Другая крайность — избыточный контроль и гиперопека. Проверка истории запросов в 

браузере и специальные программы родительского контроля ситуативно помогают снизить тревогу, 

но негативно сказываются на доверии в отношениях с детьми. Особенно высок риск разрушить 

отношения с ребѐнком, если подобные программы устанавливаются тайно от него. Из каких бы 

побуждений они ни совершались, подобные действия родителей говорят ребѐнку об отсутствии 

уважения в семье, доверия, нарушают границы субъектности ребѐнка, означают отсутствие личного 

пространства. 

Конечно, даже в таких условиях дети чему-то учатся. В условиях жѐсткого контроля ребѐнок 

чаще всего учится быть покорным внешнему контролю — это вредный психологический опыт, ведь 

у человека теряется ощущение уверенности в себе и своих компетенциях, падает самооценка, в 

будущем он чувствует, что ничего не может сделать самостоятельно. Некоторые же дети в такой 

ситуации учатся обходить родительские запреты и слежку — они начинают обманывать, 

скрываться, заводить секретные аккаунты. 

В соцсетях можно пробовать новые модели поведения, отличающиеся от принятых в семье, 

ведь в интернете легче делать что-то, скрытое от родительского глаза. Часто такие эксперименты 

оказываются полезными для подростков, хотя и тревожны для родителей. Дети экспериментируют с 

образами и моделями общения в интернете, а отсутствие наблюдения снимает с них давление и 

стеснение. На каждой интернет-площадке — в онлайн-игре, фандоме, сообществе блогеров — есть 

свои ценности и сложившиеся правила общения: у детей появляется возможность для 

сопоставления социальных моделей из семьи и школы с чем-то новым. Это важный этап 

взросления, который реализуется в разных сферах жизни, одной из которых может выступать 

интернет-общение. 
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Существуют четыре равно подтверждѐнные и принятые гипотезы по поводу влияния 

социальных сетей на коммуникативные навыки ребѐнка. 

От общения в соцсетях выигрывают дети с высокими социальными компетенциями: интернет 

становится дополнительной площадкой для реализации и совершенствования их навыков. 

Наиболее полезен коммуникативный потенциал интернета для тех детей, у которых есть 

проблемы с социализацией — по психологическим или другим причинам: например, ситуации 

физической изоляции от сверстников из-за частых длительных командировок родителей или 

нахождения в больнице. 

Общение детей в соцсетях одинаково полезно и продуктивно для социализации любого 

ребѐнка, ведь средства интернет-коммуникации увеличивают количество взаимодействий с людьми 

в жизни детей. 

«Оптимальный», или «сбалансированный» подход, который говорит нам, что на ребѐнка 

благотворно влияет среднее количество интернет-общения. Чрезмерное интернет-присутствие 

чревато рисками для благополучия ребѐнка, но дети, которые совсем не сидят в соцсетях, лишаются 

опыта, который есть у сверстников, и чувствуют себя информационно и социально исключѐнными. 

Основные негативные последствия того, что ребѐнок слишком долго сидит в интернете, и как 

с ними справляться 

Снижение физической активности. Этого можно избежать, например, составляя план на день, 

в котором онлайн-занятиям будут отведены определѐнные промежутки между делами, которые 

требуют движения; 

Нарушения сна. Для профилактики важно учить ребѐнка ограничивать использование 

цифровых девайсов за пару часов до сна и тем более в ночное время; 

Набор веса и переедание в связи со сбитым режимом отдыха и активности. Желательно 

разграничивать в квартире зоны приѐмы пищи и досуга, приучать ребѐнка к полноценным приѐмам 

пищи вместо перекусов за компьютером; 

Проблемы с концентрацией и вниманием. Для профилактики важно, чтобы ребѐнок умел 

получать удовольствие от вещей, которые требуют сосредоточенности на протяжение длительного 

времени, например, от чтения. 

Что запомнить 

Одинаково важно научить ребѐнка переживать неудачный опыт интернет-взаимодействий и 

дать ему пространство для самостоятельности. Ни полное игнорирование, ни тотальный контроль 

над ребѐнком не обеспечат ему безопасность. 

Социальные сети позволяют ребѐнку экспериментировать с самовыражением, а также 

помогают на разных этапах взросления — они становятся ещѐ одним инструментом для познания 

мира и социализации. 

Несмотря на пользу, которую может приносить детям интернет, не забывайте: в сутках 

ограниченное количество часов, и если большую часть свободного времени ребѐнок проводит в 

интернете, у него будет меньше возможностей для физической активности и других офлайн-

занятий. В вопросе использования интернета самое важное- знать меру, потому что вредит, как 

правило, только превышение этой меры, которое тянет за собой проблемы со здоровьем, учѐбой и 

общением. 
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Резюме. В настоящее время развитие происходит очень быстро во всех областях. А основой 

развития является образование. 

Правильно, что родители дома и учителя в школе прививают подростку уверенность в себе 

и чувство ответственности. Поэтому  долг каждого учителя на каждом уроке -это сформировать у 

учащихся критическое мышление к любой проблеме, научить их говорить открыто и свободно, дать 

учащимся качественное образование при использовании разнообразных и эффективных технологий 

обучения. В данном мастер-классе были продемонстрированы методы и приемы авторской 

педагогической технологии под названием «Развитие художественной речи и творческого письма 

учащихся» и продемонстрирована их эффективность. 

Summary. Currently,development is taking place very rapidly in all areas. So the basis of 

development is education.  

           It is true that parents at home and teachers at school instill self-confidence and sense of 

responsibility in young people. Therefore, it is the duty of every teacher to train students' critical thinking 

to any problem in every lesson, teach them to speak openly and freely, and provide students with quality 

education using diverse and effective teaching methods. In this master class, the methods and techniques of 

the author's pedagogical technology entitled "Development of artistic speech and creative writing of 

students" were demonstrated and their effectiveness was proved. 

           XXI ғасыр – жаңа технология мен ақпараттандыру ғасыры. 

Жаңа мыңжылдық – бҧл ӛткенді таразылап, ӛмірдің мәнін жаңаша тҥсінуге, болашақты 

барынша жете дҧрыс анықтайтын уақыт. Қоғамның қарқынды дамуы, кӛбіне оның білімімен және 

мәдениетімен анықталады. Сондықтан білім жҥйесін қҧру, қоғамды мына дамып отырған әлемге 

дайындау – бҥгінгі кҥннің ең негізгі және ӛзекті мәселесі. 

Қазіргі таңда әлеуметтік жағынан қорғанған адам – ол технология ауысуына және нарық 

талабына сай терең білімді, әрі жан-жақты адам. 

Мемлекет басшысы Қасымжомарт Тоқаевтың Қазақстан халқына 2022 жылдың 16 

наурызында ҧсынған «Жаңа Қазақстан: жаңару мен жаңғыру жолы» жолдауында  еліміздің 

дамуының жаңа кезеңін кӛрсетіп берді. Ал осы жылдың 1 қыркҥйегінде ҧсынған  «Әділетті 

мемлекет. Біртҧтас ҧлт. Берекелі қоғам.» Жолдауында «Біз ҥшін ең маңыздысы-әр азаматтың 

тәуелсіздік игілігін сезіне алуы. Оның бастысы кӛрінісі-елдегі бейбіт ӛмір, қоғамдағы тҧрақтылық 

пен тыныштық. Сондай-ақ, халықтың тҧрмыс сапасының жақсаруы және жастардың болашаққа нық 

сеніммен қарауы.» -дей келе барлық бастаманың жастардың болашағы ҥшін жасалып жатқандығын 

атап ӛтті.  

Қазіргі білім жҥйесінің де ерекшелігі  - жас ҧрпақты тек біліммен қаруландырып қана қоймай, 

олардың  ӛздігінен білім алуды дамыта отырып, ҥздіксіз ӛз бетінше ӛрлеуіне қажеттілік тудыру. 

Білім беру адамға ҥздіксіз оқуға , білім алуға жан-жақты білім қызметін ҧсынатын әлеуметтік 

институт болу керек. 

Жаңа Қазақстан жаңару мен жаңғыру жолында болып, әділетті мемлекеттің жаңа қадамында 

тҧрғандықтан шебер-сыныбымды «Жаңа әлемдегі жаңа тҧлға» деген тақырыпта   ӛткізгелі 

отырмын. Мен 1998 жылдың қырқҥйек айында ―Сорос-Қазақстан‖ қайырымдылық қорының 

ҧйымдастырған ―Сын тҧрғысынан ойлауды оқу және жазу арқылы дамыту‖ бағдарламасының 

грантын жеңіп алған болатынмын. 4 семинарға қатысып, осы бағдарламаны насихаттау 

сертификатын иеленген едім.  

 Бҥгінгі таңда «Сын тҧрғысынан ойлау» бағдарламасының маған берген нәтижесі - ӛз әдіс-

тәсілдерімнің дҥниеге келуі. Бҧл менің ҧстаз ретіндегі сын тҧрғысынан ойлауымның ең шыңдалған 

сәті деп ойлаймын.  

2001 жылдан бері «Оқушылардың кӛркем сӛйлеу мен кӛркем жазу шығармашылығын 

дамыту» тақырыбында туындаған әдіс-тәсілдерім оқушылардың білім сапасын арттыруда кӛп 

жетістікке жеткізді.  

Бҧл әдіс-тәсілдерді қазақ тілді мектептерінің әдебиет сабағында қолданған ӛте тиімді. Кейбір 

элементтерін қазақ тілі сабағында да қолдануға болады. Ал орыс тілді мектептерде қазақ тілі мен 

әдебиеті сабағында да қолданған ӛте тиімді. 

1. «Ой ақпараты» әдіс-тәсілі. 
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 «Жаңа әлемдегі  жаңа Қазақстан» туралы ойларыңызды, бар білетін ақпараттарыңызды 

ортаға салыңыздар. Сурет салып, ҧранды сӛздермен ӛрнектеңіздер.       

                       

 

        2.«Сӛз талдама» әдісі. Осы тҧста оқушыларға топтастыруда жазылған сӛз тіркестерін 

талдатып жіберсеңіздер болады. Мысалы: Бәсекеге қабілеттілік-меңгеру, ге-барыс септігінің 

жалғауы, қабілет - тҥбірі, - ті - сын есім жасайтын жҧрнақ,  лік- зат есім жасайтын жҧрнақ. 

       3. «Еркін ой» әдісі – тәсілі. Интерактивті тақтадан Б. Қажымҧқанның «Қазақстаным - 

айбарым» туындысы беріледі. 

   

Қазақстаным – айбарым! 

 

Тарихы бар дастанындай ерліктің, 

Дәстҥрі бар, ҥлгісіндей елдіктің. 

Қазақстан – алтын бесік Отаным, 

Ҧлы Ордасы татулық пен теңдіктің! 

Қиын тағдыр, сан тауқымет сомдаған, 

Ер халқың бар мәңгі сені қолдаған. 

Шҧғылалы кҥн нҧрымен қазағым, 

Ақ тілегін болашаққа жолдаған. 

Егеменді ел болып, 

Тереземіз тең болып, 

Тәуелсіздік алауын жаққан елім! 

Қасиетті кӛк байрақ, 

Достық туы нҧр жайнап, 

Бейбітшілік тҧмарын таққан елім! 

Қазақстаным , Ғажапстаным,  

Қазақстаным – Айбарым!!! 

 

 

Жаңа әлемдегі 

жаңа 

Қазақстан 
Қазақстандық патриотизм 

мен саяси ерік-жігер 

Ҥштҧғырлы тіл саясаты 

дамыған 

Жоғары кәсіби мемлекеттік 

қызмет 

Жҧмыссыздықты жою 

Саяси жҥйесі дамыған 

Парасатты экономиканың 

негіздерін қалыптастыру 

Жаһандық экономикаға 

кіріккен 

Жан-жақты 

жаңғыртушылық 

Бәсекеге қабілеттілік 
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                       Тарих                                                               Тәуелсіздік туы 

                                                         

 

Ақиқат                                    Дәстҥр          Бейбітшілік                               Достық туы 

                                                                                    тҧмары 

                                                                                         

                          Теңдік                                                              Ғажапстан 

Осы шеңберге қарап отырып, ӛлең туралы еркін ой жазыңыздар. 

          4. «Кӛркемдік қабілет танымы» әдіс-тәсілі.  

         «Қазақстаным – Айбарым!» ӛлеңі әр топқа таратылып беріледі. Ҧстаздарға ӛлеңге 

байланысты кӛркемдік қабілетін, кӛзқарасын байқау ҥшін танымдық сҧрақтар беріледі. 

а) Сезім. Ӛлеңді оқығанда қандай сезімде боласыздар? 

ә) Шабыт. Ӛлең қандай шабыттан туған деп ойлайсыздар? 

б) Қиял. Ӛлеңдегі қиял, арман негізі қандай? 

в) Парасат. Қандай парасаттылық сезімдер байқалады? 

г) Шеберлік. Ақынның шеберлігі неде деп ойлайсыздар? 

д) Бақылау. Ӛлеңдегі негізгі ойды бақылап, тҧжырым айтыңыздар. 

Мінеки, ӛлеңдегі негізгі ойды тауып, тҧжырымдадық. Бҧл әдістің маңыздылығы неде деп 

ойлайсыздар? (Ҧстаздар ӛз ойларын айтады) 

Ерекшелігі – оқушылардың ӛлеңдегі негізгі ойды бақылап, тҧжырымдауына 

дағдыландырады. 

 5. «Тҥйінді сӛздер» әдіс-тәсілі.  

Осындай Жаңа әлемдегі жаңа Қазақстан мемлекетінде ӛмір сҥріп жатқан ҧстаздардың жаңа әлемі 

қандай екен?Олар қандай жаңа тҧлға дайындап жатыр екен? Ойымызды ортаға салайық. Ортаға 

«Жаңа әлемдегі ҧстаздар» және «Жаңа тҧлға» деген сӛздер тасталады. 

   Сол сӛздерді «Топтастыру» әдісі бойынша сипаттап жазу керек. Топтастырудағы сӛздерді 

байланыстыра отырып, нақыл сӛз қҧрау керек. 

Ҧстаздар ӛз ойларын ортаға салып, талдайды.  Айтылған ой бойынша менің нҧсқам: 

Қаза

қста

н 

 

Елім 
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   Жаңа әлемдегі ҧстаздар – білікті, ақпараттық мәдениетті, ізденіс қабілеті дамыған, 

мамандық шеберлігі жоғары, жаңа педагогикалық технологияларды жете меңгерген 

тҧлғалар. 

Бҧл тәсілдің ерекшелігі – оқушылардың ойларын жинақтап, тҥйінді сӛздерден нақыл сӛздер 

қҧрауында. Нақыл сӛздер қҧрау оларды сӛз шеберлігіне ҥйретеді, тіл дамыту, сӛз саптау 

дағдыларын арттыруға кӛмектеседі. Оқушыларды «Әрі қысқа, әрі нҧсқа» сӛйлеуге баулиды.  

Беретін нәтижесі – сабақтың ең негізгі тҥйіні болған сӛздерді сараптап алып, оларды ең 

кӛркем сӛздерді қолдану арқылы  «сӛйлету». 

          6. «Сӛздер сӛйлейді» әдіс-тәсілі. Дҥниедегі барлық жақсылық отаншылдықтан басталады. 

          Б.Момышҧлы «Отаншылдық әр адамға керекті ең ҧлы қасиет... Ҧлы іс еңбек пен ерліктен 

туады» деген екен. Ал отаншылдықтың негізі патриотизм мен саяси ерік-жігерден туады. Олай 

болса, «Қазақстандық патриотизм» мен «Саяси ерік-жігер» сӛздерінің мағынасын ашайық. Осы 

сӛздерді жҥрек ҥнімен сӛйлетіңіздер. 

(Ҧстаздар ӛз ойларын ортаға салады). 

           7. «Лингвистикалық ӛрнектеу» әдіс-тәсілі.   Осы ӛлеңдегі негізгі тақырыпқа 

байланысты сӛздерді атайық. Ортаға «Қазақстан» сӛзі тасталады. Бҧл сӛзге жҧрнақ және жалғаулар 

жалғап, бҥтін бір сӛйлем қҧрастыру тапсырмасы беріледі.  

Бҧл әдіс-тәсілдің ерекшелігі –оқушылардың тілін дамытып, сӛйлем қҧрай білуге дағдыландырады 

            8. «Дыбыстар сӛйлейді» әдіс-тәсілі.   Президентіміз Қ.Тоқаев : «Ең басты жетістігіміз- 

біртҧтас ел болып, жаңа мемлекет қҧрдық. Іргемізді бекітіп, еңсемізді тіктедік... 

Мемлекеттілігімізді нығайту ҥшін бір ел болып еңбек етіп жатырмыз. » - деді. Бҧл сӛз бірлігі 

еңселі еліміздің елдігін білдіреді. Олай болса, «Елдік» сӛзінің әрбір дыбысын сӛйлетейік. 

Е – егеменді    

л – лапылдаған  

д – данагӛй  

і – ізгі   

к – кемел     

Бҧл әдіс-тәсілде сабаққа байланысты негізгі сӛзді немесе кейіпкердің атын алып, басқы 

әріптерін «сӛйлету» керек.                                                                          

Сонымен қатар бҧл сӛздерден оқу барысында мағыналы сӛз тіркесін немесе сӛйлем шығаруға 

болады. Сӛздерді талдауға болады. Мысалы: данагӛй сӛзі. Дана – тҥбірі, гӛй-буын ҥндестігіне 

бағынбайтын қосымша. 

Әдіс-тәсілдің ерекшелігі – оқушылар сабақтағы негізгі сӛздің мәнін, талданып жатқан кейіпкердің 

бейнесін нақты сӛздермен сипаттай алады. 

Жаңа әлемдегі 

ҧстаздар 

Жаңа педагогикалық 

технологияларды жете 

меңгерген 

Оқушының оқу-таным 

ҥдерісін тиімді басқаратын 

Оқушыларға тҥрлі 

ақпараттарды тиімді 

қолдана білуге ҥйрете 

алатын 

Білікті, жоғары 

білімді 

Мамандық шеберлігі 

жоғары 

Ақпараттық 

мәдениетті адам 

Бір уақытта педагог, 

психолог,ҧйымдастырушы  

технолог 

Ізденіс қабілеті дамыған 
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           9.  «Ой жинақтау» әдіс – тәсілі 

          Тақтада  «Жаңа әлемдегі жаңа тҧлға» айдарымен слайдтан сҧрақтар кӛрсетіледі. Немесе 

«Padlet» платформасы бойынша да пікірлер алуға болады.   

          1)Жаңа әлемдегі жаңа тҧлға қандай болуы керек деп ойлайсыз?  

          2)Оқушыны жаңаша ойлауға жетектеу жолдары қандай болуы керек?   

          3)Жаңа тҧлғаны дамытуда «Тілдердің ҥштҧғырлығы» маңызды деп ойлайсыз ба?   

        Бҧл әдіс – тәсілді жазбаша тҥрде немесе ой – талқы ретінде ауызша жҥргізуге де болады. 

Нәтижелігі - ӛтілген сабақты тҧжырымдап, қорытындылауға ӛте тиімді.    

        Жҧмысымызды қорытындылай келе, сіздерге алғысымды білдіре отырып, бәріңізге 

шығармашылық табыс тілеймін!  Жаңа әлемдегі жаңа Қазақстанның жаңаша ойлайтын жалынды 

ҧстаздары жасасын! – деген тілекпен жҥрегімнен шыққан лебізді қабыл алуларыңызды ӛтінемін!     

      «Ҧстаздар  әлемі» ӛлеңімді оқимын.   

    

Пайдаланылған әдебиеттер тізімі: 
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«Сын тҧрғысынан ойлауды дамыту» бағдарламасы ҧсынған I-VII әдістемелік қҧралдары. 

Алматы, 2000ж. 

2.Orlich, D.C., Harder, R.J., Callahan, R.C., Kauchak, D.P., Pendergrass, R.A., & Keogh, A.J. 

(1990). Teaching strategies. Lexington: D.C. Health and Company 
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КИБЕРБУЛЛИНГ, БУЛЛИНГКЕ ЖОЛ ЖОҚ! 

 

ПУСЫРОВА А.К. 

№46 орта мектебінің психологі, педагогика ғылымдарының магистрі, 

 Қазақстан Республикасы, Тараз қ. 

 

Резюме. В Казахстане растет насилие в отношении детей. Получается, что они испытывают 

психологическое давление в основном в семье и в школе. Когда ООН провела исследование в 

Казахстане, выяснилось, что 79 процентов детей в стране сталкиваются с дискриминацией и 

жестоким обращением со дня рождения. 

         В последние годы, в связи с развитием цифровых технологий, к формам насилия над детьми 

добавились киберзапугивание или онлайн-буллинг. Из-за этого подростки становятся жертвами 

неизвестных групп в Интернете, а некоторые даже кончают жизнь самоубийством. 

         В связи с этим специалисты намерены разработать и утвердить казахстанскую программу 

защиты детей от кибератак. Какие меры включены в эту программу и как они защищают детей и 

подростков от киберзапугивания? 

Summary. Violence against children is on the rise in Kazakhstan. It turns out that they experience 

psychological pressure mainly in the family and at school. When the UN conducted a study in Kazakhstan, 

it turned out that 79 percent of children in the country experience discrimination and abuse from the day 

they are born. 

          In recent years, due to the development of digital technologies, cyberbullying or online bullying has 

been added to the forms of violence against children. Because of this, teenagers become victims of 

unknown groups on the Internet, and some even commit suicide. 

          In this regard, the specialists intend to develop and approve the Kazakh program for protecting 

children from cyber attacks. What measures are included in this program and how dothey protect children 

and teenagers from cyberbullying? 

 

Интернет-кеңістіктегі агрессивті мінез-қҧлық Қазақстанда және шетелдерде жасӛспірімдер 

арасында жиі кездесе бастады. Қазіргі уақытта кибербуллинг ӛте кең таралып, ең ӛзекті мәселеге 

айналып отыр. Мҧндай психологиялық зорлық-зомбылықтың тҥріне мектептегі жасӛспірімдерге 

жиі ҧшырайды. Ақпараттық технологиялар мен басқа да байланыс қҧралдарының дамуымен 

жасӛспірімдерді қудалау нақты ӛмірден Интернетке кӛшті. Кибербуллингтің тҥрлері. Кибербуллинг 

– бҧл сандық технологияларды пайдалану арқылы қорқыту. Кибербуллинг әлеуметтік желілерде,  

мессенджерлерде, ойын платформаларында және ҧялы телефондарда болуы мҥмкін. Бҧл қорқыту 
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нысанасына айналған адамды қорқытуға, ашуландыруға немесе масқаралауға бағытталған мақсатты 

мінез–қҧлық моделі. 

– Шеттету – Интернеттегі қарым–қатынас ортасынан қҧрбанды қасақана шеттетеді, мысалы: 

ойынға, кездесулерге немесе топқа кіргізбеуі, онлайн әңгімелерден шығарып тастауы; 

– Қудалау – баланы не жасӛспірімді хабарламалар арқылы қорлау сӛздер жазып жеке не топ 

чаттарына жібереді; 

– Аутинг – жеке ақпаратты иесінің рҧқсатынсыз жариялау, тікелей қорқытулар, ӛсектер 

жариялау; 

– Хейтинг – қорлаушы комментарийлер жазушылар және оның фотосының астындағы немесе 

хат алмасудағы адам туралы жағымсыз пікірлер. 

– Киберкездесу – ересек адамдардың интернет арқылы кәмелетке толмағандармен сӛйлесіп, 

жыныстық мақсатта жеке кездесуге сӛз байласуы. 

– Фрейпинг – бала немесе жасӛспірімнің жеке парағын иеленіп алып, оның атынан жаман 

ақпарат жариялауы. Бҧл қҧрбанның беделіне нҧқсан келтіреді; 

Жалған профиль қолдану – шынайы есім мен фамилиясын не телефон номерін пайдалана отырып, 

жалған парақша ашу; 

 –Диссинг – бала туралы жалған ақпарат жазу немесе оның атынан жарнама жасау. Бҧл  

баланың беделін тҥсіріп, басқалармен қарым-қатынасын бҧзуы мҥмкін; 

  – Кетфишинг – кибурбуллер баланың жеке парақшасына ҧқсайтын жаңа парақша ашып,  

ішіне жеке суреттерді салып қоюы. Достар тізіміне баланың достарын қосады, сҧраған кісілерге  

бҧрынғы парақшаның бҧзып алғанын не парольді ҧмытқанын айтып сылтауратуы мҥмкін. Осы  

парақша арқылы ӛзгелерден ақша сҧрап не бала атынан жаман сӛздер жазылуы мҥмкін. 

–Грифинг – онлайн-ойындар ойнау барысында қасақана кедергілер келтіру және ойыннан  

ләззат алуына бӛгет жасау. 

–Бэйтин – басқа адамды әдейі ренжіту. 

–Маскерейдинг – онлайн харассмент ҥшін жалған тҧлға жасау. 

–Ростинг – қудалаудың қҧрбаны «берілгенше» топтық онлайн қудалау. 

 –Троллинг – арандатушылық немесе қорлайтын тақырыптар туралы хабарламалар жіберу.  

Киберагрессиямен кҥресуге бағытталған заңнамалық базаның қалыптасуына байланысты 

халықаралық қҧқықтық қызмет кӛптеген кедергілерге ие болып отыр. Дегенмен, кӛптеген елдерде 

киберқауіпсіздікке қарсы заңнаманы әәзірлеу бойынша қадамдар жасалуда. Халықаралық деңгейде 

киберқауіпсіздік жалпы қорқыту элементі болып келеді және психологиялық және физикалық 

зорлық-зомбылықтың бір тҥрі ретінде танылады. Балалардың қҧқықтарын қорғауға ерекше назар 

аударылады. Әлемде кибербуллингпен кҥресу ҥш негізгі бағытта жҥріп жатыр: интернет-

платформалардың қауіпсіздік деңгейін жоғарылату, заңнамамен жҧмыс жасау және балалар мен 

олардың ата-аналарына интернетте қауіпсіздік шараларын ҥйрету. 

Кибербуллингтің ең кӛп тараған ерекше тҥрлеріне мыналар жатады:  

Жалған ат қою (42%) 

Жалған қауесет тарату  (32%) 

Олар сҧрамаған суреттерді алу (25%) 

Кҥш кӛрсетем деген қауіптер (16%) 

Ашық суреттерді олардың келісіммінсіз жариялау (7%) 

 Кибербуллинг жастардың ӛзіне-ӛзі қол жҧмсау санның ӛсуіне ықпал етуі мҥмкін. Соңғы 

онжылдықта жасӛспірімдердің ӛз-ӛзіне қол жҧмсау кӛрсеткішінің кҥрт ӛсуі байқалады. Ҧлттық 

денсаулық статистикасы орталығы (NCHS) 2020 жылы суицид 10-нан 34 жас аралығындағы АҚШ 

тҧрғындарының ӛлімінің екінші себебі болғанын анықтады.  

 Зорлық-зомбылық қҧрбандары мен олардың отбасы ҥшін ауыр болуы мҥмкін. 

Кибербуллингтен болатын психологиялық зиян, қорқыту сияқты, ӛзін-ӛзі бағалаудың 

тӛмендігінде, оқу ҥлгерімінің тӛмендеуіне, ашуға, мазасыздыққа, депрессияға, мектептен қашуға, 

мектептегі зорлық-зомбылыққа және суицидке алып келеді. Жасӛспірімдердің жартысынан кӛбі 

кибербуллингтен кейін ашуланды, шамамен ҥштен бір бӛлігі ауырды, ал 15 пайызға жуығы 

қорқады. Бҧзақылық пен қорқытуды, әсіресе кибер қҧқық бҧзушылықты қудалауға бағытталған 

заңдар салыстырмалы тҥрде жаңа болып табылады және барлық елдерде әлі қабылданған жоқ. Осы 

себепті кӛптеген мемлекеттерде қорлауға және жала жабуға байланысты қҧқықбҧзушыларды 

жазалау ҥшін басқа да заңдар қолданылады. Кибербуллинг туралы арнайы заңдары бар елдерде 
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эмоционалдық кҥйзеліс тудыруға бағытталған желідегі мінез-қҧлық қылмыстық әрекет болып 

саналады. Бҧл елдердің кейбірінде киберқорлықтың қҧрбандары қорғауға жҥгінуі мҥмкінжәне 

олармен қарым-қатынасқа тыйым салынады немесе киберқауіпсіздік ҥшін пайдаланылатын 

электронды қҧрылғыларды пайдалануды уақытша немесе біржола шектеуі мҥмкін. Қазіргі уақытта 

кибербуллинг пен буллинг ҥшін ешқандай жаупкершілік жоқ. Ӛйткені ол қҧрастырмалы термин 

болып отыр, яғни оған кӛп қылмыстардың тҥрлері кіреді: бопсалау, қорқыту, ӛзін-ӛзі ӛлтіруге 

дейін жеткізу. Елімізде жыл сайын «ӛзін-ӛзі ӛлтіруге дейін» бабы бойынша шамамен 500-ге жуық 

іс теркеледі және оның 1 пайызы ғана сотқа дейін жетеді. Бҧл баптар бойынша тек аз мӛлшерде 

ғана қаулылар шығады. Сондықтан бҧл баптар бойынша қҧқық қолдану тәжірибесін кҥшейту 

қажет.  

 Қазақстан ғылымында кибербуллинг процессі жақында зерттеле бастады. Кибербуллингтің 

таралуы интернет-технологилардың дамуымен және интернет-агрессия жағдайларының 

ҧлғаюымен байланысты. Агрессияның бҧл тҥрі жасӛспірімдер арасында танымал, себебі қҧқық 

бҧзушының жеке басы анонимді (жасырын) болып қалуында. Осының салдарынан зорлық-

зомбылыққа бейім жасӛспірімдер белсенділігі артады. Кибербуллинг феномені дәстҥрлі сипаттағы 

буллингке ҧқсас келеді, бірақ оның ӛзіндік ерекшелігі бар: анонимдік, уақытсыздық және 

трансшекаралық, аудиторияның шексіздігі. Демек, біз кибербуллингті буллингтің бр тҥрі деп 

толықтай айта аламыз. Бірақ бҧл қҧбылыс ӛте кҥрделілігімен және тез таралуымен ерекшеленеді. 

 Кибербуллингтің пайда болуы Интернет желісінің дамуымен байланысты. Кибербуллинг 

психологиялық зорлық-зомбылық тҥрлеріне жатады. Зерттеулерге сәйкес, ересектер мен қҧрдастар 

тарапынан әртҥрлі психологиялық зорлық-зомбылықтың қҧрбанына отбасында және қоғамдық 

ортадан тҥрлі зәбір кӛргендер жатады: 

–Отбасындағы қатыгез қарым-қатынас жағдайында  тәрбиеленіп, кҥші кӛп адамдар 

тарапынан зорлық-зомбылықтың қҧрбаны болған және әлсіздерге қатысты зорлық-зомбылық 

кӛрсетуге дайын жасӛспірімдер; 

 –Панасыз, қадағалаусыз, жеткілікті кҥтімсіз жағдайда тәрбиеленген, жылулық кӛрмеген 

және кӛбінесе психофизикалық дамуда артта қалған, қауіптілік дәрежесін бағалай жасӛспірімдер; 

– «Жоқ» деп айта алмайтын, қорқынышты және бағыныштылық негізде тәрбиеленген 

жасӛспірімдер; 

–Психикалық және физикалық ауытқулары бар (психопатия, олигофрения, орталық жҥйке 

жҥйесінің органикалық ауруларының салдары, бас сҥйек-ми жарақаты, қоян ерін), қауіпті 

жағдайларды бағамдай алмайтын жасӛспірімдер; әлеуметтік жағдайы тӛмен отбасылардан шыққан 

жасӛспірімдер. 

Қолданыстағы әдебиеттерде кибербуллингке мынадай анықтама берілген. 

Кибербуллинг – мобильдік телефондардың, интернеттің, ӛзге де электрондық қҧрылғылардың 

кӛмегімен кемсіту (анық емес бейнелер мен фотосуреттерді жіберу, қоңырау шалу, қауесеттерді 

тарату және т.б.) 

Жоғарыда аталған пікірлерді және шетелдік ғалымдардың еңбектерін саралау нәтижелерін ескере 

келе, мынадай анықтама береміз; Кибербуллинг – белгілі бір уақыт ішінде топ немесе жеке 

тҧлғаның электрондық қҧралдарды қолдана отырып, жҥйелі тҥрде жәбірленушіні қудалауға 

бағытталған қасақана агрессивті әрекеттер. 

Бізге кез келген зорлық-зомбылық тҥріне деген нӛлдік тӛзімділікті қалыптастыру қажет. Ал 

буллинг – зорлық-зомбылықтың психологиялық тҥрі, ол кейін ӛзіне-ӛзі қол жҧмсауға дейін 

жеткізуі мҥмкін. Зерттеулер кӛрсеткендей балалалр ӛздерінің дене бітіміне қатысты мазақтайтын 

хабарламалар алғанын және ӛзіне-ӛзі қол жҧмсауы керектігі туралы ҧсыныстар келіп тҥскенін 

мойындаған. Кәмелетке толмағандар ӛздерінің фотосуреттерінің сексуалдық сипатта ӛңделген 

тҥрін алғандығын және оны интернет желісіне жҥктелетіні туралы қорқытулар алғандығын 

хабарлаған. Сонымен қатар, әлеуметтік желілер арқылы кибербуллинг жасаған тҧлғалардың 

кӛпшілігі ӛздерімен бір мектепте оқитын қҧрбылары болып шыққан.  

Қазақстандық балалар кҥрделі әлеуметтік проблемалардан қашып, ӛзінің ӛмірін виртуалды 

ӛмірде жалғастырады. Сӛйтіп киберқылмыскерлердің қҧрбанына айналады. Олар ӛздері туралы 

мәліметтерді ашық жариялайды, танымайтын адамдармен әңгімелесу арқылы бастарын қауіп-

қатерге тігеді. Авторлардың жҥргізген сауалнамалары кӛрсеткендей, әрбір бесінші бала аптасына 

1-2 рет әлеуметтік желілер арқылы қудалауға ҧшыраған. 

 Кибербуллингтің қоғамдық қауіптілігі азаматтардың жеке ӛміріне қол сҧғумен байланысты 

болады. Мҧндай жеке тҧлғаның ӛміріне араласу адамның физикалық және моральдық 
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денсаулығына қауіп тӛндіруі мҥмкін. Елімізде адамды қудалау ҥшін жауапкершілік жоқ, тек заң 

шығарушы жеке ӛмірге араласуға тыйым салатын бірнеше баптармен шектелді. Эмоционалды 

терроризм, тҧрақты қоңыраулар, қажетсіз сыйлықтар, хабарламалар, әлеуметтік желілердегі 

қудалау сияқты қҧбылыстар адам ӛмірінің бей-берекетін кетіруі мҥмкін. Осындай әрекеттер 

моральдық зияннан басқа телефон нӛмірін ӛзгерті шығындарына, тыныштандыратын дәрі-дәрмек 

алуға, психотерапевтке, психикалық шаршау салдарынан мҥгедектікке, депрессияға, созылмалы 

аурулардың ӛршуіне әкеледі. 

 Кибербуллингке қарсы кҥресте желідегі агрессивті мінез-қҧлық ҥшін қылмыстық немесе 

азаматтық жауапкершіліктерге басымдық беріледі. Алдын алудың негізгі бағыты балалар мен 

жасӛспірімдердің желідегі негізгі қҧндылықтарын қалыптастыруға бағытталады. Сӛйтіп 

кибербуллингтің қҧрбаны болудан немесе агрессивті болудан қҧтқаруға болады. Ҧзақ уақытқа 

дейін балалар арасындағы бірін-бірі қорлауы олардың есею процесінің бір бӛлігі ретінде қаралып, 

ғалымдармен қажетті деңгейде зерделенбей келді. Балалардың ӛзіне-ӛзі қол жҧмсауының ӛсуі 

ғалымдар тарапынан буллингке деген кӛзқарастын ӛзгеруіне алып келді. 

–Кибербуллинг және буллинг профилактикасымен айналысатын педагогтардың психология-

педагогикалық шеберлігін жоғарлату; 

–Киберқауіпсіздікті қамтамасыз ететін «киберполицияны» қҧруымыз керек. 

–Ең бастысы қазіргі қалыптасқан жағдайда ӛмір сҥруді ҥйрену және «жаңа қауіптерге» тез 

арада тӛтеп бере алуға бейімделуіміз қажет. 
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АҒЫЛШЫН ТІЛІ САБАҒЫНДА ОҚУШЫЛАРДЫҢ ОҚУ ӘРЕКЕТІН ДИДАКТИКАЛЫҚ 

ОЙЫНДАРДЫ ПАЙДАЛАНУ АРҚЫЛЫ БЕЛСЕНДІРУ 

 

НҦРМАХАН А.Д. 

Әлихан Бӛкейханов атындағы №1 гимназияның ағылшын тілі пәні мҧғалімі, 

 педагог-модератор, шет тілі филологиясының магистрі,   

Қазақстан Республикасы, Тараз қ. 

 

Резюме. В данной статье рассматривается значение дидактических игр в современном 

школьном процессе при обучении иностранному языку, с целью активизации учебной деятельности 

учащихся, организации интереса учащихся.Дидактические игры всесторонне развивают школьника 

и помогают ему в полной мере овладеть знаниями. Одним из основных аспектов обучения 

английскому языку на начальном этапе является эффективное использование игровых элементов. 

Через игру ребенок усваивает социальный опыт, поэтому учитывается, что какую дидактическую 

игру можно использовать на каждом занятии, следует выбирать в соответствии с содержанием, 

целью и возрастом занятия. 
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Summary. This article discusses the importance of didactic games in the modern school process in 

teaching a foreign language, in order to enhance the educational activities of students, organize the interest 

of students.Didactic games comprehensively develop the student and help him to fully master the 

knowledge. One of the main aspects of teaching English at the initial stage is the effective use of game 

elements. Through the game, the child learns social experience, therefore, it is taken into account that 

which didactic game can be used in each lesson should be chosen in accordance with the content, purpose 

and age of the lesson. 

  

Бҥгінгі қоғамның дамуы, ғылым мен техниканың алға шарықтауы мектептегі оқыту ҥрдісін 

жаңа әдістер мен технологиялар арқылы ҧйымдастыруды қажет етуде. Бҧл  талаптың орындалуы 

оқушының білімін арттырып  қана қоймай,  оның  сана – сезімін, ойлау қабілетін, тҧлғалық 

қасиеттерін жан – жақты дамытуға, сол  арқылы ертеңгі еліміздің әлеуметтік – экономикалық 

тҧрмыс деңгейіне де әсер етеді[1, 39б.]. 

Ағылшын тілі сабағында дара тҧлға қалыптастыруда оқушының ӛз ойын, пікірін шетел 

тілінде еркін, дҧрыс, жатық әрі тҥсінікті етіп жеткізіп қана қоймай, шет тілін тек теориялық 

тҧрғыдан ғана ҥйренбей, білімін практикалық ӛмірде кеңінен қолдануы маңызды рӛл атқарады.  Бҧл 

ҥшін оқушы бойында, біріншіден, айтар ойын жасқанбай жеткізе білуі, екіншіден, сӛйлемдерді 

дҧрыс қҧрастыра алуы,  ҥшіншіден, сӛйлеу мәдениетінің нормаларын сақтап сӛйлеу дағдылары мен 

білім біліктері болуы керек[2, 130б.]. Демек, мҧның барлығы ағылшын тілін сапалы, тиімді әдіс-

тәсілдермен оқытқанда ғана жҥзеге асады. Олай болса, жалпы орта білім беретін мектептерде 

дидактикалық ойындарды тиімді пайдаланудың маңызы зор. Себебі сабақ мақсатымен тығыз 

сабақтаса жҥргізілетін дидактикалық ойындар оқушының сабаққа деген танымдық қызығушылығын 

қалыптастыратын фактор ғана емес, орынды қолдана алған жағдайда ол баланың әлеуметтік 

дағдыларын жетілдірудің кӛзі, ортада ӛмір сҥруге бейімдеудің, ӛз бойындағы қарым-қатынастық 

қабілеттерді дамытудың тетігі болып саналады. 

Ағылшын тілін дидактикалық ойындар арқылы меңгерту сабақтары  білім беру мазмҧны мен  

оқытылатын білім  кӛлеміне, оқушыларға шетел тілінен білім мен дағдыларды игертудегі негізгі 

дидактикалық принциптер мен оқыту әдіс- тәсілдерін, т.б. дидактикалық теорияларды негізге алуды 

міндеттейді. 

Дидактиканың негізгі заңдылықтарын, оқытудың мазмҧны мен әдіс-тәсілдерін, теориялық 

білім мен практикалық дағдыларды берудегі негізгі принциптерді айқындауда Я.А.Коменский,  

И.Песталоцци, Ф.Дистервег, К.Д.Ушинский, А.Байтҧрсынов, Ж.Аймауытов, М.Жҧмабаев, 

Д.Әлімжанов, Ы. Маманов, Ә.Исабаев, Ж. Қоянбаев, Р. Қоянбаев, Ю.К. Бабанский, Б.П. Есипов, 

М.А. Данилов, Л.В. Занков, М.Н.Скаткиндердің тҥйіндеулері негізге алынды. 

Дидактикалық ойындар оқушыларды тілдік материалдарға қызықтыруымен  қатар тіл 

білімінен алған білімдерін бекіту, тереңдету ҥшін де тиімді. Мҧның ӛзі дидактикалық ойындардың 

оқушылардың танымын кеңейтіп, оның ойлау қабілетін, ізденімпаздығын, еңбекқорлығын 

жетілдіруде, олардың  жеке  тҧлғалық қабілеттерін  тәрбиелеуде маңызды рӛл атқаратынын 

кӛрсетеді.  Дидактикалық ойындар барысында оқушылар ӛздерін еркін сезінеді, басқа 

жолдастарымен тілдік қарым-қатынасқа оңай тҥседі[3, 448б]. Бҧл сабақтың мотивациялық 

қуатының кҥшеюіне, сапалық деңгейінің артуына оң ықпал етіп, оқушылардың пән мазмҧнын 

саналы игеруіне жол ашады. Сондықтан оқыту барысында дидактикалық ойындарды қолдану ― 

ағылшын тілінен білім  сапасын кӛтерудің тетігі, пәнге саналы қатынастың шарты болып табылады. 

Сабақ ҥстінде жҥргізілетін жҧмыс тҥрлері, тақырыпқа сай алынған тәрбиелік мәні бар ойын 

элементтері оқушылардың ойлау белсенділігін керек етеді. Сондықтан мҧғалім әр сабағында ойын 

тҥрлерін орнымен қолданып, оны қызықты ету арқылы олардың білімге ынта – ықыласын, пәнге 

деген сҥйіспеншілігін қалыптастыруды мақсат етеді [5, 155б.]. Мҧғалім сабағын баланың қабілет - 

қарымына, психологиялық ерекшелігіне сай байланыста жоспарлау керек. Сонда ғана сабақ 

тартымды, жеңіл болады, оқушыларды жалықтырмайды.  

Ағылшын тілінде сӛйлеуге және жазуға ҥйрететін арнайы ойындар да болады.  Ағылшын тілі 

сабағында әрбір оқушының сабаққа белсенді қатысуының, ауызекі сӛйлеуге қҧлшындыратын, 

ағылшын тілін оқып ҥйренуге талпынысы мен қызығушылығын арттыратын әдіс-тәсілдер тҥрі 

ерекше орын алады. Бҧл міндеттерді сабақта оқытудың ойын әдістерінің кӛмегімен шешуге болады. 

Алайда, ойын әрекетін қандай мақсатта қолдануға болады? Қандай деңгейде? Сабақтың қай 

кезеңінде? Қай кезде жақсы нәтиже береді? деген сҧрақтар әрбір мҧғалімді толғандыратыны сӛзсіз.  

Ойынның сабақ барысындағы басты мақсаты – білім беруді ойынмен ҧштастыру. Баланың 

ойынға белсенді тҥрде қатысуы оның ҧжымдағы басқа да әрекеттерін айқындайды. Ойын бір 
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қарағанда қарапайым қҧбылыс не әрекет сияқты болғанымен, ол ҧжымдық әрекет. Ойын арқылы 

оқушының:  

 қисынды ой-қабілеті дамиды;  

 ӛздігінен жҧмыс істеуге ҥйренеді;  

 сӛздік қоры баийды, тілі дамиды;  

 зейіні қалыптасады;  

 байқампаздығы артады;  

 ӛзара сыйластыққа ҥйретеді;  

 ойынның ережесін бҧзбау, яғни, тәртіптілікке баулиды;  

 бір-біріне деген оқушы сенімі артады;  

 сабаққа қызығушылығы артады.  

Ағылшын тілінде қолданылып жҥрген кӛптеген ойынның тҥрлері бар. 

Оқушының тілін дамытуда сӛздік ойындарын қолдану тиімдірек. Сондай ойындардың бірі – 

«Керекті сӛзді тауып айт». Ойынның мақсаты – қажетті сӛздерді дҧрыс тауып айтуға жаттықтыру, 

оқушы зейінін қалыптастыру. Бҧл ойында мҧғалім сабаққа қатысты жалпылама сӛзді атайды, 

оқушылар қажетті сӛздерді атайды немесе жазады. Сондай-ақ оқушы зейінін қалыптастыруда 

«Who’s the faster?» ойынын ӛткізуге болады. Бҧл ойынды барлық сабақтарда қолдануға болады. 

Сабақ барысында оқушылардың қызығушылығы, зейіні, тілін дамыту ҥшін дидактикалық ойындар 

мен тапсырмалардан басқа грамматикалық ойындардың орны ерекше. Яғни қҧзіреттілік 

тапсырмалар арқылы оқушының тілімен, оқуға деген және пәнге деген ынтасы артады [6, 378б.]. 

Сабақта тиімді қолданылған ойын оқушылардың грамматиканы толық меңгеріп, сауатты жазу 

дағдысына мол мҥмкіндік береді. Оқушыларды ӛз беттерімен жҧмыс істеуге дағдыландырады, 

ізденімпаздыққа баулиды. Грамматикалық ойындардың ерекшеліктері де бар. Бҧл ойын әр тҥрлі 

жағдаяттар арқылы жҥзеге асады. Ойын сабақтың әр бӛлігінде, әр мақсатта жекеленіп, дараланып 

қолданылады. Жаңа тақырыпты тҥсіндіруде, ӛткенді қайталауда, пысықтау сабақтарында 

пайдаланылады.  «Жҥгірмелі диктант» ойыны. Сынып ҥш топқа бӛлінеді. Тақтаға қағазға жазылған 

мәтіндерді жапсырамын. Бір топтың бір оқушысы тақтаға барып тез арада мәтіннен есіне сақтаған 

сӛйлемін екінші оқушыға айтады, екіншісі жазады, ҥшіншісі тексереді. Осылай мәтін аяқталғанша 

жалғаса береді. Тақтадағы барлық мәтінді бірінші болып әрі қатесіз кӛшірген топ жеңімпаз. Бҧл 

ойын баланың есте сақтау, жазу мен сӛйлеу қабілетін дамытады.  

Сабақ барысында оқушылардың тілін дамытатындай, олардың оқу әрекетіндегі белсенділігін 

арттыратындай ойындарды қолдануға болады. Олар: «доппен ойыны» – балалар допты бір-біріне 

лақтырып тез заттың атын немесе тҥсін, яғни жалғастыру керек. «Сҧрақ қой» ойынында ҥстелдің 

ҥстінде бірнеше заттар жатады, оқушылар әр затқа сҧрақ қою керек, «Затты тап» ойынында мҧғалім 

әлдебір затты гаетпен жауып, сҧрақтар қою барысында оқушылар ол не зат екенін шешу керек, «Сӛз 

қҧра» – суретке қарап атын атау және осы сӛздің бірінші әрпіне сӛз қҧрау керек. Қимылдары 

дамуымен қатар ойын барысында ӛлең, тақпақ жаттайды, мысалы: «colours», «friends», «school», 

«family» .  

Сондай-ақ оқушы қҧзыреттіліктерін дамытатындай рольдік, сюжеттік ойындарға ҥлкен мән 

берген дҧрыс. Ойын ҥстінде бала сҧранысы мен мҧғалім тапсырмасы ӛзара ҧштасады. Мысалы: 

«Our house» ойыны. Топ ӛздері тҧрғысы келетін ҥйдің сҧлбасын сызады немесе суретін салады. 

Одан кейін осы ҥйді салу ҥшін материалдарды анықтап алады. Осылайша ойын ӛмірмен байланыста 

болып, оқушы қҧзыреттілігін дамытуға септігін тигізеді.  

Дидактикалық ойындар оқушылардың таным белсендігін жандандыратын, ӛздігінен ойлауын 

дамытатын тәсілдердің бірі [4, 302б]. Олар кез-келген оқу материалын қызықты да тартымды 

қылып, оқушылардың кӛңіл - кҥйін кӛтеруге, ӛздерінің жҧмыстарына қанағаттануға және білім 

ҥрдісін жеңіл меңгеруге кӛмектеседі. Сабақ барысында ойын арқылы дамытуға арналған 

тапсырмалар жҥйелі бағытталып, ҧйымдастырылып отырса сонда ғана мҧғалімнің сабақ мақсатына 

жеткізуіне мҥмкіндік береді.  

Қорыта айтқанда, жаңа ғасыр және мыңжылдық тоғысында ақпараттық ӛркениеттің 

қалыптасу дәуірінде білім беру мәселелері, оның бҥгіні мен ертеңі – ӛзекті мәселелердің бірі. «Ел 

ертеңі – білімді ҧрпақ» демекші, оқушыны білімді, адамгершілігі мол, ойы терең, сӛзі ӛткір, ӛзіндік 

пікірі, болжамы қалыптасқан заман талабына сай етіп тәрбиелеу ҥшін әрбір ҧстаз тынбай еңбек етіп, 

ҥнемі ізденісте болуы керек. 
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БАСТАУЫШ  СЫНЫП ОҚУШЫСЫНЫҢ  

ОҚУ ДАҒДЫСЫН ДАМЫТУ 

 

ЧИНАЛИЕВА К.С. 

М.Әуезов атындағы  №33 орта мектебінің  бастауыш сынып мҧғалімі,  

Қазақстан Республикасы,  Жамбыл облысы, Тараз қ. 

 

Резюме.  В статье говорится о том, что качество уроков в начальной школе напрямую зависит 

от того, насколько продумана система каждого урока, метод, применяемый в каждом из них и 

способ организации обучения. 

 Summay. The article says that the quality of lessons in primary school directly depends on how well 

designed each lesson system is, the method used in each of them and the way of organizing learning. 

 

        Оқушылардың оқу дағдысын қалыптастыру жалпы тіл дамуымен, оның ішінде әдеби жазба, 

сӛйлеу тілімен де тікелей қабысып жатыр. Жалпы тіл дамуының ортақ заңдылықтарымен қатар 

әрбір тілдің ӛзіне тән ерекшеліктері де бар. Оқу сабағында оқушылар ӛздерінің білім мен тәрбие 

алуына керекті жҧмыс істеудің әр тҥрлі жолына ҥйреніп, тҥрлі дағды қалыптастырады. Бастауыш 

сынып оқушыларының қалыптастырылатын тҥрлі дағдыларының ішінде ең маңыздысы мен 

кҥрделісі – оқу дағдысын қалыптастыру Сондықтан бҥгінгі таңдағы қазақ әдеби тілінің қалыптасқан 

әр жақты сипаты, оның ӛзіндік ӛзгешеліктеріне арналған зерттеулер нәтижесі мен қазақ тілінің 

грамматикалары, оқу программалары мен методикалық нҧсқаулары біздің жҧмсымыздың ғылыми 

негізін қҧрайды [1].  

        Оқу ӛте кҥрделі психологиялық процесс. Онда кӛру, есту, сӛйлеу мҥшелерінің қызметі қатар 

жҥргізіліп, тҥсіну әрекетімен де тығыз байланысты. Сондықтан біздің зерттеу жҧмысымыздың 

барысында келесі бір сҥйенген ғылымымыз – психология. Кӛрнекті психологтар ӛздерінің арнайы 

жҥргізілген зерттеулерінің нәтижесінде оқу дағдысын қалыптастырудың психологиялық жақтарын 

ашып кӛрсетті, соған байланысты оқу дағдысын қалыптастырудың сатыланып берілген кезеңдерін 

де анықтады. Олар: ең бастапқы кезең аналитикалық, яғни талдау кезеңі. Бҧл кезеңде оқушыларға 

әріп танытып, оқу техникасын меңгерту ҥшін тіліміздің жеке дыбыстардан тҧратынын, әріптердің 

сол дыбыстардың шартты белгілері екенін тҥсіндіруден басталады. Одан әрі әрбір сӛзге дыбыстық 

талдау жасалып отырудың керектігін айтады. Мҧны оқу дағдысын қалыптастырудағы бірінші саты 

деп атап, екіншісін синтетикалық немесе жинақтау кезеңі деп аталған. Бҧл екінші кезеңді басқаша 

айтқанда, оқу әрекетінің тҧтастық қҧрамға айналу кезеңі деп те атауға болады. Ең соңғы кезең – 

оқудың автоматизацияға айналған кезеңі делінеді. Алғашқы екі кезең сауат ашу туралы арнайы 

зерттеу жҥргізген М.Жҧбанова еңбегінде жақсы айтылған [2].  

           Болашақ жас ҧрпақты тәрбиелеуді ғылыми жолмен зерттеп, бҧл саладағы жетістіктерді 

жинақтап, алдағы басты міндеттерді анықтап беріп отырған педагогика ғылымы да оқу 

методикасында ҥлкен орын алады. Ол оқудың негізгі принциптерін белгілеп, олардың әрқайсысы 

бойынша қойылатын талаптарды да ғылыми жолмен анықтап берді. Оқылатын материалға қарай 

оқудың дидактикалық жолдарын таңдап алу да осында кӛрсетіледі. Қазіргі уақытта ғылым мен 

техниканың ӛскелең даму дәрежесіне сәйкес қоғамның қажеттерін, оқушылардың қабілеті мен 

тілектерін есепке ала отырып, ғылым негіздерін тиянақты біліп шығуды, ғылыми кӛзқарастың 

принциптерін игеруді, еңбек ету мен политехникалық әзірлікті, сондай-ақ дені сау жас ӛспірім 
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ҧрпаққа адамгершілік, эстетикалық және дене шынықтыру тәрбиесін беруді қамтамасыз ету міндеті 

жҥктеліп отыр.  

          Осы міндетті іске асыру мақсатында Қазақстан Республикасының орта білімді дамыту 

тҧжырымдамасына сай жаңа оқу жоспары мен бағдарламаның енгізілуі оқудың мазмҧны мен 

әдістемесінде де кӛптеген ізденулер, зерттеулер болды. Соның нәтижесінде мҧғалім мақҧлдауына 

ие болғандары бҥгінгі таңда мектеп ӛмірінен орын тауып, мҧғалімнің жҧмысында, оқу сабағында 

тікелей іске асырылуда  [3].  

             Оқылып отырған шығарманы ӛмірмен байланыстыру негізінде оқу сабағында оқушының 

сезімі мен еркіне, ақыл-ойына әсер ету мақсаты кӛзделеді. Мҧның ӛзі еліміздегі іске асырылмақ ҧлы 

мҧрат – халықтық тәрбие мақсатымен ҧштасады. Сондықтан жаңа бағдарлама бойынша оқу сабағын 

жҥргізу бағыты мен осы оқу сабағындағы жаңалықтың ӛзі екендігін жете кӛрсету мақсатында 

жазылған. Осындай оқудың маңызды тәрбиелік жағын іске асыру оқушының оқу дағдысын 

жетілдіру жаңа бағдарламада негізгі талап ретінде қойылады. Оқу дағдысының дҧрыс, саналы тҥрде 

тҥсініп және мәнерлеп оқу дегендердің ҥшеуі де бірімен бірі біте қайнасқан, ӛте тығыз 

байланыстағы компоненттер. Сондықтан бҧл ҥшеуінің де міндетін орындау, ҥшеуіне де оқушыны 

жаттықтыру әр сабақта бірге іске асырылып отыруы керек. 

         Сабақ сайын оқушы оқу дағдыларының қалыптасуына керекті жҧмыс тҥрін меңгеру арқылы 

мәтінді қайталап оқи береді, соның нәтижесінде жаттығу пайда болады. Бҧл бағытта ҥнемі ҥзбей 

жҥйелі жҥргізілген әр жҧмыс тҧтаса келіп, оқушылардың оқу дағдысын қалыптастырады. Бала кітап 

оқу арқылы табиғат қҧбылыстарының тҥрлі сырынан хабардар болады.  

             Оқу бағдарламасының енді бір тақырыбы оның бойында адамның табиғи қасиеті – адалдық, 

кішіпейілділік, шыншылдық, жолдастық пен достықты қадірлейтін етіп тәрбиелеу мақсатына 

арналады. Осы мақсатқа арналып оқулықтарда кӛркем әңгімелер, ӛлеңдер мен қара сӛз мәтіндері 

және бастауыш сыныптарда жаттауға арналып ӛлеңдер беріледі. әсіресе бала психикасына қатты 

әсер етіп, оның айналадағы ӛмірді эмоционалды тҥрде қабылдауына кӛбірек жол ашқан кӛркем 

шығарма. Ал кӛркем шығарманың қандай әсер етуі, оқушының оны эмоционалды тҥрде қабылдауы 

оның жеке басының қалыптасуына ықпал етіп, оқушының ӛмір, дҥние, қҧбылыс туралы тҥсінігін 

нақтылай тҥседі, оның жеке адам болып қалыптасуына кӛмектеседі. Жеке адам болып қалыптасу 

туралы еңбектерде: «Адам – белгілі бір қоғамның мҥшесі, ол қандай болмасын бір іспен 

айналысады, оның азды-кӛпті тәжірибесі, білімі, ӛзіне тән ӛзгешеліктері болады. Осы 

айтылғандардың жиынтығы оны ―жеке адам» етеді. Мәселен, жаңа туған нәрестені адам деп атауға 

толық болады, бірақ әлі де ол жеке адам емес. Ӛйткені, онда жоғарыда аталған компоненттер: 

тәжірибе, білім, іс-әрекет, т.б. жоқ. Жеке адамның ӛзіндік ерекшелігі дҥние танымынан, сенімінен, 

талғам, мҧратынан, бағытынан, қабілеті, қызығуынан жақсы байқалады.  

         Жеке адам – тарихи-әлеуметтік жағдайдың жемісі. Ол әлеуметтік ортада (белгілі қоғамда, 

ҧжымда) ғана қалыптасады– деп тҥсіндірсе, осында айтылып отырған тәжірибенің де, білімнің де 

толығып, оның іс-әрекетіне бағыт сілтеп әсер етуде де кӛркем әдебиеттің алар орны ерекше [4].  

          Сондықтан да оқу сабағының бҧл зор мақсатын іске асыру – ӛте қажет міндет. Ол ҥшін сабақ 

ҥстінде мәтінді қабылдаудан басталатын, мәтінді талдау сияқты кҥрделі жҧмыс айрықша ойланып, 

толғануды керек етеді. Енді сол мәтінді талдау, онымен жҧмыс істеуде оқу сабағының ҥстіндегі 

оқушының ойлауы, ойдың жетіле тҥсуі қандай тҥрде кӛрінеді дегенге келейік. Мысалы, мәтінді 

бӛлікке бӛлу және әр бӛлікке лайықты ат қою жҧмысы 1-сыныптан басталады. Бҧл талап осы тӛрт 

сыныптың бәрінде де орындалуға тиіс болғанымен, бірінші сыныпта бҧл жҧмыстың ең оңай, 

қарапайым тҥрі жҥргізіледі. Ал, қалған сыныптарда кҥрделене тҥсіп, ол – алғаш жоспар қҧрумен 

ҧштасады  [5].  

           Бастауыш мектептегі оқу сабағының сапасы тікелей әр сабақ жҥйесінің қаншалықты ойланып 

қҧрылғанына байланысты, оның әрқайсысында қолданылатын әдіс-тәсілге және оқуды 

ҧйымдастырудың жолына байланысты. Бастауыш мектептегі оқу сабағын жҥргізуде және оған 

лайықты әдіс-тәсіл қолданылуды іздестіру ҥстінде мыналарды ескерту қажет: біріншіден, бастауыш 

сынып оқушыларының оқу дағдысын жетілдірудің бір бӛлігі – оқушының дҧрыс және жҥргек оқуын 

қамтамасыз ету. Олай етпеген жағдайда оқушының мәтінді толық тҥсінуін қамтамасыз ету мҥмкін 

емес. Сондықтан сабақта қолданылатын әдіс-тәсіл оқудың техникасын жетілдірумен бірге баланың 

кітапқа, оны оқуға ынтасын арттыратындай, ал кӛптеген жағдайда бір мәтінді әлденеш рет 

жалықпай оқуға дағдыландыратындай болуы керек.  

            Екіншіден, тӛменгі сынып оқушыларының әсіресе абстрактылы ойлауы жеткіліксіздеу 

болғандықтан, оқу сабағында оқушының білімін толықтыра отырып, оның ойлануын, 

қызығушылығын, бір затты екіншісімен салыстыру, бірін екіншісіне қарама-қарсы қойып 
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байқаушылығын т.б. дҥниені материалистік тҧрғыдан тануға баулитын әдіс-тәсілдің сабақта кӛбірек 

қолданылуы ескерілуі керек.  

           Ҥшіншіден, тӛменгі сынып оқушысының кӛркем әдеби шығарманы қабылдауға, тҥсінуге 

керекті кӛркем образды тҥрде ойлануы жеткіліксіздеу болғандықтан, оқушының творчестволық 

қиялын, оның қолмен ҧстағандай, қҧлақпен естіп, кӛзбен кӛргендей елестете алуына жол ашарлық 

әдістәсілдің қажетті орында қолданылуы қамтамасыз етілуі керек. Бастауыш сынып оқушысы 

қандай болмасын мәтінді дҧрыс оқуға дағдыланбайынша, оның білімдік және тәрбиелік мәнін де 

жете меңгере алмайды. Сондықтан мәтінді оқығанда оқушының әрбір сӛзді дҧрыс айтуын, оның 

дҧрыс оқуын мҧғалім қадағалап отыру керек [6].  

          Оқушылардың оқу дағдыларын байқау жҧмысын жҥргізген кезде дҧрыс оқудың жоғарыда 

қойылған талаптарының ҥнемі іске асырыла бермейтіні байқалды. Оның ӛзінде әр тҥрлі себептері де 

бар: а) оқу сабақтарында негізгі мақсат оқушының мәтінді дҧрыс оқуын қадағалап, сол арқылы 

мәтіннің дҧрыс қабылдануын қамтамасыз етуге бағытталмай, сол мәтіннен жалпы ҧққанын 

айтқызуға бағытталатындығын;  

ә) кӛбіне оқушы мәтінді оқып жатқанда мҧғалім оқушының жалпы оқу сарынына қҧлақ тігіп, әр 

сӛзді, әр дыбысты дҧрыс оқуына жете зер салмауынан;  

б) оқушылардың жеке ерекшеліктерін және оқу қарқынын жете білмей, кейде оны асықтыруынан;      

         Міне, осы айтылғандардың салдарынан кейбір оқушының жіберген қатесін тҥзетуде мҧғалім 

тарапынан қайталап оқыту ғана талап етіледі. Оқушының қатесін тҥзетудің бір жолы – қайталап 

оқыту екені рас. Бірақ та оқушы жіберген қатенің тҥріне қарамастан, оны тҥзетуге болатын бірден 

бір жол осы деп қарау – қате. Олай болса, баланы дҧрыс оқуға ҥйретуге дағдыландыру ҥшін, 

біріншіден, оның жіберген қатесін байқаусыз қалдырмау керек болса, екіншіден, қателерді 

тҥзетудің дҧрыс жолын білу керек. 

          Қорытындылай келе, оқушының оқыған мәтінді саналы тҥрде тҥсініп оқығанын мына 

белгілерден білуге болады: егер оқушы дҧрыс оқу мен оқылғанның мазмҧнын саналы тҥрде 

меңгерген болса, соның нәтижесінде оқушыда белгілі бір икемділік, ӛмір, зат, қҧбылыс, адам, оның 

іс-әрекеті жӛнінде ӛзіндік кӛзқарас пайда болады, сол оқылғанның мазмҧнын тҥгел меңгеріп, 

ондағы негізгі ой тірегін анықтап алады. Оқылған әңгімедегі болған жағдайды, оның солай болу 

себебін, ол әңгімеде суреттелген адамдардың іс-әрекетін, сол іс-әрекеттің болу себебін және 

әңгімеде қатысушы адамдардың ӛзара қарым-қатынасын анықтай алады. Сол оқылғанның негізінде 

болашақтың жақсы жақтарын, ескіден жаңаны ажырата алатын болады, балада болашақ қоғам – 

әділдік қоғамды қҧруға лайықты іске ҧмытылу пайда болады.  
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     Резюме. В статье говорится о том, что целью нравственного воспитания является ключевая 

часть развития личности. С этого нравственного воспитания учитель начинает всестороннее 

воспитание учащихся, важно, чтобы он понимал свою роль и статус в воспитании сознательной 

дисциплины. 

Summary. The article says that the purpose of moral education is a key part of personal 

development. The teacher begins with a comprehensive education of students in this moral education, it is 

important that he has a good understanding of his role and status in the education of conscious discipline. 
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         Адамгершілік әр адамға тән асыл қасиеттер. Адамгершіліктің қайнар бҧлағы – халқыңда, 

отбасында, олардың ӛнерлерінде, әдет-ғҧрпында. Әр адам адамгершілікті кҥнделікті тҧрмыс – 

тіршілігінен, ӛзін қоршаған табиғаттан бойына сіңіреді. Кӛрнекті педагог В.А. Сухомлинский: 

«Егер балаға қуаныш пен бақыт бере білсек, ол бала солай бола алады», - дейді. Ол «Бала кезде ҥш 

жастан он екі жасқа дейінгі аралықта әр адам ӛзінің рухани дамуына қажетті нәрсенің бәрін де 

ертегіден алады. Ертегінің рухани тәрбиелік мәні зор. Ол балаға рухани ләззат беріп, қиялға қанат 

бітіретін, жас баланың рухының ӛсіп жетілуіне қажетті нәрсенің мол қоры бар рухани азық», - деп 

атап кӛрсеткен [1]. 

          Демек, шәкіртке жан-жақты терең білім беріп, оның жҥрегіне адамгершіліктің асыл 

қасиеттерін ҥздіксіз ҧялата білсек, ертеңгі азамат жеке тҧлғаның ӛзіндік кӛзқарасының 

қалыптасуына, айналасымен санасуына ықпал етері сӛзсіз. Кім болса да жақсы ӛмір сҥруге 

тырысады. Жақсы ӛмір сҥру материалдық және рухани байлықтың арқатынасының тепе-теңдігіне 

байланысты. Абайдың «ақыл мен жҥректі бірге ҧста»,-деген сӛзінен жақсы ӛмірдің бейнесін кӛруге 

болады. Тағы бір сӛзінде Абай « мінезге бай» болу керектігіне тоқталады. Шынайы байлық 

адамдардың іс-әрекетінен кӛрінеді.  

       Ҧрпақ тағдыры – ҧлт тағдыры демекші, ҧлттың болашағы – оның білімді, талантты, 

адамгершілік асыл қасиеттерді бойына сіңірген тәрбиелі ҧрпақтың қолында. Рухы кҥшті ҧлт озады. 

Сара Алпысқызы «Ӛмір әдебі» деп аталатын еңбегінде «Ғасырлар бойы әр елдің халықтары осы біз 

кімбіз, не ҥшін ӛмір сҥріп, қайда кетеміз, ӛміріміздің мағынасы неде, басты адами бағдарымыз 

қандай болуы тиіс?» деген сауалдар тӛңірегінде іздене отырып, «тіршіліктің осынау мәңгілік 

сҧрақтарына жауап беру ҥшін жалпы адамзаттық қҧндылықтарды қайта жандандырып, ӛзіміздің 

бастапқы қайнар кӛзімізге оралу керектігіне бір сәт те кҥмәнданбайтындығын» айтады [3]. 

          Адамгершілік тәрбиесі – ҥзіліссіз процесс, ол адам туылғаннан бастап, бҥкіл ӛмірі бойы 

жалғаса береді. Солай болса да бҧл мҥмкін және орынды. Педагогика адамгершілік тәрбие ҥшін 

тҥрлі жас кезеңдерде мҥмкіншілік бірдей болмайтынын кӛрсетті. Мысалы, бала, жеткіншек және 

жасӛспірім тәрбиелеудің әр қилы қҧралдарына тҥрліше қарайды. Тәрбиенің барысы ҥшін оның 

нәтижесін білудің маңызы зор, оны ӛмірдің белгілі бір кезінде шығарған абзал. Ӛмірінің қандай да 

бір кезеңі ішінде адамның қолы жеткен білімін есепке алу, алдағы уақытта оның рухани-

адамгершілік қҧндылықтарын жобалауға кӛмектеседі. Ӛзінің дербес жҧмыс атқаруының барысында 

жас мҧғалім жҥрексініп, едәуір қобалжиды. Оны бәрінен де бҧрын, жақсы оқыту ҥшін аса қажетті 

нәрсе – оқушылар тәртіптілігіне жете алам ба деген ой мазалайтын болды. Бҧл қобалжулар тегін 

емес, себебі балалармен кҥнделікті ҧзақ мерзім жҧмыс істеу процесінде әрбір мҧғалім саналы 

тәртіпке тәрбиелеудің ӛз жҥйесін жасап, оны бірте-бірте жетілдіре тҥседі. Сонымен қатар  саналы 

тәртіпке тәрбиелеудегі ӛзінің ролі мен дәрежесін жақсы ҧғынуының маңызы зор. Еңбек, қоғамдық 

пайдалы іс-әрекет тек қана дағды мен әдетті емес, сонымен қатар оқушы ӛзін тәртіп талаптарына 

сай ҧстауға бағыттайтын ізгілікті мотивтерді қалыптасыруда маңызды роль атқарады. 

           Адамгершілік тәрбиесі біртҧтастық оқу-тәрбие процесінің негізі болып табылады. 

Адамгершілік мораль, этика, ӛнеге, арқылы айқындалады. «Мораль» әлеуметтік шындықтың 

этикалық саналарын ізеттілік, мейірбандылық, әділеттілік, мінез-қҧлық, әдет-ғҧрып т.б. бейнелейтін 

қоғамдық сананың бір тҥрі. Мораль дегеніміз – адамдардың бір-біріне және қоғамға деген 

міндеттері мен қарымқатынастарын анықтайтын қауымдық ӛмір сҥру ережелерінің, адамдардың 

мінез-қҧлықтары нормаларының жиынтығы. Бҥгінгі жағдайда бҧрынғы кеңестік моральдық кейбір 

тҥрлері ӛзгерді. Мораль барлық қоғамда, тҧрмыста, саясатта, ғылымда, жанҧяда, әр тҥрлі қатынаста 

адамдардың мінезін, санасын реттейді. «Этика – мораль туралы, оның шығуы мен дамуы туралы, 

адамның ӛмір сҥру салтының аса мәнді жақтарының бірі болып табылатын адамгершіліктің әр тҥрлі 

қоғамдық қҧрылыстағы сан алуан фомалары мен нормалары туралы ілімдер жҥйесі». Этикаға 

нормативті этика және мораль теориясы кіреді. Этикалық норма-адамдардың ҧқсас қылық-

мінездерін жалпы ережелер бойынша немесе тыйым салу арқылы реттеліп отыратын адамгершілік 

қағидалар формасы. Этикалық норма және мораль теориясы әрбір азаматты саналыққа тәрбиелеуде, 

адамгершілік тәрбиесі теориясы мен практикасын дамытуда елеулі орын алады [2].  

        Адамгершілік, ӛнегеліктің ӛзі ӛнегелік сана, идеал деп бӛлінеді. Ӛнегелі немесе адамгершілікті 

сана адамның қарым-қатынасынан, оның эмоционалдық ісәрекетінен, мінез-қҧлқынан кӛрінеді. 

Ӛнегелік баланың жас кҥнінен бастап, ата-ананың ҥлгісіне басталып ағайын-туыстың, жора-

жолдастың ықпалымен, мектептің басшылығымен қалыптасады. Ӛнеге адамдардың бір-біріне, 

қоғамға деген міндеттері мен қарым-қатынастарын анықтағанда кӛрінетін, олардың тәлім-

тәрбиелігі, ҥлгілігі, саналылығы, ережелерінің жиынтығы. Оқуларды ізгілік қарым-қатынасқа баулу, 
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дағды-әдеттерді қалыптастыру мәселесінің теориялық негізінен анықтау ҥшін «адамгершілік», 

«гумандық», «ізгілік», «гуманизм», «әдептілік», «қарымқатынас», «жақсылық нышандар» сияқты 

азаматтық тегі жақсылыққа бағытталған танымҧғымдарыныңбірлігі мен ерекшеліктері тҧтас тығыз 

байланыста қарастырылды. Бҧл танымдық ҧғымдардың мән-мазмҧнын талдау мақсатында олардың 

ғылыми еңбектер мен әдебиеттерге жарияланған жетістіктері арқылы тҥпкі нәтижелерін анықтауға 

назар аударылды. Осы тҧрғыда, бҧл танымдық ҧғымдардың мән-мазмҧнына жан-жақты қарай 

отырып, кӛбіне жеке-жеке емес, біртҧтас жинақталынған бірыңғай жҥйелік категория ретінде 

айқындалынды.  

        Дана халқымыз «Ағаш тҥзу ӛсу ҥшін оған кӛшет кезінде кӛмектесуге болады, ал ҥлкен ағаш 

болғанда оны тҥзете алмайсың» деп бекер айтпаған. Сондықтан баланың бойына жастайынан 

ізгілік, мейірімділік, қайырымдылық, яғни адамгершілік қҧнды қасиеттерді сіңіріп, ӛз-ӛзіне 

сенімділікті тәрбиелеуде педагогтар шешуші рӛл атқарады. Тәуелсіздік алғаннан кейін қоғамның 

алдында жаңа ҧрпақтың адамгершілік-рухани тәрбиесі, азаматтар арасында жақсылық, әділеттілік, 

ӛзара кӛмек, тӛзімділік орнықтыратын қҧндылықтарды іздеу мәселесі қалыптасты. «Ӛзін-ӛзі тану» 

пәні педагогтар мен ата-аналардың қызметін жастарды әлеуметтендіруге, балалардың ӛз мінез-

қҧлықтары мен ӛмірлік іс-әрекеттерін қайта ойлауға бағыттайды. Балаға атааналардың беделі, 

білімге және рухани қҧндылықтарға негізделген ата-ананың ықпалы тәрбиенің маңызды жағдайы 

болып табылады. Сондықтан да тәрбиешілер ата-аналармен жҧмыс жоспарлағанда отбасы ролінің 

қалыптасуын және оның мҥшелерін бағалаудың маңыздылығын ескеруі тиіс. Осындай ақпаратты 

білу  мҧғалімдерге, отбасының баланың жеке дамуына, оның мінезіне, тәртібіне ықпалын алдын-ала 

білуге мҥмкіндік береді. Осы факторларды есепке ала отырып, педагогтар ата-аналармен ӛзара 

әрекеттердің ең әсерлі ҥлгілерін таңдай алады. Бала тәрбиесінде ата-аналардың жҥріс-тҧрысы 

шешуші рӛль атқарады. Ата-аналардың әрбір ойлаған сӛздері және қылықтары ӛз отбасы мҥшелерін 

қҧрметтеу – ең бастысы және маңыздысы тәрбие ҥрдісі болып табылады.  

         Кҥн сайын балалар сынып жетекшілерінің қарауында ғана емес, сонымен қатар мҧғалімдердің 

қарауында болғандықтан, мектеп ата-аналарға қарағанда балаға ҥздіксіз ҥрдіс тҥрінде тәрбие береді. 

Атап айтқанда, болашақ адамның тәрбиесі оларға байланысты. Олардың әр балаға ықылас бӛлуі, 

баланың мектептегі жетістіктеріне, оның рухтық және зерделілігінің дамуына байланысты. Бала 

тәрбиесі процесінде ата-аналардың пікірі бірінші кезекте тҧрады. Яғни, педагогтар, бала тәрбиесіне 

жауапты басқа тҧлғалар ата-аналардың пікірін және олардың ҧсыныстарын мҥмкіндігінше назарға 

алулары қажет. Ата-аналармен жҧмыс, оларды балалармен бірге жалпы мектеп іс-шараларына тарту 

бала тәрбиесінде олардың маңыздылығын айтарлықтай арттырады. Отбасы мен мектептің ӛзара іс-

қимыл процесі ата-аналарды тәрбие процесіне және сабақтан тыс бос уақыттағы жҧмысына 

белсенді қатыстыруға бағытталуы тиіс. Сондықтан педагогикалық ҧжымды оқытудан бастау, соның 

ішінде осы қызметті ҧйымдастыру мәселесі бойынша әдістемелік семинарларды ӛткізу қажет. 

Оқыту семинарларының барысында педагогтар толықтай және соның ішінде сыныптық ҧжымда 

тәрбие беру жҥйесінің жетілдіру әдістерімен танысу тиіс. Іскерлік ойын барысында ата-аналардың 

балаларды тәрбиелеудегі ролін жоғарылатуға бағытталған әлеуметтік жобаларды жасау бойынша 

жобалы әдісті пайдалануға ата-аналар мен мҧғалімдер қҧрамына кіретін уақытша шығармашылық 

ҧжым қолдануға болады. Адамгершілік тәрбиесі тәлім-тәрбиенің ықпалды әсерімен моральдық 

сананы қалыптастырудың, этикалық білімділікті, адамгершілік сезімді дамытудың сара жолы. Ол 

жанҧя, мектеп, ҧстаз, еңбек, қоғам, жеке ықпал арқылы іске асырылады. Жас балалардың 

адамгершілігін қалыптастыруда мектепке дейінгі балдырғандар ҥшін оларға тҥсінікті ғибрат сӛз, 

әсерлі ӛлең, сурет, әңгімелер пайдаланылады, ҥлгілі, ӛнегелі ойын, еңбек ҥстінде этикалы қатынас 

жағдайында әдепті адамгершілік әдет-дағдылары қалыптасады [3]. 

         Адамгершілік тәрбиесінің мақсаты - жеке адамды дамытудың негізгі бӛлігі. Ҧстаз шәкірттерге 

жан-жақты тәрбиені осы адамгершілік тәрбиесінен бастайды. Оның адамгершілік сезімін, сенімін, 

белгілі мақсатқа, бағытқа жетелеу, іс-әрекетін ҧйымдастыру осы адамгершілік тәрбиесінен 

басталады. Ҧстаз шәкірттердің ізгі ниеттілігін, адалдығын, кішіпейілділігін, ілтипат-тылығын, 

орындағыштығын, жауапкершілігін қалыптастырады. Әр қоғамда, барлық ӛмірде, еңбекте, 

тҧрмыста, жанҧяда, халықаралық қатынастарда, мораль адамның сана-сезімін реттейді, 

қалыптастырады. Мораль принциптері барлық адамдарға қарайды, олардың ӛзара-қатынас 

формаларын қуаттайды, бекітеді немесе керісінше ӛмір талаптарына байланысты талаптарының 

ӛзгеруін мақсат етіп қояды. 
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ҚАРЫМ-ҚАТЫНАС МӘДЕНИЕТІН ҚАЛЫПТАСТЫРУДЫҢ  

ТИІМДІ  ЖОЛДАРЫ  

 

ЕРЕЖЕПБАЕВА Г.Б. 

Ҥлгілі орта мектебінің ағылшын тілі пәнінің  мҧғалімі, 

 Қазақстан Республикасы, Жамбыл облысы, Байзақ ауданы, 

 

Резюме. В статье говорится о том, что семья, школы и дошкольные учреждения, детско-

юношеские объединения, улица, средства массовой информации - все они образуют особую группу 

воспитателей, оказывающих формирующее воздействие на развитие личности. 

Summary. The article says that the family, schools and preschools, children's and youth 

associations, the streets, the media - all of them form a special group of educators who have a formative 

impact on personal development. 

     

Қазақстанның болашағы ӛсіп келе жатқан жас ҧрпақты жан-жақты дамыған тҧлға етіп, 

қалыптастыру заманы болып табылады. Жеке тҧлға қалыптасуына обьективті және субьективті 

жағдайлардың ықпалымен әлеуметтік деңгейде қарым-қатынас жасауына макро және микро жағдай 

себепші болады. Макрожағдай қоғамдағы қарым-қатынас, қоғамдық сана формалары, ал микро 

жағдай қарым-қатынасқа тҥсетін ортасына байланысты (отбасы, ҧжым, топ, қҧрбылары, мектеп). 

Жас ҧрпақ тәрбиесі, жастардың рухани  дамуына байланысты қамқорлық-қоғамның маңызды 

мәселелірінің бірі. 

Қарым-қатынасты зерттеген ғалымдар еңбектеріне сҥйене отырып, оқушылардың қарым-

қатынас мәдениетін, ҧғымына тӛмендегідей анықтама беруге  болады: 

Қарым-қатынас мәдениеті дегеніміз-адамдардың ӛз мінез-қҧлқын басқару арқылы 

басқалармен тіл табысу және алдына қойған мақсатына жетудің тиімді жолын табуды айтамыз. 

Қарым-қатынас мәдениеті қалыптасу деңгейін, оның сапасын ӛлшеп кӛрсету ӛте қиын. 

Ӛйткені тек қана іскерлік, қолданбалы, тәжірибелік мәселелердің тиімді шешілгені қарым-

қатынастың барысында барлық қатынасқан субьектілері ҥшін оң жағдайда жҥргенін кӛрсетуі 

мҥмкін. Сондықтан іс-шаралар нәтижесі гуманистік, адамгершілік қасиеттерді сақтау негізінде, 

басқаларға психологиялық қысым, зорлық кӛрсетпей жҥргізу бағытында болғанда ғана қарым-

қатынас мәдениеті сақталғаны анық байқалады.  

Отбасы, мектеп пен мектепке дейінгі тәрбие мекемелері, балалар және жасӛспірімдер 

бірлестіктері, кӛше, бҧқаралық ақпарат қҧралдары – бҧлардың бәрі де тҧлға дамуындағы 

қалыптастырушы ықпал жасайтын ерекше тәрбиешілер тобын қҧрайды.  

Отбасының негізгі міндеті – белгілі қажеттіліктерді қанағаттандыру. Отбасы қоғамдық, топтық 

және жеке адамдық қажеттіліктерді қанағаттандырады. Қоғамның әлеуметтік ҧясы бола оытырып, 

отбасы біраз ең маңызды қажттілікітерді, соның ішінде халықтың санын ҧдайы жаңартып отыру 

қажеттілігін де қанағаттандырады. Сонымен қатар отбасы, әлбетте, ӛзінің мҥшесінің жеке бастық 

қажеттіліктерін де, сондай-ақ жалпы отбасылық қажеттіліктерді де қанағаттандырып отырады.  

Отбасы әлеуметтенудің алғашқы сатысы, мҧнда пікірлер, кӛзқарастар, қҧндылықтар мен мінез 

– қҧлықтарды меңгере бастайды. Дәстҥрлі отбасылар сияқты кеңейтілген отбасылар да әлеуметтік 

жҥйе болып табылады, онда әрбір отбасы мҥшесі басқа мҥшелеріне тікелей және жанама тҥрде ықпал 

ете алады. Отбасы жағымды ата –аналар бірлестігінің бір –бірін қолдаушы ата-аналар қҧрай алатын 

болса, балалар неғҧрлым жақсы тҧрады.  

          Е.Т.Соколова бала мен ана арасындағы қарым-қатынасқа кӛңіл аудара отырып, тәрбиелеудің 

келесі стилдерін бӛледі: 
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1.Қызметтестік: қарым-қатынаста шеттетілгендердің алдындағы қолдаушы тҧжырымдар 

басым болады. Анасы баласын белсенділікке итермелейді; 

2.Оқшаулану: отбасында ортақ шешімдер қабылданбайды; бала оқшауланып, ата-анасымен ӛз 

ішкі әлемі жайлы бӛліскісі келмейді; 

3.Бәсекелестік: қарым-қатынас қарсы тҧрумен, сыни кӛзқараспен байқалады; 

4.Жасырын қызметтестік: серіктестер эгоцентризм танытады, ортақ шешімдердің мотиві 

іскерлік емес, ойындық болып табылады. 

Сол сияқты, баламен ӛзара қарым-қатынас стилдерін талдаудағы әртҥрлі бағыттарды 

қарастыра отырып, ҥш қҧрамдас бӛлікті айтуға болады: эмоциялық, танымдық және мінез-

қҧлықтық. 

Танымдық – бала бейнесі мен ерлі-зайыптылардың тәрбиедегі роліне қатысты ата-аналық 

нҧсқаулар мен ҥміттерге негізделеді.Сонымен қатар бҧл қҧрамдас бӛлек  ата-аналардың баламен 

қарым-қатынасқа тҥсе білу тәсілдері жайлы тҥсініктерді де қамтиды. 

Ата-ананың кӛңіл – кҥйі балаға ҥлкен әсер етеді. Себебі олар балаға дербес еркін адам болып 

ӛсуіне, ӛзін ӛмірге дҧрыс бейімделуіне ата-ана мен бала арасындағы достық қатынастың 

қалыптасуына кесірін тигізеді. Сондықтан бала ӛз дербестігі ҥшін кҥресуге әрекеттенеді де кӛптеген 

ҧрыс-керістің, кҥйзелістің себепкері болады. 

Бала тәрбиелеу мен оның мҥмкіндігін ҧштастыру бір бірінен бӛлінбейтін қағидалар. Баланы 

қандай адам ретінде кӛргісі келетін ата-аналар мен мҧғалімдер тәрбиелеу мен оның қабілетін дҧрыс 

ҧштастыра алғанда ғана ӛз дегеніне жете алады. Бірақ баланың ішкі жан дҥниесімен , мҥмкіндігімен 

санаспай, тек ӛзім қалаған адам жасаймын деп оны жанды қуыршаққа айналдырмау керектігін 

ҧмытпаған жӛн. 

Отбасы тәрбиесінде қолданатын әдістер – бҧл ӛнеге-ҥлгі, бірлікті іс-әрекет, әңгіме-сҧхбат, 

қолдау және оны қорғау. 

Баланың жан-жақты дамуына отбасы ҥлкен әсер етеді. Ата-аналардың ӛзара қарым-қатынасы, 

балаларға деген қатынасы, жалпы алғанда отбасы ішілік жағдай – міне осының барлығы ӛскелең 

ҧрпаққа толыққанды жеке тҧлға болып қалыптасуына, әке және ана болу ҥшін таптырмайтын 

тәжірбие мектебі болып саналады. 

Баланы жеке адам ретінде қалыптастырудың тиімділігі оның әр алуан әәрекет тҥрлеріне – 

ойынға, оқуға, еңбекке қарым-қатынас жасауға белсене қатысуына байланысты. Демек, мҧндай 

әрекеттерді дҧрыс ҧйымдастыру, оған пайдалы бағыт беру, оған қызықты, шығармашылық сипат 

беру қажет. Қазіргі уақытта психологтар мен педагогтар баланың жеке басындағы қасиеттерінің 

негізгі оның алғашқы жылында-ақ қаланады деген пікірді дәлелдеді. Жаңа туған нәрестеде кӛптеген 

қабілеттердің нышаны ғана болады. Бала ӛмірінің алғашқы жылдарында сол нышандарды дамытуға 

қолайлы жағдайлар болмаса немесе ол ҥшін әрекет жасалмаса, кейін оларды жҥзеге асыру қиынға 

тҥседі. 

Жалпы алғанда, дҧрыс қалыптасқан отбасылық қарым-қатынас баланың тҧлғалық-

психологиялық дамуының ғана емес, оның шығармашылық қабілеттерімен іскерліктерінің 

дамуының қайнар кӛзі болып табылады.  Сондықтан отбасыда баланы жан-жақты дамытудың тиімді 

ережелері: 

–баланы бар қалпында сҥю, қҧрметтеу қажет; 

–балаға әсер ететіні жай ғана сӛз емес, оның қалай айтылғаны, шын кӛңілден шыққандығы  

маңызды; 

–балалармен қарым-қатынас оның жас ерекшелігіне сәйкес болуы маңызды, сонда ғана  

–ҥлкен мен кіші арасында дау-дамай туындамайды; 

–баланың не айтатыныны тҥсініп алған жӛн, асығыс қортынды жасамау қажет; 

–жазаны келеңсіз әрекеті ҥшін қолдануға ҥйренген жӛн, баланың намысына тиіп, қорламау; 

–бала жӛнінде басқалар айтқан сын пікірден қортынды жасаудан бҧрын, баланың ӛзімен  

әңгімелесіп себебін анықтап, кейін шешім қабылдау қажет; 

–балаға ҥйрететінді алдымен ӛзің ҥйреніп алу қажет; 

–ӛз балаңызға «жоқ» деп, бетін қайтаратыныңызға мән беріп кӛріңіз, содан қортынды  

шығарыңыз; 

–бала ата-анасына тҥгелдей тәуелді. Ата-анасының ӛз ӛміріне ықыласпен араласқанын  

ҧнатады; 

–балаламен ӛмір, тҧрмыс жӛнінде сҧхбаттасып тҧрған жӛн. 

Қарым-қатынас – адамзат ӛмірінің аса маңызды және негізгі сферасы болып, соның 

нәтижесінде тҧлғаралық байланыс орнығып, ӛзара мәміле қалыптасып дамиды. Қарым–қатынас 
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дегеніміз ӛзара пікір алмасу, сезім әлемінде бірлесіп ләззат алу, қайғы, қуанышта ортақтас болу 

сенімді кең ауқымды эмоция спектрлерін қамтиды. Қарым – қатынас барысында екі немесе бірнеше 

психологиялық жҥйе, рухани әлем және ой – пікір, сана – сезім, мінез – қҧлық, қылық –жорықтар 

арасында келісім, не ӛзара тҥсіністік тҧрғысында, не болмаса қақтығыстық, талас –тартыс, қарама – 

қайшылық тҧрғысындағы мәміле ҥрдіс іске асады.  

Отбасы қарым – қатынасында, олардың ішінен келісім, ӛзара тҥсіністік, бірінің екіншісіне 

бойҧсынуы, бірінің екіншісін қҧптауы сенімді қарым – қатынасының қазіргі кездегі  отбасы 

ерекшеліктері әр тҧлғаның мейлі балалары, мейлі ересектері болсын, ақпарат байлығы болып, ӛзара 

қарым – қатынас осы мағлҧмат алмасу кезінде ӛте тығыз орнығуы ықтимал. Ӛзара мағлҧмат алмасу 

отбасы мҥшелерінің рухани кемелденуіне алып келсе, мҧндай отбасының болашағы бар. Отбасы 

мҥшелеріне қарым – қатынас арқылы біріктіретін, ӛзара туысқандық байла-ныстарын нығайта 

тҥсетін аса маңызды саланың мақсаты. Отбасының материалдық қамсыздандыру мақсатындағы 

бірлесіп еңбек ету, нәтижесінде ортақтасу, бӛлісу. Мҧндай қарым – қатынас алдымен, отбасы иелері 

әке мен шеше ортасында тҥсі-ністікпен орнаса, соның ӛзі балаларға ӛнеге болатыны ӛмірден белгілі.  

Қарым-қатынас барысындағы біреудің екінші бір адамға әсерін, не болмаса ӛзара қарым – 

қатынас нәтижесіндегі сипатта болғанымен, ішкі тетіктері (механизмдері) адамның психикалық 

ахуалына, сезімі, ой санасына, қылық жорығы, жҥріс – тҧрысына тікелей, жанама, сӛз арқылы әсер 

ету болып саналады.   Кішкентай жеткіншекке ҧжым ӛміріне қатысқаны, басқалармен бірге болуы, 

біртіндеп жасӛспірімдік кезеңде қҧрбы-қҧрдастарының оны қабылдауы, топқа ӛзін қажет деп сезінуі, 

онда бір бедел мен қҧрметке жетуі аса маңызды. Ҧжымда статустың тӛмен болуы баланы 

алаңдатады,қобалжу сезімі пайда болып,ӛз-ӛзіне сенімсіз,ерік-жігері әлсіз кҥйде яғни бір сӛзбен 

айтқанда  оның топтағы ӛзін-ӛзі бағалауы тӛмендейді. 

Мектепте оқу-тәрбие жҧмысын ҧйымдастыру барысында іскерлік қарым-қатынасты 

(функционалдық-рӛлдік) ҧйымдастыру арқылы оқушылардың бір-бірімен тіл табысқыш, ҧйымшыл, 

басқалардың пікірімен санасу және сыйлау қабілетін қалыптастырады.  

Тҥйіндей келе, отбасында орныққан қарым-қатынас тҥрі мен қалыптарына сәйкес баланың 

тҧлғалық қасиеттері қаланады. Бала әрқашанда ата-анадан жҥрек жылуын, мейірімділікті қажет 

етеді, ол ата-ананы ӛмірдің тірегі санайды. Бала ҥшін ата-ана игілік жасаушы, ҥлгі-ӛнеге кӛрсетуші 

және ақыл-кеңес айтушы балып танылады демекпіз. 
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МЕКТЕП ОҚУШЫЛАРЫНА Д.ИСАБЕКОВТЫҢ «ӘПКЕ» ПЬЕСАСЫН 

 ОҚЫТУДЫҢ ТӘРБИЕЛІК СИПАТЫ 

 

АБДЫГАЛИЕВА Э.Н.  

 Ш.Мҧртаза атындағы ХТИИ-дың 2 курс магистранты, 

 Қазақстан Республикасы, Тараз қ.  

 

Резюме. В этой статье мы постараемся донести до учащихся дидактические основы, то есть 

воспитательный аспект пъесы «сестра», олицетворявшей облик заботливой души материнского 

сердца талантливого драматурга Д. Исабекова, живого классика современности. То есть в статье 

предполагается привить обучающимся воспитательную ценность этого произведения писателя, 

богатство и красоту языка, то есть связь языка и культуры через языковые личности в сочетании с 

сознанием нации.  

Summary.  In this article we will try to convey to the students the didactic foundations, that is, the 

educational aspect of the play "sister", which personified the image of the caring soul of the maternal heart 



133 

 

of the talented playwright D. Isabekov, a living classic of modernity. That is, the article is supposed to 

instill in students the educational value of this work of the writer, the richness and beauty of the language, 

that is, the connection of language and culture through linguistic personalities in combination with the 

consciousness of the nation.  

 

Бҥгінгі таңда мектеп оқушыларына жаңартылған білім беру мазмҧны бойынша жаңа білім 

беріліп, жаңа дағдылар игертілуде. Жаңартылған білім беру  мазмҧны бойынша оқыту оқушыларды 

кең ауқымды дағдыларға ҥйретуге, функционалды сауаттылығын  арттыруға, адами қҧндылықтарын 

дамытуға жетелейді. Демек, жаңартылған білім беру бағдарламасының негізгі мақсаты – 

оқушыларды сындарлы оқытуға ҥйрету, әлемдік білім кеңістігіне қол жеткізу, инновациялық білім 

негіздерін терең меңгерту.  

Еліміздегі орта білім беру деңгейінің 8 сыныптарына арналған «Қазақ әдебиеті» пәнінен 

жаңартылған мазмҧндағы ҥлгілік оқу бағдарламаларында драмалық шығармаларды оқыту да 

берілген.Мысалы, 8-сыныпта  Қазақ әдебиеті пәні бойынша оқуға ҧсынылған кӛркем шығармалар 

тізімінде Д.Исабековтың «Әпке» пьесасы бар. Біз бҧл мақаламызда заманымыздың кӛзі тірі 

классигі, талантты драматург Д.Исабековтың ана жҥректі қамқор жанның келбетін бейнелеген 

«Әпке» пъесасының дидактикалық негіздерін, яғни тәрбиелік қырын оқушыларғаҧлттық таным 

тҧрғысынан ҧғындыруға тырысамыз. Яғни мақалада жазушының осынау туындысыныңтәрбиелік 

мәнін, тілдің байлығы мен әсемдігін, яғни тіл мен мәдениеттің байланысын тілдік тҧлғалар арқылы 

ҧлт санасымен ҧштастыра қарастырып, білім алушылардың бойына сіңіру кӛзделеді. 

Ары қарай пьесаны пән бойынша берілген оқу бағдарламасы қҧрылымыныңҥш параметрі 

негізінде талдайық:  

1.Мҧнда шығарманы тҥсініп оқу:шығарманың жанрына байланысты сюжеттік желілер, 

эпилог, прологтар; әдеби шығарманың идеясы мен пафосын ҧлттық мҥдде тҧрғысынан ашу; кӛркем 

шығармадағы кейіпкерлерді сомдауда тура және жанама мінездеулер; кӛркем шығармалардан алған 

ҥзінділерді орынды қолдана білу кӛзделеді [1, 4-5] деп берілген.  

Жалпы кез-келген әдеби шығарманың мақсаты, оқушының зердесіне сәуле тҥсіріп, санасын 

оятып, рухын кӛтеру болып табылады. Драмалық шығармаларда кӛңіл тілі, яғни «эмоция» басым 

болғандықтан, ең алдымен оқушыларға пьесаны кӛрсету керек. Оқушыларға сахнадан жанды 

қойылымды кӛргеннен кейін барып, тақырыпты игерткен дҧрыс. Яғни мҧндайда «Мың естігеннен 

бір кӛрген» принципі артық. Пьесаны кӛрген кӛп кӛрерменнің кӛңілі босап, кӛзіне жас алуы да 

заңдылық. Ӛйткені оқиға кӛркем шындыққа қҧрылған. Шығармадан автордың қиял байлығының 

қаншалықты шексіз екенін әрі кӛңіліне кӛп нәрсені тҥйгенін кӛре аламыз. Мҧнда оқушы әлеуметтік 

тҧрмыстың ащы-тҧщысын танып, кӛңіліне ой тҥйеді.  

Негізі 7-8 сыныпқа келгенге дейін оқушы авторлардың кӛркем шығармаларын оқып, 

мазмҧндап, ойды кӛркемдеп жеткізетін қҧралдарды қалай пайдалануды зердесіне тоқып, белгілі бір 

мотиві бар ойын сыртқа кӛркемдеп жеткізу дәрежесіне жетеді. Сондықтан 6-7-8 сыныпта еркін 

тақырыптағы шығармашылықтың жоғары деңгейі кӛрінеді. Оқушылар сезіміне әсер еткен кез 

келген қҧбылысты кӛркемдеп, әсірелеп жеткізуге тӛселе бастайды. Сондықтан қойылымды кӛру 

оқушы санасына ерекше әсер ететіні анық.  

Пьеса ата-аналарынан ерте айырылған жетімдердің ӛмірінен сыр шертеді. Осынау 

жетімдердің ҥлкені Қамажай атты кейіпкер қыз – ӛзінен кейінгі бауырларына бас болып, әке орнына 

әке, шеше орнына шеше бола біледі. Қанша қиындық кӛріп, азап шексе де ҥлкендердің орнын 

жоқтатпай, бауырларын аяғынан тік тҧрғызып, қатардан қалдырмауға тырысып бағады. Осындай 

сюжетті шығармалар балалардың жас кезеңінде кӛркемдік сезімін оятуға, танымдық кӛкжиегін 

кеңейтуге ықпал етеді.  

Оқытудың мазмҧнына сәйкес оқылымалды тапсырма бойынша шығарманың жанрына 

қатысты тҥсінік беріледі. Бҧл ретте драмалық шығармаларда басы артық сӛз жоқ, қысқа да нҧсқа, 

басы артық шҧбалаңқы сӛйлемдер болмайтындығы, сахна тілі адамдарды сӛздерді орнымен дҧрыс 

қолдануға, әдемі пікірлесуге, әдеби нормамен сӛйлеуге баулитындығы баса меңгертіледі. Тіл 

мәдениетінің басты мәселесі де осында – тілдік қҧралдардың кӛмегімен қарым-қатынас жасау 

барысында адамға ықпал ету екендігі оқушыларға жеткізіледі.  

Мәтінді тҧтас оқытып болғаннан кейін ӛздеріне сюжетін мазмҧндатып, фабуласын 

анықтатуға, эпилог, прологты таптыруға тапсырма берген жӛн. Себебі  пьесада эпилог, пролог деп 

бӛліп кӛрсетілмегендіктен, бҧл тапсырма сыни ойлау тҧрғысынан ӛз бетінше жҧмыс істеуге 

жетелейді.  

Кӛркем шығармадағы кейіпкерлерді сомдауда тура және жанама мінездеулерді табу – білім 
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мақсатын айқындай тҥседі. Әрине алдымен теориялық анықтамасын еске тҥсіреді. Жаңартылған 

білім бағдарламасы бойынша бҧл терминдер бесінші сыныптан бастап берілген: Кейіпкер –кӛркем 

шығармада суреттелетін оқиғаға қатысушы адам, әдеби образ. Мінездеу – жазушы шығармаға 

қатысушылардың сыртқы бейнесімен қатар, ішкі жандҥниесін – мінез-қҧлқын, наным-сенімін, 

дҥниеге кӛзқарасын суреттейді. 

Пьесадағы бас кейіпкер Қамажайдың образы – қазақтың бауырға деген мейірімінің асқан 

ҥлгісін кӛрсететін типтік бейне. Әсіресе болашақ ана дәні жҥрегінде бар қыз баланың ерекше 

мейірімін драматург асқан шеберлікпен бере білген. Бҧл деталь Қамажайдың ең кенже інісі 

Ермектің  «Жоқ, сен әпкем екенсің. Менің мамам ӛліп қалған. Сен әпкем екенсің, әпкем екенсің» 

дегенінде «Жоқ. Мен сенің мамаңмын. Әпке деме, мама де, мама де» деп жанҧшыра сендіруінен 

кӛрінеді.  

Пьесаның тілі жатық, тартымды, оқушысын бірден баурап алады. Ондағы кейіпкерлердің сӛзі 

ойнақы, тілге жеңіл. Мысалы, Нәзила: Жоқ, Ательеге барып едік, қырғын, адам кӛп екен, шаршап 

ӛле жаздадық. Так что, әпкешка, бүгін алдымызға күнжара қойсаң да жей береміз» дейтін жастар 

тіліндегі қырғын, так что, әпкешкасӛздерін драматургтың әдейі бергендігі байқалады. Ал 

«алдымызға күнжара қойсаң да жей береміз» дегендегі күнжара сӛзі –майлы дақылдардың майын 

алғаннан кейінгі мал азығы ретінде пайдаланылатын қалдығы [2, 431]. Сонда қыздар әпкесіне 

қалжыңдап жем берсең де жей береміз деп отыр. Осындай диалект, кӛнерген сӛздер қатарын 

сӛздікке жаздыртып, есте сақтауларына кҥш салу керек.  

Функционалдық сауаттылыққа қол жеткізуде  тілдік бағдардың атқаратын қызметі ерекше. 

Әсіресе кҥнделікті сабақ жоспарын қҧрастыру барысында оқушылардың әдеби тіл нормаларын 

меңгеруіне айрықша кӛңіл бӛлген жӛн. Оқу бағдарламасында кӛрсетілген оқу мақсаттары 

оқушылардың тыңдалым мен айтылым, оқылым, жазылым дағдыларын қалыптастырып, дамытуға 

арналған. Сондықтан оқу әрекеттерінің бҧл тҥрлері ҥздіксіз жҥргізіліп отырады. Айталық, жазбаша 

жҧмыстың тҥрлеріне мысал берейік:  

Концептуальді кесте бойынша барлық кейіпкерлерге мінездеме бердіруге болады. 

 

Кейіпкердің аты Мінездеме Пьесадан ҥзінді 

Қамажай  

Темірбек  

Нәзила  

Кәмила  

Ермек 

Омар 

 

  

 

2) Анализ және интерпретация: композицияны тҧтастан бӛлшеккке, бӛлшектен тҧтасқа қарай  

талдау; автор бейнесі мен кейіпкерлер қарым-қатынасының тілдік кӛрінісі; шығармадағы 

кӛркемдегіш қҧралдары: психологиялық параллелизм, перифраз, сатира, ирония, гротеск, эллипсис  

қолданысы, автор стилі; шығармадан алған ҥзінділерді ӛңдеп креативті жазу [1, 4-5]. 

Мҧнда алдымен композициялық талдауды(басталуы, дамуы, байланысуы, шиеленісуі, 

шарықтау шегі) ретімен жасатып, шығарманы талдату қажет.  

Сондай-ақ автор бейнесі мен кейіпкерлер қарым-қатынасының тілдік кӛрінісін талдау қажет. 

Ол шығарма мазмҧны арқылы ашылады: Бауырлар ана мейірімін толық кӛрмегендіктен, бҧл жерде 

әпкесінен аналық қамқорлық, аналық мейірім-махаббатты кӛреді. Әпке рӛлінің астарында аналық 

мейірім, махаббат жатыр. Алайда кейін есейіп, ӛз қолдары ӛз ауыздарына жеткен бауырлары 

әпкесін ҧмытып, елемей кетеді. Яғни, ананың кӛңілі – балада, баланың кӛңілі – далада дегенге 

саяды. Шығарма соңында әпке жалғыз ӛзі анасының туған кҥнін атап ӛтеді. Асыға кҥткен 

бауырлары әрнені сылтауратып әпкелерінің туған кҥніне келмей қалады. Осындағы психологиялық 

параллелизмдерге ҥңілдірту қажет.  

Диалогтардан сатира, ирония, гротескіні таптырып, шығарма тіліне шырай беріп тҧрған 

тҧстарды рӛлге бӛліп оқытқан жӛн. Мысалы, ағасы мен қарындасының арасындағы зілсіз әзіл-

қалжың езуіңізге кҥлкі ҥйіреді:  

Темірбек: Тоқтат. Тіліңді кесіп, язык отварной жасаймын. 

Нәзила: Таптырмайтын деликатес. Менің тілім, міне (Тілін кӛрсетеді).Сондай-ақ пьесадағы 

сатираға, иронияға қҧрылған диалогтар арқылы кейіпкер характерін ашатын детальдарға назар 

аударту қажет.  
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Кӛрші әйел: Кешіктім-ау деймін. Әлгі балшық боп кеткір, құрғыр командировкаға барам 

деп… Барсаң, бар дедім. Мен де бір бейзабраз боп… Әй, Қамажай, ойбай, ӛрт қой мынау… 

Кӛрші әйел: Айтпа дейім. Халық деген - шыш. Ана- ақжалдар бар, қара жал - біздер бар. 

Қошқаркӛргенсаулықтай, әй, маңырадықкеп. Дауыс… Дауысдеген, алла-ай, кеудеңсыздайды-ей 

(Әндетeдi). 

Білім беру ҥдерісінде Блум таксономиясынқолдану оқушылардың ойлау, тҧжырым жасау, 

мәселені ӛз бетінше шешу дағдыларын қалыптастырады. Яғни қарапайымнан кҥрделіге біртіндеп 

ӛту арқылы іске асып отырады. Осы орайда сын тҧрғысынан ойлауда оқушының  белсенділігін, 

ӛзіндік пайымын, кӛзқарасын дамытуда жинақтау деңгейі маңызды. Ол ҥшін тақырыбы, әдеби 

жанры, негізгі идеясы мен сюжетін талдайтын кестелерді толтыруға берген дҧрыс.  

Пьесадағы «жар құлағым жастыққа тимей жүргенде, естір сӛзім осы ма?, үйде қол 

қусырып отыру; талқаны таусылу, ата сақалың аузыңа біткенше ұшып-қона беруден ұялсаң 

етті» дейтін сӛйлемдер мен тіркестердегі фразеологизмдерді талдатып, мағынасын сӛздікке 

жаздырту жҧмыстары да тиімді.  

Сондай-ақ «Байлық недегізбейді, жоқшылық не жегізбейді»деген осы ғой.«Білмеген адам у 

ішеді» дейтін мақал-мәтелдердің, «Мен де… адаммын ғой. Кӛңілжырту мата жыртудан да 

оңаймасендерге.Тән қиналса, ой тозады. Сенікі сол… Шіркін, жігіттің сұлтаны ғой» деген 

сӛйлемдердегі «Кӛңіл жырту мата жыртудан оңай ма» сияқты тосын қолданыстардың 

(окказионал) мағынасын ашып тҥсіндірген жӛн.  

3) Бағалау және салыстыру: шығарманың тақырыбы мен идеясы, тарихи және кӛркемдік 

қҧндылығы; шығармадағы материалдық және рухани қҧндылықтарды заманауи тҧрғыда салыстыру, 

жаңашылдығы; шығарманың кӛркемдік-идеялық қҧндылығынгуманистік тҧрғысы, әдеби эссе; 

шығармада  жазылған әдеби сын –пікірлерге сҥйене отырып, ӛзіндік сыни пікір жазу [1, 4-5]. Мҧнда 

шығарманың кӛркемдік қҧндылығын талдап, ой бӛлісуді, кейіпкерлерді шынайы ӛмірмен 

салыстырып бағалауды ҥйренеді. Ӛкінішке орай, бҥгінде қазақ қоғамында жетімдер кӛбейіп кетті. 

Солардың басым кӛпшілігінің ата-анасы тастап кеткен, кейбірі о дҥниелік боп кеткен, немесе 

мҥлдем жоқ болып келеді. Мҧндай балалардың кӛбісі ӛмір жолындағы тағдырдың тәлкегіне тҥсіп, 

тар жол тайғақ кешуге шыдамай адамгершілік жолдан тайып қатыгез болып кетіп жатады. 

Қатыгездік қай кезде де адамға жақсылық әкелген емес. Жақсы қасиет те емес. Ондай жандардан 

зиян шекпесе, қоғамға келіп-кетер пайда жоқ, бар болса да аз болады. Сол қатыгез болып бара 

жатқан жетімдердің бетін бері бҧрып, оларды бауырмалдыққа, мейірбан болуға шақыруда Дулат 

Исабековтың «Әпкесі» теңдессіз шығарма. Автор неге әпкені ана орнына қойып отыр? Бҧл жерде 

ҥлкен мән жатыр. Бала ӛмірден ӛткен ата-анасын қайтара алмасы белгілі. Алайда, ӛмір әділетті, ата-

анасыз қалды екен деп қҧдай сені тастамайды. Орнына орынбасар етіп басқа жанды немесе 

жандарды себепкер етіп жіберуі бек мҥмкін. Тіпті пайғамбарлардың кӛбісі тҧл жетім қалып, 

қҧдайдың қарасуымен ӛсіп-жетілді емес пе?! Демек қҧдайдың қараспайтын кісісі жоқ, бәріне бірдей 

қарасады, тек әркімге тағдыр әртҥрлі берілген. Автор соны ҧқ деп тҧр. Саған қамқорлық жасаған, 

жылулық сыйлаған жандарға кезі келгенде сен де жақсылықпен жауап қайтаруға тиіссің дегенді 

меңзейді. Бҧл ӛзіңді, ӛзгені бағалауға ҥйретеді.   

Бағалау деңгейінде Нәзиланыңберілген сӛздерін негізге алып, іс-әрекетіне баға бер. 

Таба алмай жҥрген асыңның 

Ит жегенін кӛресің… 

Ретсіз бӛлген дҥниенің 

Айтшы, қҧдай, тӛресін…  

Нәзила: Мінезім солай. Не тапсам да, тілімнен табатын шығармын. тентектікті ана кӛтерсе 

де, дала кӛтермейді. Сырт кӛз – сыншы. Байқағайсың. Менің де ақылым асып-тасып бара жатқан 

жоқ, сендерден бір мысқал кем, бір мысқал аз» дейтін сӛзінен Нәзиланың ақылды тентек екенін 

байқаймыз.  

Осы орайда кейіпкерлер сӛзі арқылы пьесаның «шарықтау шегін»,дамыту әдісі арқылы  

қайталанып берілетін ойды таптырып, білімді бекітіп  отыру қажет.  

Оқушыларға сахналық қойылымдарды кӛрсету несімен тиімді дегенде ондағы басты мақсат – 

адамдарды дҧрыс сӛйлеуге машықтандыру, олардың сӛздік қорын байыту, сӛйлеу мәнерін 

жетілдіру, әрбір сӛзге мән беріп оны тҥсінуге, ҧлттық тілдің табиғатын танытуға баулу болып 

табылады. Сӛз мәдениеті сӛзді дҧрыс қолдану (сӛздҧрыстығы) және сӛзді бедерлі жҧмсау (сӛз 

шеберлігі) деген екі сатыдан тҧрады.Ауызша сӛздің нормалары туралы Р.Сыздықова «Қазақ тілінің 

анықтағышы» кітабында былай атап кӛрсетеді: «Адам орфоэпиялық нормаларды, олар жӛніндегі 

ережелерді негізінен жаттау арқылы емес, қҧлақпен тыңдап, ҥйрену арқылы игереді. Бҧл ретте 
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кҥнде тыңдайтын радионың, теледидар ҥнінің және сахнадан естілер сӛздер мен әндердің орны 

айрықша. Бҧлар сӛйлеу барысында сӛздерді дҧрыс айтуға ҥйрететін нағыз ҧстаздар болуға тиіс. 

Сахна қайраткерлері мен радио, теледидар қызметкерлеріне тілге келгенде қойылатын талап – 

айтылмақ сӛздің анық және әсем болуы [3, 97]. Демек, сахна – сӛз мәдениетіне тәрбиелеудің кӛзі.  

Ауызша сӛз нормаларын сапалы меңгертудің ҧстанымдарына когнитивтік ұстаным; 

қошеметтеп отыру; стратегиялық қуаттылық; тілдік «мен» ұстанымы; ӛзіне-ӛзі сенімділік 

ұстанымы; мәдениет пен тілді байланыстырып оқыту ұстанымы; коммуникативтік 

құзыреттіліктіжатқызар едік. Демек, мҧндай оқыту әдісінің мазмҧны оқушының тілдік қарым-

қатынаста жинаған білімінің, қалыптасқан дағдысының, игерген шеберлігінің жиынтығына 

байланысты.  

Сонымен шығарманың тҥйіні нені білдіреді? Оқушы қандай ой тҥйді? Әпкесі бәрін оқытты-

шоқытты, ҥйлендіріп ҥй-жай қылып бӛлек шығарды. Соңында ӛзі жалғыз қалды. Негізі 

шығарманың ӛн бойында «адамзаттың бәрін сҥй бауырым» деген емеурін, исі адамзаттық қҧндылық 

жатыр. Қатыгездік тҧрған жерде адамдардың игі амал етуі екіталай. Онда біз игі тҧтып жҥрген– 

адалдық, адамгершілік, ҧстамдылық, ізгілік, қонақжайлық, сыйластық, жанашырлық, 

қайырымдылық, кешірімділік, кеңпейілділік, кішіпейілділік сынды сынды асыл қасиеттеріміз қҧнын 

жоғалтады. Анаң жоқ болса, әпкеңді ана тҧт. Тіпті, бауырың, тҥп-тҧқияның болмаған кҥнде, қала 

берді қаймана қазақты пана тҧт деп тҧр. Кейін белгілі бір дәрежеге жеткенде солардан биік болма, 

аттап ӛтпе дегенге келтіріп барып шығарманы аяқтайды?! Естен кетсең де елден кетпе деп 

жетімдерді жақын тартып, елге, ҧлттық мҥддеге қызмет етуге шақырып тҧр.  

Кез-келген автор туынды жасағанда ӛзінің басынан ӛткен, сезінген, тҧщынған, тҥйсінген 

нәрселерді ғана жазады. Ӛзі білмейтін, бастан кешірмеген, кӛрмеген, білмеген нәрселерді ешкім 

жаза алмайды. Мҧндағы автор да ӛз ӛмірінде аз жапа шекпеген. Ол ата-анадан ерте айырылып 

жастайынан жетімдікті кӛп кӛрген. Ӛмірдің алуан тҥрлі ыстығын да, суығын да кӛре келе пісіп-

шыңдалып, жетіледі. Шығармада айтылғандай оның да ӛмірде жетілуіне әпкелері кӛп кӛмектескен. 

Солардың, қала берді ағаларының қамқорлығын кӛріп ӛскен бала бауырмалдық сезімді бойына 

сіңіріп, сол асыл қасиеті оны жазуышылық жолға алып келген. Демек, бауырмалдық қасиет ӛмірде 

жетістікке жетуде, сынақтардан ӛтуде таптырмас ең асыл қасиет.  

Қорыта келгенде, кӛркем әдебиет бала жанын адамгершілікке, имандылыққа, тазалыққа, 

әсемдікке тәрбилейді десек, сол дәнді себуде аталмыш пьесаны оқытудың рӛлі зор. Ал жинақталған 

білім қорын сабақта ауызша сӛйлеу, сұхбат құру, сұрақ жауап бӛліміне қҧрылатын модульдік 

оқыту технологиясы арқылы  меңгерткен жӛн. Бҧл технология әдістері арқылы білім алушыларды  

ӛздігінен жҧмыс істеуге, ой қорытуға, алған білімдерін жҥйелі жеткізуге, болып жатқан 

факторларды бағалай білуге ҥйретеді. Сӛйтіп оқушыны шығармашылық жҧмыс жасауға жетелейді. 

Сӛйлесу барысында әртҥрлі жеке, топтық, жҧптық, ҧжымдық тәрізді белсенді формаларды 

пайдалана отырып жҧмыс жҥргізу де тиімділігін берері анық.  
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Резюме. В статье рассмотрены основные принципы педагогического менеджмента в системе 

образования. Кроме того, в педагогическом менеджменте всесторонне проанализирован ряд 

конкретных требований, принципов перехода от управления к отношениям.  

Summary.   The article discusses the basic principles of pedagogical management in the education 

system. In addition, pedagogical management comprehensively analyzes a number of specific 

requirements, principles of transition from management to relationships.  

 

Қазіргі білім берудің жаңашыл бағытының ӛзгеруі, қоғамға жоғары білімді, рухани-

адамгершілігі мол, ӛздігінен шешім қабылдай алатын, ынтымактастыққа кабілетгі, бейімділігі мен 

жауапкершілік сезімі биік адам кажет. Бҧған жету ҥшін басқаруды дамытуға бағытталған жаңа 

бағыт керек. Педагогикалық менеджмент адамдардың ӛзін-ӛзі дамыту, еркіндік және 

шығармашылығын дамыту болып табылады. Педагогикалық менеджмент педагогика ғылымының 

бір саласы, оның зерттейтін пәні-білім беру мекемелеріндегі басқару [1.]. Мектеп басқару бойынша 

Ю. А. Конаржевский, В. П. Симонов, М. М. Поташник, К. М. Ушаков, П. И. Третьяков, А. А. Орлов 

т.б. зерттеген. В. П. Симонов педагогикалықменеджменткеоқу-тәрбиепроцесінбасқарупринциптері, 

әдістері, ҧйымдастыружәнетехнологиялықамалдаркешеніретіндетҥсінікбереді[2.]. Менеджмент 

ҧғымы-бҧл адамдардың ынтымақтастығы, бҧл адамдардың карым-қатынас әдісі. Осы жерде ӛзін-ӛзі 

ҧйымдастыру, ӛзін-ӛзі дамыту ҥрдісі ретінде педагогикалык менеджменттің ықпалын кӛруге 

болады. Ол ҥшін педагогикалык менеджменттің мектеп негізінде болжау ҧстанымдарын атауға 

болады. 

1. Адамды сыйлау және оған сенімділікпен қарау. 

2. Адамдарға тҧлға ретінде қарау қағидасы. 

3. Ынтымақтастық әрекеті немесе басқарудан қарым-катынасқа кӛшу. 

4. Ҥздіксіз кәсіптік білімін кӛтеру. Мҧғалімге ықпал жасау кағидасы. 

5. Мҧғалім жҧмысын бағалау қағидасы. Бҧл қағидалар педагогикалык менеджментте бірқатар 

накты талаптар қояды. Олар мына тӛмендегілер:  

- адамның жеке басының беделін қҧрметтеу, адамның қҧқы мен мумкіндіктерін мойындау; 

- адамға сену, оның ӛзін-ӛзі тануы және мҥмкіндіктерін ашып кӛрсету ҥшін жағдай жасау; 

- ӛзара қҧрмет негізінде сенім ауанын қалыптастыру; 

-бастамашылдықты, шығармашылық бейімділікті, ҧжымда ӛз орнын таба білуді 

қалыптастыру; 

- жетістікті, мектептің ісіне әркімнің қосқан жеке ҥлесін мадақтау. 

- адамға қҧрмет және сенім - басқарудағы ізгіліктің ең жоғары кӛрінісі. 

- адамдарға тҧлға ретінде қарау кағидасында педагогикалық менеджментті немесе 

менеджерді, демек, педагогикалық ҧжымның әр мҥшесін жай ғана қызметкер, мҧғалім деп емес, 

оны бҥкіл қызмет кезеңіндегі кажеттіліктерімен, мақсаттарымен, бастан кешіретін қобалжуларымен 

бірге тҧлға деп карастырған жӛн. Мҧғалім де баланы онын ҥлгірімі тҧрғысынан ғана оқушы деп 

карамай, тҧлға ретінде қарастыруы шарт. Тіпті, оны баланың бойындағы барлык нәрсе қызықтыруы 

тиіс: оның оқуы, дамуы, қызығуы, қоршаған ортасы, тҧрмысы, т.б. 

Педагогикалық менеджменттің ынтымақтасу кағидасы, яғни, басқарудан қарым-қатынасқа 

кӛшуде мынандай қағидалар туындайды: 

- мҧгалімге жауапкершілік артумен бірге оның мектепшілік басқару ісіне және мектептің 

қоғамдык, ӛміріне араласу қажеттілігін ҧғыну жағдайын жасау; 

- мҧғалімнің жеке қасиеттерін білу әрі ескеру және олардың оқушыларга деген ізгілікті 

қатынастарын, қҧзыреттіліктерін, бастамашылықтары мен жауапкершіліктерін бағалау; 

- мектеп басшысы мен педагогикалық ҧжымның бірлескен қызметінің негізгі қағидасы - 

адамгершиік, саналы тәртіп, бастамашылдық, педагогикалык мақсатқа лайық жҧмыс болуы тиіс. Ең 

алдымен, мҧқият назар аудару, талдау,сараптау, сонан соң шешім қабылдау. 

Ең бастысы, менеджердің қызметіндегі негізгі міндеттердің бірі - педагогтерді біріктіре, 

жҧмылдыра білу. Барлык қағидалардың мәні - мҧғалімдердің кәсіби қызығуын қолдау, ӛз әрекетіне 

сенімділігін ояту. Ол ҥшін мҧғалімдердіц кәсіби ӛсуіне мҥмкіндік жасау, семинар, конференция, 

педагогикалық оқу-байқауларға қатысуға мҥмкіндік беру керек. Осындай жанашылдык ықпал 

ҥздіксіз ӛзін-ӛзі дамыту, ӛзін-ӛзі жетілдіру кажеттілігін талап етеді. Д.Карнегидің басқара білудің 

(әлеуметтік-психологиялық болып табылатын) 10 ережесін ҥнемі назарда ҧстау қажет:  

- сҧхбаттасқан адамдардын ерекшелігін ыкыласпен мойындаңыз және мақтаудан бастаңыз;  

- кемшілікті жанама тҥрде кӛрсетіңіз. Тура сынау пайда келтірмейді; 

- алдымен ӛз қатеңіз туралы айтудан бастаңыз, сонан соң сҧхбаттасушыны сынаңыз; 
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- әнгімелесушіге бҧйрық беруден бҧрын сҧрақ койыңыз; 

- адамға ӛз жетістіктерін қорғауға мҥмкіндік беріңіз; 

- мақтауға сараң болмаңыз; 

- адамның ҥмітін ақтау және сақтау ҥшін мҥмкіндік туғызыңыз; 

- мадақтаңыз. Кемшілікті оңай тҥзетуге болатындай, ол қиындык келтірмейтіндей ҥміт 

туғызыныз; 

- ӛз қалауынша, адам қызығушылықпен орындайтын кҥйге қол жеткізіңіз; 

- адамның ӛз бейнесін сақтауға мҥмкіндік беріңіз. Д.Карнегидің ҧсынып отырған ережесі 

қарауындағы адамға сыйластыкпен қарауға ҥйретеді. Менеджменттік басқару әдісінде жеке тҧлғаға 

сенімділікпен карау негізі қаланған. 

Қазақстан экономикасының нарықтық қатынастарға ӛтуіне байланысты біздің сӛздік 

қорымызға «менеджер», «менеджмент», ҧғымдары тез енді. Менеджмент сӛзін қазақша дәл 

аударатын болсақ, онда «басқа біреу арқылы ӛз мақсатына жету» болып табылады. Алайда сӛзбе-

сӛз аудару сӛздің тҥпкі тӛркінің әрқашанда дәл бере бермейді. Кҥнделікті тҧрмыста менеджмент 

сӛзі белгілі бір ҧйымдағы барлық адамдардың қызметіне басшылық етумен шҧғылданып, ӛз 

мақсатына жетуді білдіреді. «Менеджмент» ағылшын сӛзі, оның тҥпкі тӛркіні гректің «манус», яғни 

«қол, кӛш» деген сӛзінен шығып, алғашқы кезде мал бағу саласында, дәлірек айтқанда, ат тізгінін 

ҧстау, меңгеру шеберлігің білдірген. Кейіннен бҧл атақ адам қызметінің саласына ауысып, 

адамдарды басқарудың және ҧйымдастырудың ғылыми, практикалық мәнін білдіретін болды. 

Ағылшын тіліндегі Оксфорд сӛздігінде бҧл ҧғымға мынадай тҥсінік білдіреді: а) адамдармен қарым-

қатынас жасау ҥлгісі, әдісі; ә) билік және басқару ӛнері; б) шеберліктің ерекше тҥрі әкімшілік 

дағды; в) басқару органы, әкімшілік бӛлігі. 
Менеджменттің басты мақсаты — жетістік. Ал жетістікке ҧмтылу адамды дамытуға 

бастайтын ҥлкен кҥш. Осы менеджменттік басқару арқылы педагогикалык қызметтің сапалы 

нәтижесі ҥшін атқарылған жҧмыстың жемісін кӛруге болады. Басқарудың педагогикалық 

менеджмент негіздерін меңгере отырып кез келген деңгейдегі педагогтердің біліктілігін кӛтерудегі 

негізгі міндет — әдістемелік сауаттылыкты меңгере алуы (ағартушылық, қҧзырлылық, зерттеушілік 

мәдениеті)[3.]. Педагогикалық менеджмент мектеп басшысы мен мҧғалімдердің қҧзырлылык пен 

белсенділігін және ӛзін дамыту ҥшін жағдай туғызудағы дамытушылықты басқару болып 

табылады.Мҧның нәтижелерін тӛменде кӛрсетілгендей: 

Тараз қаласы  Бауыржан Момышҧлы атындағы №45 қазақ классикалық гимназиясы ӛз 

тарихында 2009 жылы республикалық «Таңдаулы мектеп» байқауының лауреаты ретінде танылса, 

2011 жылы «Алтын қыран» халықтық сапа белгісімен, 2013 жылы облыстық «Ҥздік білім беру 

ҧйымы» байқауының бас жҥлдегері, 2015 жылы облыста «Табысты гимназия», 2020 жылы «Ҥздік 

инновациялық мектеп», соңғы тӛрт жыл қатарынан «Ҥздік олимпадалық мектеп» номинациясымен 

марапатталған. 

Табысты мектептің табыстылығын арттыру ҥшін бҧдан жоғары «Қалай даму керек?», 

Гимназияны табысқа қалай жетелейміз? Бҧдан да жоғары жетістікке қалай жетемін?- деген 

мәселенің  шешу жолдарын қарастырып, «Дамығың келсе зертте, дамытқың келсе, зерттеуге ҥйрет» 

кредосын басшылыққа ала отырып, даму жоспарының белгіленген табыс критерийіне бағыт 

алынды.Ҥштік одақтар тарапынан алынған сауалнамалар нәтижесіне жҥгіну арқылы ҥш тараптың 

пікірі ескеріліп, гимназияның SWOT талдауы жасалынды. 

Басқарудың ең маңызды негізі-мектепішілік басқару теориясы, яғни, мектеп менеджменті. 

Табысты мектепке жету ҥшін «Цифрландыру жағдайындағы қазақ гимназиясының моделі» 

тақырыбында педагогикалық жобасы жасалып, қҧрастырылды. Оны басқару ӛзектілігі, 

ғылымилығы, жаңашылдығы, тәжрибелік қҧндылығы белгіленді. Мектептің басқару қҧрлымы 

стратегиялық жоспарлау және тактикалық жоспарлаудан қҧрастырылды. 

«Сапаны ҥнемі жақсарту» тҧжырымдамасының авторы Эдвард Деминг «...іс-әрекеттің дҧрыс 

орындалмауының 15% орындаушыларға, 85%-ы басқаруға байланысты» дегенін ескерсек, алдымен 

басқару жҥйесін, басқару ҧстанымын ӛзгерту керек болды. Бҧл бағытта мектепті басқаруда 

менеджер  ҧстанымының орны ерекше. Менеджердің жҧмысы бес бӛліктен қҧралды: Мақсат, 

жоспар, ҧйымдастыру, жҥзеге асыру, бақылау.  Білім беру ҧйымының қалыпты даму ҥшін, ҧйымның 

ішкі проблемаларын анықтап, стратегиялық және тактикалық дамуының басым бағыттарын 

айқындайды. Гимназияшілік бақылау мақсаты-гимназияда оқу-тәрбие процесін оның алдына қойған 

міндетіне сәйкес орындалуын  басқару мақсатында жан-жақты зерттеу мен талқылау, мҥмкін 

болатын қателіктердің алдын алу және педагогикалық ҧжымға қажетті кӛмек кӛрсету. Гимназияның 
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мониторингтік жҥйесі оқу жоспарындағы пәндер бойынша оқу ҥлгерімі мен   білім сапасын бақылау 

болса,  тәуелсіз бақылау кесінділері оқушылардың білім деңгейін анықтайды.  

Даму  жоспары жасалынды. Ҧйымдастырып жҥзеге асыру мақсатында бірнеше жобалар іске 

асырылды: Оның механизмдері: «Ҥштік одақ»,  «инновацияның дара жолы», «жаңа курстар», 

«Ҧжымды басқару мен қолдау», «жаңа жобалар» арқылы сәтті жҥзеге асты. Іске асырылған 

жобалар: «Ақылды ата-ана, шебер мҧғалім, тәрбиелі орта: табысты бала», «Ҥздіктер алаңы», 

«Ҧстазға қажетті креативті қҧралдар» т.б. жобалары.  

«Ҧстазға қажетті креативті қҧралдар»  порталы-педагогтердің цифрлы-креативті 

қҧзыреттілігін, креативті ойлау қабілетін, әдіснамалық рефлексия, жаңалыққа деген талпынысын, 

инновациялық технологияларды шығармашылықпен пайдалану, оқу-тәрбие процесін жетілдіру 

мақсатындағы ҧдайы ізденістерді, педагогикалық инновацияларды ӛз іс-тәжірибесінде жҥйелі 

пайдалану ҥшін қҧрылса, «Сабақтар шеруі», «Мҧғалімдердің электрондық портфолиосы», «TEDx» 

форматындағы оқушылардың кіші жобалары  соңғы екі жылдың кӛлемінде 150 мыңнан астам 

кӛрермен жинап, гимназияның әлеуметтік парақшалары инстаграм мен Facebook беттерінде бҥгінгі 

таңдағы оқырманы 8 мыңға жетті. 

Педагогикалық шеберлік орталық тренерлерімен бірлесе отырып, 5 мҧғалімнің әдістемелік 

қҧралы республика кӛлемінде, облыстық әдістемелік кабинеттің қолдауымен 5, меморандумға 

тҧрған ЖОО ғалымдарымен бірлесе жазған 44  мҧғалімнің оқу-әдістемелік қҧралдары жарық кӛрді. 

35 жылдык тарихы бар гимназияның жеткен жетістіктері мен табыстарын заманауи ҥлгіде баршаға 

жеткізу мақсатында 2017 жылы «Виртуалды мектеп мҧражайын» қҧрастырып, Жамбыл облысы 

әкімдігінің білім басқармасының I дәрежелі дипломымен, 2019 жылы облыстық жетекші мектептер 

арасында ӛткен «Ҥздік жетекші мектеп» конкурсында ІІІ орынды, 2020 жылы  облыс мектептерінің 

арасындағы рейтингтік кӛрсеткіш бойынша «Ҥздік инновациялық мектеп» ретінде танылып екі жыл 

қатарынан  республикалық «Дарын» орталығының кубогының иегері, соңғы ҥш жылда  

республиканың «100 ҥздік олимпадалық мектеп» мекемелерінің бірі атанып, республикалық «Ҧлы 

дала ӛркениеттері» байқауынан жҥлделі екінші орын иелендік.  

Соңғы жылдары ҦБТ орта балл кӛрсеткіші - 112 баллға  дейін кӛтеріліп, оқу жылының 

қорытындысымен мектеп тҥлектерінің 82%-ы  мемлекеттік гранттар иеленсе, екі тҥлек Назарбаев 

Университетінің білімгері атанып, екі оқушы «Елбасы медалінің иегері» марапатына ие болып, 

IELTS тапсыру кӛрсеткіші - 6,3 баллды қҧрады. Халықаралық FLEX байқауы бойынша 

гимназияның дарынды 6 оқушысы АҚШ-та білім алып келуі - гимназиядағы ҥштілділік бойынша 

атқарылып отырған жҧмыстардың жҥйелілігінің, мақсаттың айқындығы мен ҧстаздардың 

біліктілігінің дәлелі. 

Табысты оқыту арқылы заманауи мектеп моделінің негізін қалау - баянды болашаққа 

бастайтын батыл қадам!- екенін баса айтқым келеді.Бҥгінгі ӛзгермелі уақытта ертеңгі кҥннің бҥгінгі 

кҥннен ӛзгеше болатынын уақыт кӛрсетуде. Мектептерді басқарудың жаңа ҥдерістері  жаңа 

әрекеттерді, жаңа шешімдерді талап етеді. Мектеп әлемін ӛзгертетін мҧғалім болса, сол мҧғалімнің 

шығармашыл, кӛшбасшы болып дамуына жағдай жасай отырып, сенім мен ӛзара қолдау кӛрсеткен 

жағдайда бӛлінген кӛшбасшылықтың қалыптасуында, оқу мен оқытуды жақсартуда мектеп 

әкімшілігінің рӛлі ерекше.  
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Резюме. В этой статье обсуждается как использовать кейс-технологии в процессе обучения. 

Summary. This article discusses how to use case technology in the learning process. 

 

Кейс-стади амал-тәсiлi  немесе оқытудың нақты жағдаяттар әдiсi  (метод конкретных учебных 

ситуаций) ХХ ғасырдың басында америка Қҧрама Штаттарының Гарвард университетiнiң бизнес 

мектебiнде пайда болған. Кейс-стади амал-тәсiлi терминi алғаш рет америкалық ғалым Коплендтiң 

еңбектерiнде пайдаланылған. Копленд 1921 жылы   оқытудың нақты жағдаяттар жинағын шығарып, 

кейс-стади амал-тәсiлiн қолдану жолдарын кӛрсеткен. 

Кейс амал-тәсiлi  алғашқы кезде бизнес мектебiнде ғана  қолданылып келсе, бҥгiнде бҧл әдiс 

арқылы оқытудың  қолданылу аясы кеңiп, ол қҧқық, мәдениеттану, медицина және т.б. салаларда 

жемiстi қолданылуда. Қазiр кейс-стади амал-тәсiлiн педагогикалық оқыту ҥрдiсiне енгiзу әдiс-

тәсiлдерiн: Л.Барис, В.А.Ясвин, К.Кристенсен, Э.Хансен, М.В.Коротков, М.В.Кларин, А.И.Наумова, 

А.М.Зобина, М.С.Керимбаева, В.А.Канн-Калик, Н.Д.Никандров, Б.Н.Киселева, И.В.Липсина, 

Г.А.Полонский, Д.Эткинсон, Й.Уилсон, О.Г.Смоляниновалар  қарастыруда [1], [2], [3], [4], [5], [6]. 

Кейс амал-тәсiлiнде басты назар оқушылардың  ҧсынылған реальды немесе қиялдық  (алдын-

ала қҧрастырылған) жағдаяттарды  талдауы және осы жағдаятқа ӛзiндiк баға беруi, ӛзiнiң ой-пiкiрiн 

нақты әрi толық айтып беруi т.б. шәкiрттiң жеке тҧлғалық  қабiлеттерiн жетiлдiруге аударылады.  

Демек, мектеп оқушыларының сӛйлеу дағдыларын қалыптастыруда кейс-стади амал-тәсiлiн 

қолдану - қазiргi бiлiм беру талабына сай мҧғалiм мен оқушының ӛзара тығыз белсендi әрекетiнен 

тҧратын оқушының сабаққа деген қызығушылығын туғызатын және оның жеке тҧлғалық 

қабiлеттерiн дамытатын, нәтиженi алдын-ала жоспарлайтын педагогиканың жаңа инновациялық  

жҥйесi. 

Кейс амал-тәсiлдерiн пайдалануда мына мәселелер: 

          1.Оқушылардың ауызша сӛйлеу  дағдысын жетiлдiруге алдын-ала дайындалған мәтiндер не 

тапсырмалар беруi; 

          2.Оқушылардың тапсырмадағы жағдаятты ӛздерi талдап, ӛздерi шешiм шығаруы; 

          3.Микротоптардың басшыларымен ӛздерiнiң ойларын бӛлiсу, бiрге талдау, басшының 

оқушылар тҥсiнбегенде микро сабақтар ӛтуi; 

          4.Сыныптың бiрнеше микротоптарға бӛлiнуi; 

5.Әрбiр топтың ӛзiнiң басшысы  болатыны; 

6.Мҧғалiм бағыт-бағдар берушi, бақылаушы рӛлiнде ойнауы   ескерiлдi.Сонымен қатар  

кейстiк амал-тәсiлде  жағдаяттарға байланысты мынадай бес  тҥрлi пiкiрсайыс  ҧйымдастырылды. 

 Мҧғалiм- оқушыға  қарсы сҧрақ бередi. 

 Мҧғалiм- оқушыдан пiкiрiнiң дәлелiн сҧрайды 

 Оқушы-оқушы рӛлдiк ойындар да қолданылады. 

 Мҧғалiм оқушыдан ӛзiнiң тапсырма жайлы болжамын сҧрайды. 

 Оқушы-оқушы пiкiр таласады.  

Кейс бiрыңғай ақпараттық кешен болғандықтан, ол ҥш тҥрлi бӛлiмнен тҧрады: 

1.Кейс дайындау бӛлiмi 

2.Нақты жағдаяттар бӛлiмi 

3.Кейске кiретiн қосымша тапсырмалар. 

Кейс амал-тәсiлдерi қолданылған сабақтарда  сыныпты тӛрт адамнан тҧратын микротоптарға 

бӛлдiк. Олар:  
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1. Эксперт – әрбiр топтың ӛзiнiң экспертi болады. Эксперттiң мiндетi микротаптарға қатысып 

отырған оқушылардың жауаптарын қорытындылау. Керек болса микросабақтар ӛту. Оқушылар 

жауаптарының дҧрыстығы не бҧрыстығын экспертке тексертедi. 

2. Жол сiлтеушi – бҧл- оқушы тапсырманы басқалардан ерте шығаратын, әдетте жақсы 

оқитын оқушы.Ол оқушылар жауап таба алмай жатқанда дҧрыс жолды айтады. 

3. Баяндаушы – бҧл оқушы тапсырмада берiлген мәтiн не басқа жағдаяттарға енiп, басқа 

оқушыларға тҥсiндiредi. Ӛзi ойнап тҧрған образдың жҥрiсiн, қимылын, ым-ишарасын айнытпай 

салу арқылы дҧрыс жолды сiлтейдi. Мысалы, доп жайлы жҧмбақ жасырылғанда доптың келбетiн 

салуы керек. 

 4. Қарсы сҧрақ қоюшы – бiр оқушы басқа оқушылардың айтқан пiкiрлерiне келiспей әдейi 

сҧрақ қояды. Бҧл сҧрақтарға басқа оқушылар жауап берулерi қажет. Бҧл оларды ӛз пiкiрлерiн басқа 

бiреуге дәлелдеуге ҥйретедi.   

Кейс технологиясы қолданылған  сабақтар мынадай қҧрылым бойынша ӛткізіледі: 

 Презентация – мҧғалім оқушылардың барлығына бірлей сабақтың мақсатына  қарай белгілі 

бір проблема қояды. Осы проблеманы тҥсіндіреді. 

 Ҧстаным – оқушылар мҧғалім тҥсіндірген проблема бойынша ӛз пікірлерін дәптерлеріне 

жазады. Әрбір оқушы ӛз идеяларын жеке жазып, басқа оқушылардан кӛшірмейді. Оқушылардың 

жазған ҧстанымдары кейінірек проблеманы топ болып талқылағанда қажет болады. 

 Проблеманы талқылау – оқушылар проблеманы топ ішінде талқылап, дҧрыс шешім 

шығарады. Топ ішінде оқушылар бір- біріне ҥйретеді, ҥйренеді. 

 Шешім шығару- топ ішінде қабылданған шешімді басқа топтарға айтып, ӛзінің пікірін 

дәлелдеу. Басқа топтарда айтылған пікірге ӛз кӛзқарастарын білдіреді. Мысалы, мҧғалім 

оқушыларға мынадай мазмҧнда мәтінді тақтаға жазады: 

«Бҧлақ» 

Біздің ауылдың маңында бҧлақ ағып жатыр. Бҧлақтың суы лас, лай. Бҧлақ бірнеше жылдан 

бері қараусыз қалған. Жан-жағына шӛптер ӛсіп кеткен. Бҧлақтың суын ауыл тҧрғындары 

пайдаланбайды.  

Мҧғалім мәтінді оқып, оқушыларға мынадай проблеманы шешуді ҧсынды. 

Шешілетін проблема: Бҧлақтың суы қандай болуы керек. 

Оқушылар  проблеманы шешуге топ болып кірісті. Әрбір топ ӛздерінің кӛзқарастарын ортаға 

салды. 

Бірінші топтың оқушылары мынадай мазмҧнда мәтін қҧрастырды: 

Біздің ауылдың маңында бҧлақ бар. Бҧлақтың суы мӛлдір, таза болуы керек. Ауыл адамдары 

бҧлақты ҥнемі кҥтіп,таза ҧстайды.  

Екінші топтың оқушылары: Бҧлақты ҥнемі тазалау қажет. Сонда оның суы таза болады. 

Бҧлақтың суымен адамдар шӛлін қандырады.  

Ҥшінші  топтың оқушылары: Бҧлақ кӛрсең – кӛзін аш деген  бар. Балалар, ҥлкендер ҥнемі 

бҧлақты тазалап ҧстауы керек. Бҧлақтың суы қыста жылы, жазда салқын болады.  

Кейс технологиясының ҧтымдылығы тӛмендегідей: 

-  Балалар ӛзара пікір таластыруға, ӛзінің пікірін дәлелдеуге  қҧруға дағдыланды; 

    - Топ ішінде белсенді тілдік қатынаста болады; 

- Проблеманы ӛздігінен шешуге ҧмтылды, шығармашылық жҧмыстарды орындауға ҥйренді; 

-  Тапсырмада берiлген сҧрақтарға жауап iздеп, ӛзiндiк пiкiр айтуға дағдыланды; 

- Ауызша сӛйлеу дағдылары жетіліп, мәтін қҧрастыру біліктері дамыды. 
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ЖЕКЕ ТҦЛҒАНЫ ҚАЛЫПТАСТЫРУДА ОТБАСЫ  

ТӘРБИЕСІНІҢ МАҢЫЗЫ 

 

АХМАҒАНБЕТОВА  Г.М. 

Жамбыл атындағы №5 мектеп - гимназиясының тарих пәнінің мҧғалімі,  

Қазақстан Республикасы,  Тараз қ. 

АҒМАҒАНБЕТОВА  Ә.М.  

Жамбыл атындағы №5 мектеп - гимназиясының тарих  пәнінің мҧғалімі,  

 Қазақстан Республикасы,  Тараз қаласы, 

 

Резюме. В статье говорится о том, что семья, школы и дошкольные учреждения, детско-

юношеские объединения, улица, средства массовой информации - все они образуют особую группу 

воспитателей, оказывающих формирующее воздействие на развитие личности. 

Summary. The article says that the family, schools and preschools, children's and youth 

associations, the streets, the media - all of them form a special group of educators who have a formative 

impact on personal development. 

 

Қазақстанның болашағы ӛсіп келе жатқан жас ҧрпақты жан-жақты дамыған тҧлға етіп, 

қалыптастыру заманы болып табылады. Жеке тҧлға қалыптасуына обьективті және субьективті 

жағдайлардың ықпалымен әлеуметтік деңгейде қарым-қатынас жасауына макро және микро жағдай 

себепші болады. Макрожағдай қоғамдағы қарым-қатынас, қоғамдық сана формалары, ал микро 

жағдай қарым-қатынасқа тҥсетін ортасына байланысты (отбасы, ҧжым, топ, қҧрбылары, мектеп). 

Жас ҧрпақ тәрбиесі, жастардың рухани  дамуына байланысты қамқорлық-қоғамның маңызды 

мәселелірінің бірі. 

        Жеке тҧлғаның дамуы дегеніміз, ең алдымен, оның қасиеттері мен сапасындағы сандық 

ӛзгерістер процесі. Адам дҥниеге келгеннен соң, дене жағынан ҥлкейеді, яғи оның кейбір дене 

мҥшелері мен нерв жҥйесі ӛседі. Оның тілі шығып, сӛздік қоры молайады. Бала кӛптеген 

әлеуметтік- тҧрмыстық және моралдық біліктерге, еңбек дағдылары мен әдеттерге ие болады. 

Алайда, адамның жеке тҧлға ретінде дамуындағы ең бастысы- оның бойында болып жатқан сапалық 

ӛзгерістер (танымдық, сезім, моралдық- жігерлік т.б.). Мінез- қҧлықтың реактивті формалары 

белсенді тҥрде қалыптасып келе жатқан іс- әрекеттілікке айналады. Дербестік пен ӛз мінез- қҧлқын 

билей алу қабілеттілігі артады. Осы және басқа да ӛзгерістер адамның жеке тҧлға ретінде даму 

процесін сипаттайды. 

         Сондықтан, даму дегенімізді адамның анатомиялық- физиологиялық жетілуінегі, оның жҥйке 

жҥйесі мен психикасының дамуындағы, сондай- ақ танымдық және шығармашылық іс- әрекетіндегі, 

оның дҥние танымы, ӛнегелілігі, қоғамдық саяси кӛзқарастары мен сенімдерінің кеңеюіндегі орын 

алатын сандық және сапалық ӛзгерістердің ӛзара тығыз байланысты процесі деп тҥсіну дҧрыс. 

Адамның дамуына ішкі және сыртқы, меңгерілетін және меңгерілмейтін факторлар әсер етеді, 

олардың арасында мақсатты тәрбие мен білім берудің алар орны ерекше. 

        Тәрбиенің негізгі масаты жеке адамды қалыптастыру және оның жан- жақты толыққанды 

дамуын қамтамасыз ету. Ал бҧл міндеттердің табысты шешімін беру жеке адамның дамуы қалай 

ӛтетінін және оның қалыптасуына қандай жағдайлар ықпал ететінін білумен байланысты. Жеке 

адамдық сапалар ӛмір барысында қалыптасқандықтан, олар біреулерде айқын кӛрініп, басқаларда 

кҥңгірттеу болады. Олай болса, жеке адамдық дәреже деңгейін қалай білеміз және ӛлшемдері 

қандай деген сҧрақтар туындайтыны сӛзсіз. 

       С.Л.Рубинштейннің зертеуі бойынша жеке адам ӛз қылығы мен іс — әрекетін саналы басқаруға 

мҥмкіндік беретін психикалық даму деңгейімен сипатталады, яғни ӛз әрекетін ойластыра біліп, 
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жауапкершілікті сезіну қабілетінің болуы; ӛз бетінше дербес іс — әрекетін жасай білуі – жеке 

адамның мәнді белгілері. Белгілі фолософ, ғалым В.П.Тугаринов жеке адамның сапалық 

кӛрсеткіштері ретінде тӛмендегілерді атайды. 1)саналылық; 2) жауапкершілік; 3) еркіндік; 4) жеке 

басының қадірі; 5)даралық; осыларға және қоғамдық белсенділік пен бекіген саяси-идеялық 

бағытты қосады. 

Отбасы, мектеп пен мектепке дейінгі тәрбие мекемелері, балалар және жасӛспірімдер 

бірлестіктері, кӛше, бҧқаралық ақпарат қҧралдары – бҧлардың бәрі де тҧлға дамуындағы 

қалыптастырушы ықпал жасайтын ерекше тәрбиешілер тобын қҧрайды.  

Отбасының негізгі міндеті – белгілі қажеттіліктерді қанағаттандыру. Отбасы қоғамдық, топтық 

және жеке адамдық қажеттіліктерді қанағаттандырады. Қоғамның әлеуметтік ҧясы бола оытырып, 

отбасы біраз ең маңызды қажттілікітерді, соның ішінде халықтың санын ҧдайы жаңартып отыру 

қажеттілігін де қанағаттандырады. Сонымен қатар отбасы, әлбетте, ӛзінің мҥшесінің жеке бастық 

қажеттіліктерін де, сондай-ақ жалпы отбасылық қажеттіліктерді де қанағаттандырып отырады.  

Отбасы әлеуметтенудің алғашқы сатысы, мҧнда пікірлер, кӛзқарастар, қҧндылықтар мен мінез – 

қҧлықтарды меңгере бастайды. Дәстҥрлі отбасылар сияқты кеңейтілген отбасылар да әлеуметтік 

жҥйе болып табылады, онда әрбір отбасы мҥшесі басқа мҥшелеріне тікелей және жанама тҥрде ықпал 

ете алады. Отбасы жағымды ата –аналар бірлестігінің бір –бірін қолдаушы ата-аналар қҧрай алатын 

болса, балалар неғҧрлым жақсы тҧрады.  

Е.Т.Соколова бала мен ана арасындағы қарым-қатынасқа кӛңіл аудара отырып, тәрбиелеудің 

келесі стилдерін бӛледі: 

1.Қызметтестік: қарым-қатынаста шеттетілгендердің алдындағы қолдаушы тҧжырымдар  

басым болады. Анасы баласын белсенділікке итермелейді; 

2.Оқшаулану: отбасында ортақ шешімдер қабылданбайды; бала оқшауланып, ата- 

анасымен ӛз ішкі әлемі жайлы бӛліскісі келмейді; 

3.Бәсекелестік: қарым-қатынас қарсы тҧрумен, сыни кӛзқараспен байқалады; 

4.Жасырын қызметтестік: серіктестер эгоцентризм танытады, ортақ шешімдердің мотиві  

іскерлік емес, ойындық болып табылады. 

Ата-ананың кӛңіл – кҥйі балаға ҥлкен әсер етеді. Себебі олар балаға дербес еркін адам болып 

ӛсуіне, ӛзін ӛмірге дҧрыс бейімделуіне ата-ана мен бала арасындағы достық қатынастың 

қалыптасуына кесірін тигізеді. Сондықтан бала ӛз дербестігі ҥшін кҥресуге әрекеттенеді де кӛптеген 

ҧрыс-керістің, кҥйзелістің себепкері болады. 

Бала тәрбиелеу мен оның мҥмкіндігін ҧштастыру бір бірінен бӛлінбейтін қағидалар. Баланы 

қандай адам ретінде кӛргісі келетін ата-аналар мен мҧғалімдер тәрбиелеу мен оның қабілетін дҧрыс 

ҧштастыра алғанда ғана ӛз дегеніне жете алады. Бірақ баланың ішкі жан дҥниесімен , мҥмкіндігімен 

санаспай, тек ӛзім қалаған адам жасаймын деп оны жанды қуыршаққа айналдырмау керектігін 

ҧмытпаған жӛн. 

Отбасы тәрбиесінде қолданатын әдістер – бҧл ӛнеге-ҥлгі, бірлікті іс-әрекет, әңгіме-сҧхбат, 

қолдау және оны қорғау. 

Баланың жан-жақты дамуына отбасы ҥлкен әсер етеді. Ата-аналардың ӛзара қарым-қатынасы, 

балаларға деген қатынасы, жалпы алғанда отбасы ішілік жағдай – міне осының барлығы ӛскелең 

ҧрпаққа толыққанды жеке тҧлға болып қалыптасуына, әке және ана болу ҥшін таптырмайтын 

тәжірбие мектебі болып саналады. 

Баланы жеке адам ретінде қалыптастырудың тиімділігі оның әр алуан әрекет тҥрлеріне – 

ойынға, оқуға, еңбекке қарым-қатынас жасауға белсене қатысуына байланысты. Демек, мҧндай 

әрекеттерді дҧрыс ҧйымдастыру, оған пайдалы бағыт беру, оған қызықты, шығармашылық сипат 

беру қажет. Қазіргі уақытта психологтар мен педагогтар баланың жеке басындағы қасиеттерінің 

негізгі оның алғашқы жылында-ақ қаланады деген пікірді дәлелдеді. Жаңа туған нәрестеде кӛптеген 

қабілеттердің нышаны ғана болады. Бала ӛмірінің алғашқы жылдарында сол нышандарды дамытуға 

қолайлы жағдайлар болмаса немесе ол ҥшін әрекет жасалмаса, кейін оларды жҥзеге асыру қиынға 

тҥседі. 

Жалпы алғанда, дҧрыс қалыптасқан отбасылық қарым-қатынас баланың тҧлғалық-

психологиялық дамуының ғана емес, оның шығармашылық қабілеттерімен іскерліктерінің 

дамуының қайнар кӛзі болып табылады.  Сондықтан отбасыда баланы жан-жақты дамытудың тиімді 

ережелері: 

- баланы бар қалпында сҥю, қҧрметтеу қажет; 

- балаға әсер ететіні жай ғана сӛз емес, оның қалай айтылғаны, шын кӛңілден шыққандығы 

маңызды; 
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- балалармен қарым-қатынас оның жас ерекшелігіне сәйкес болуы маңызды, сонда ғана ҥлкен 

мен кіші арасында дау-дамай туындамайды; 

- баланың не айтатыныны тҥсініп алған жӛн, асығыс қортынды жасамау қажет; 

- жазаны келеңсіз әрекеті ҥшін қолдануға ҥйренген жӛн, баланың намысына тиіп, қорламау; 

- бала жӛнінде басқалар айтқан сын пікірден қортынды жасаудан бҧрын, баланың ӛзімен 

әңгімелесіп себебін анықтап, кейін шешім қабылдау қажет; 

- балаға ҥйрететінді алдымен ӛзің ҥйреніп алу қажет; 

- ӛз балаңызға «жоқ» деп, бетін қайтаратыныңызға мән беріп кӛріңіз, содан қортынды 

шығарыңыз; 

- бала ата-анасына тҥгелдей тәуелді. Ата-анасының ӛз ӛміріне ықыласпен араласқанын 

ҧнатады; 

- балаламен ӛмір, тҧрмыс жӛнінде сҧхбаттасып тҧрған жӛн. 

Қарым-қатынас – адамзат ӛмірінің аса маңызды және негізгі сферасы болып, соның 

нәтижесінде тҧлғаралық байланыс орнығып, ӛзара мәміле қалыптасып дамиды. Қарым–қатынас 

дегеніміз ӛзара пікір алмасу, сезім әлемінде бірлесіп ләззат алу, қайғы, қуанышта ортақтас болу 

сенімді кең ауқымды эмоция спектрлерін қамтиды. Қарым – қатынас барысында екі немесе бірнеше 

психологиялық жҥйе, рухани әлем және ой – пікір, сана – сезім, мінез – қҧлық, қылық –жорықтар 

арасында келісім, не ӛзара тҥсіністік тҧрғысында, не болмаса қақтығыстық, талас –тартыс, қарама – 

қайшылық тҧрғысындағы мәміле ҥрдіс іске асады.  

Отбасы қарым-қатынасында, олардың ішінен келісім, ӛзара тҥсіністік, бірінің екіншісіне 

бойҧсынуы, бірінің екіншісін қҧптауы сенімді қарым – қатынасының қазіргі кездегі  отбасы 

ерекшеліктері әр тҧлғаның мейлі балалары, мейлі ересектері болсын, ақпарат байлығы болып, ӛзара 

қарым – қатынас осы мағлҧмат алмасу кезінде ӛте тығыз орнығуы ықтимал. Ӛзара мағлҧмат алмасу 

отбасы мҥшелерінің рухани кемелденуіне алып келсе, мҧндай отбасының болашағы бар. Отбасы 

мҥшелеріне қарым – қатынас арқылы біріктіретін, ӛзара туысқандық байла-ныстарын нығайта 

тҥсетін аса маңызды саланың мақсаты. Отбасының материалдық қамсыздандыру мақсатындағы 

бірлесіп еңбек ету, нәтижесінде ортақтасу, бӛлісу. Мҧндай қарым – қатынас алдымен, отбасы иелері 

әке мен шеше ортасында тҥсі-ністікпен орнаса, соның ӛзі балаларға ӛнеге болатыны ӛмірден белгілі.  

Мектепте оқу-тәрбие жҧмысын ҧйымдастыру барысында іскерлік қарым-қатынасты 

(функционалдық-рӛлдік) ҧйымдастыру арқылы оқушылардың бір-бірімен тіл табысқыш, ҧйымшыл, 

басқалардың пікірімен санасу және сыйлау қабілетін қалыптастырады.  

Тҥйіндей келе, отбасында орныққан қарым-қатынас тҥрі мен қалыптарына сәйкес баланың 

тҧлғалық қасиеттері қаланады. Бала әрқашанда ата-анадан жҥрек жылуын, мейірімділікті қажет 

етеді, ол ата-ананы ӛмірдің тірегі санайды. Бала ҥшін ата-ана игілік жасаушы, ҥлгі-ӛнеге кӛрсетуші 

және ақыл-кеңес айтушы балып танылады демекпіз. 
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Тҥйіндеме. Бҧл жҧмыста орыс тілі мен әдебиеті сабақтарында қолданылатын оқытудың 

белсенді әдістері мен тәсілдері келтірілген. Оқытудың белсенді әдістері мен тәсілдерін қолдану 

мҧғалімге оқушылардың орыс тілі мен әдебиеті сабақтарында жаңа білім алуға деген ынтасын 

арттырып қана қоймай, сонымен қатар шығармашылыққа ҥйретуге, әр балада тәуелсіз тҧлға 

тәрбиелеуге мҥмкіндік береді. 

Summary. This paper presents active teaching methods and techniques used in Russian language 

and literature lessons. The use of active methods and teaching techniques allows the teacher not only to 

increase the motivation of students to gain new knowledge in the lessons of the Russian language and 

literature, but also to teach creativity, to educate an independent personality in each child. 

 

     Основная цель современного образования – соответствие актуальным и перспективным 

потребностям личности, общества и государства, подготовка разносторонне развитой личности 

гражданина своей страны, способной к социальной адаптации в обществе, началу трудовой 

деятельности, самообразованию и самосовершенствованию. 

      Перед педагогом ставится задача абсолютно нового подхода к организации обучения, где 

широко применяются активные и интерактивные методы обучения, способствующие повышению 

интеллектуальной активности обучающихся, развитию аналитических способностей, 

формированию ответственного отношения к собственным поступкам, развитию навыков 

целеполагания и планирования, формированию и развитию эмоциональных контактов в коллективе. 

Преподаватель должен не только понимать, чему и как учить, но и организовывать процесс таким 

образом, чтобы обучающиеся задавались вопросами: «Чему мне нужно научиться?», «Как мне 

этому научиться?». Обучение должно быть построено как процесс «открытия» каждым подростком 

конкретного знания. Из пассивного слушателя ребенок должен превратиться в самостоятельную, 

критически мыслящую личность. Сегодня важно обеспечить общекультурное, личностное и 

познавательное развитие. 

      Главная задача каждого учителя – не только дать обучающимся определѐнную сумму 

знаний, но и развить у них интерес к учению, научить учиться.  

      Активные методы обучения - это методы, которые побуждают обучающихся к активной 

мыслительной и практической деятельности в процессе овладения учебным материалом. 

Особенности активных методов обучения состоят в том, что в их основе заложено побуждение к 

практической и мыслительной деятельности, без которой нет движения вперед в овладении 

знаниями. 

      Для каждого этапа урока использую свои активные методы, позволяющие эффективно решать 

конкретные задачи этапа.  

      Динамично помогают начать урок такие методы, как: «Галерея портретов», «Улыбнемся 

друг другу». Такая работа позволяет создать благоприятный настрой. 

      Очень важным для преподавателя является включение в урок активных методов выяснения 

целей, ожиданий, опасений. Такие методы, как: «Дерево ожиданий», «Фруктовый сад», «Ковер 

идей». Обучающимся предлагаются заранее вырезанные из бумаги яблоки, лимоны, разноцветные 

листы, таблица и т.д. для определения ожидания (что хотел бы получить от урока, обучения в целом 

и чего опасается). Ребенок записывает и прикрепляет на определенную «поляну», «дерево» и т.д. 

После выполнения систематизируются сформулированные цели, пожелания, опасения и подводятся 

итоги.  

Эта работа позволяет понять каждого обучающегося, а полученный материал в дальнейшем 

использовать для осуществления личностно-ориентированного подхода в работе. Обучающимся 

данный метод позволит более четко определиться со своими образовательными целями, озвучить 

свои ожидания и опасения, с тем, чтобы педагог мог их знать и учитывать в образовательном 

процессе. 

«Фантастическая добавка» - универсальный приѐм, направленный на привлечение интереса 

к теме урока. Он предусматривает перенос учебной ситуации в необычные условия или среду. 

Можно перенестись на фантастическую планету («Мы сегодня отправимся на планету 

«Фразеология»), придумать фантастическое животное или растение, перенести литературного героя 

в современное время или отправиться в лингвистическую экспедицию. 

Методы и приѐмы на уроках. 

Приѐм «Бортовой журнал». 
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Бортовые журналы – обобщающее название различных приемов обучающего письма, согласно 

которым обучающиеся во время изучения темы записывают свои мысли. 

Известная информация и предположения в первой графе, а во второй – новая информация. 

Приѐм «Морфемный конструктор». Какое получится слово, если от слова подрос взять 

приставку, от слова снежинка взять корень, от слова будильник взять суффикс, от слова день взять 

окончание. (Подснежник) 

Приѐм «Мини – исследование» или «Мини – проект». 

Пример: Мини-проект «Многозначные слова», который заключается в следующем: 

учащиеся должны изготовить цветок, лепестки которого и есть значения многозначного слова. 

Работая над этим проектом, дети, прежде всего, работают с толковым словарѐм, со словарной 

статьѐй, то есть проверяют правильность выбранного примера. 

При выполнении мини-проекта «Фразеологизмы» учащиеся выполняют следующее задание: они 

должны проиллюстрировать фразеологизм, помня о его метафоричности и образности. Сложность 

задания и одновременно его интерес состоят именно в том, что ребята должны сами придумать 

метафорический образ, который бы отразил все заложенные во фразеологизме эмоции, а не 

пользоваться уже готовыми иллюстрациями. 

«Эстафета». С последней парты передается листочек, на который нужно по цепочке записать 

примеры на правило. Выигрывает тот, кто быстрее вручит учителю листок с меньшим количеством 

ошибок в записанных словах.  

«Рассказ правила по цепочке». Условие – соблюдать логику изложения. Побеждает та 

команда, которая даст самый логичный и правильный ответ. 

«Аукцион вопросов по теме». Каждый ряд-команда задает вопросы по теме урока другому 

ряду. Оцениваются как интересные, оригинальные вопросы, так и правильные ответы. 

Подобные игры-соревнования развивают у ребят чувство личной ответственности за 

результат, быстроту реакции. Кроме того, подобная игровая деятельность насыщает урок 

эмоционально, поддерживает высокий уровень интереса к предмету. 

Метод «Займи позицию» - знакомство с альтернативными позициями, умение отстаивать 

свою точку зрения, выслушивать мнение других. 

«Общий галдѐж».  Приѐм, применяемый для смены темпа урока, своеобразная 

физкультминутка, возможность общения в парах или группах. 

Приѐм «Реклама».  Учитель предлагает прорекламировать предмет, на подготовку 5-10 

минут.  Пример: создайте рекламу Серебряному веку русской поэзии, придумайте слоган. 

Ролевые игры. Например, тема урок: «Язык и человек. Язык и речь. Речь устная и 

письменная». Ролевая игра «Вы пришли в библиотеку (магазин…)». Охарактеризуйте условия 

общения: С кем будете говорить? Зачем вы пришли? О чем будете говорить? На каком языке? Какое 

общение будет в этой ситуации?  

Рубрика «Любознательным». В ней необычные, удивительные сведения о родном языке, о 

его истории, о происхождении многих слов и выражений, а также информация о науке, изучающей 

язык. Например, о происхождении слова копейка (родственное слову копье). «Многие слова, 

обозначающие привычные обыденные понятия, имеют любопытную историю, связанную с их 

происхождением. Например, название монеты КОПЕЙКА, оказывается, произошло от слова 

КОПЬЁ: в старину на этой монете был изображен всадник с копьем. Существительное РУБЛЬ 

исторически связано с глаголом РУБИТЬ, в Древней Руси при размене крупных серебряных или 

золотых слитков (брусков) их рубили на части. Это требовалось в том случае, если вещь стоила 

меньше, чем брусок. 

Словесные игры: кроссворды, ребусы, обычные загадки тренируют ум, развивают языковую 

догадку, помогают лучше понять законы родного языка. Игра со словами – это не только 

развлечение, но и серьезная работа. 

Игра «Волшебная лесенка». Попробуйте спуститься вниз по лесенке, заполняя каждую 

ступеньку именем существительным. При выполнении этого задания можете пользоваться 

орфографическим или толковым словарем. 

Индивидуальные сообщения. Например, «История создания повести Карамзина «Бедная 

Лиза», «Слово о полку Игореве» и др. Этот вид работы позволяет активизировать работу с 

дополнительными источниками информации. 

Работа в группах. 
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Например, тема: Сюжет и композиция комедии Грибоедова «Горе от ума». В комедии 4 

действия – 4 группы. Затем выслушиваем членов группы, делаем общий вывод. Проговариваем 

устно, затем записываем в тетрадь. 

Работа с текстом на уроках. Например, составьте речевую характеристику (словарь 

афоризмов) персонажа. У кого из героев характеристика получилась более яркой и выразительной? 

Фамусов о себе, Софья о Фамусове, другие персонажи о нем. Дети просматривают весь текст, 

выискивают нужные реплики, то есть организуется активная работа с текстом на уроке. Выводы 

самостоятельно формулируют и записывают в тетрадь. Этот нехитрый прием работы с текстом 

позволяет активизировать деятельность обучающихся. Не секрет, что некоторые дети не берут в 

руки изучаемые произведения, читают их в кратком изложении, а то и вовсе не читают. При работе 

в группах обучающиеся вынуждены обратиться к тексту хотя бы на уроке. 

Творческие задания. Подтвердите или опровергните ту или иную точку зрения? В учебнике 

дается много различных критических высказываний. Сравнить их, согласиться или не согласиться, 

доказать свою точку зрения обучающимся предлагается в письменной работе. 

Проблемные вопросы. «Кто убит на дуэли: «поэт, задумчивый мечтатель» или будущий 

помещик? (по образу Владимира Ленского в романе Пушкина «Евгений Онегин»). 

Сравнительная характеристика героев, литературных направлений и др. Можно дать в виде 

таблицы с вопросами. После любой таблицы обязателен вывод. 

Конкурс презентаций. Обучающиеся в дополнительных источниках (Интернет, словари, 

энциклопедии) разыскивают нужную информацию. Темы обычно биографические. 

Ключевые слова. При изучении сложных теоретических понятий подчеркиваем в 

определении ключевые слова. Это прием позволяет не просто списать определение или записать 

под диктовку, но и осознать написанное, вдумчиво прочитать, чтобы выделить главное, 

существенное. 

Нестандартные уроки: урок-суд, урок-экскурсия в литературный музей, урок-литературный 

салон по творчеству поэта, писателя, урок-путешествие, урок инсценированной сказки, урок-КВН, 

викторина (по творчеству Пушкина, Лермонтова). 

«Лошадь и жокей». Группа делится на две группы: «жокеев» и «лошадей». Первые получают 

карточки с вопросами, вторые – с правильными ответами. Каждый «жокей» должен найти свою 

«лошадь». Этот прием применим даже на уроках изучения нового материала. Минус – 

необходимость всему коллективу одновременно ходить по кабинету, это требует определѐнной 

сформированности культуры поведения. 

«Парный выход». Учитель вызывает к доске обучающегося. Тот подбирает себе пару, а 

затем записывает по памяти любое словарное слово, обозначающее предмет. Его товарищ находит 

подходящее к этому слову название действия и записывает рядом. Эту работу можно проводить и в 

парах.  

При организации самостоятельной работы над новой темой важно, чтобы обучающимся было 

интересно проработать новый материал. Для работы над темой урока использую методы:  

«Ульи» - обсуждение в группах. 

«Кластер» (может быть использован на разных этапах урока). Смысл этого метода 

заключается в попытке систематизировать имеющиеся знания по той или иной проблеме и 

дополнить новыми. 

«Мозговой штурм». На доске записана тема урока. Остальное пространство доски разделено 

на секторы, пронумерованные, но пока не заполненные. Ученикам предлагается обдумать, о каких 

аспектах темы далее пойдет речь. По ходу работы с темой дети выделяют ключевые моменты и 

вписывают в секторы. Постепенно исчезают «белые пятна»; отчетливое разделение общего потока 

полученной информации способствует лучшему восприятию материала. После презентации 

возможно проведение краткого обсуждения по теме и, при наличии вопросов, преподаватель дает 

ответы на них.  

«Творческая мастерская». Применяется на обобщающих уроках литературы. К уроку 

обучающиеся готовят иллюстрации на заданную тему, пишут сочинения, стихи, рассказы, 

подбирают пословицы. Дается задание разделиться на группы, создать и презентовать групповой 

проект на заданную тему. Предварительно необходимо составить план размещения принесенного на 

урок материала, оформления титульного листа. На работу отводится 20–25 минут. По истечении 

этого времени каждая группа или ее представитель должны презентовать свой проект. Научиться 

дружно, работать в группах, прислушиваться к мнению товарищей, коллективно создавать 
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замечательные работы (картины, газеты, книги) из собранных вместе материалов - главная цель 

этого урока. 

      Завершить урок можно, применив такие методы: «Ромашка», «Мудрый совет», «Итоговый 

круг». 

«Ромашка». Ребята записывают ответ главного вопроса урока на «лепестки» ромашки и 

прикрепляют к «цветку» на доске. 

«Мудрый совет». Группа пишет в конце урока «совет» одногруппникам, которые еще не 

совсем поняли тему урока или не изучали ее.  

      На этапе рефлексии можно применить следующие методы: «Комплимент», «Телеграмма». 

«Комплимент» (оценивается активность и качество работы) Обучающиеся оценивают вклад друг 

друга в урок и благодарят друг друга (комплимент-похвала, комплимент деловым качествам, 

комплимент в чувствах) и преподавателя за проведенный урок. Такой вариант окончания урока дает 

возможность удовлетворения потребности в признании личностной значимости каждого. 

      Активные методы обучения помогают развивать мотивацию к обучению, учиться 

самостоятельно добывать знания, повышают интерес к предмету, позволяют активизировать 

процесс развития коммуникативных навыков, учебно-информационных и учебно-организационных 

умений. Таким образом, использование активных методов обучения позволяет обеспечить 

эффективную организацию учебного процесса. 
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ОҚУШЫЛАРДЫҢ ТАНЫМДЫҚ ҚЫЗЫҒУШЫЛЫҒЫН 

ДАМЫТУДА МҦҒАЛІМНІҢ РӚЛІ 

 

БЕРКЕН Ж.Қ. 

Б.Момышҧлы атындағы №45 қазақ-классикалық гимназиясының бастауыш сынып мҧғалімі, 

Қазақстан Республикасы, Тараз қ. 

 

Резюме. В статье рассматривается роль учителя в развитии познавательного интереса 

учащихся. Проанализирована активность учителя в реализации новой технологии, творческий 

поиск, любовь к своей профессии, место творческих заданий на уроках казахского языка в развитии 

познавательной активности учащихся.  

Summary. The article discusses the role of the teacher in the development of cognitive interest of 

students. The activity of the teacher in the implementation of a new technology, creative search, love for 

his profession, the place of creative tasks in the lessons of the Kazakh language in the development of 

cognitive activity of students is analyzed.  
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Сабақ беру ҥшін мҧғалімде терең де, жан-жақты білім болу керек. Мектептің негізгі мақсаты-

балалардың ойлау қабілеттерін және танымдық белсенділіктерін дамыту. Оқу әрекеті баланың 

жалпы қабілетін дамытса, шығармашылық әрекеті нақты жағдай шешу барысында нәтижеге 

жеткізетін қабілеттерді дамытады. Танымдық белсенділіктер әр баланың табиғатындағы болуы 

мҥмкін.  

Біздің міндетіміз – оқушыға оқу оның бойында жасырынып жатқан мҥмкіндіктерді ашып 

кӛрсету. Кез келген оқушы мҧғалімнің басшылығымен орындаған шығармашылық жҧмысының 

нәтижесіне ӛзінің ішкі мҥмкіндіктерін дамытады. Баланың қабілет мен талантын дамытуды 

неғҧрлым ертерек бастасақ, соғҧрлым оның қабілеті толық ашылуы мҥмкін. Егер бала бойындағы 

қабілетті мҧғалім байқамаса, ол бала оқушылармен бірдей болып қалады. Сондықтан қабілеттің 

дамуында тҥрткі бола білу керек. Осындай жҧмыстар жҥргізу мҧғалімнің шеберлігіне байланысты 

Жаңа технологияны жҥзеге асыруда мҧғалім белсенділігі, шығармашылық ізденісі ол мамандығына 

деген сҥйіспеншшік алдындағы шәкірттер бағалауы ерекше орын алады. Әр оқушының жас 

ерекшелігіне қарап жеке басын қадірлеу қағидасы да мҧғалім ең бір жиі қолданылатын әдіс. Ӛйткені 

мҧғалім ӛзі сыйлап тҧрғаны оқушы мҧғалімнің сӛзіне, мінез-қҧлқына, әдебіне бірден байқап сезеді, 

және де ӛзін сол мҧғалімдей ҧстап ҥйренуге баули бастайды. Мҧғалімдердің оқушылармен жҧмыс 

жасау ҥшін олардың ақыл-ой дамуын, интелектісін, логикасын және оқушы тҧлғасының сапалар 

қалыптастыру мен дамытудың психологиялық - педагогикалық қабілет мҥмкіндіктерін зерттеп білу 

керек. Мҧғалім қызметі шеберлік тҧрғысынан да, шығармашылық тҧрғысынан да оқушыларға ӛнеге 

болуы тиіс. Осы орайда әр ҧстазға ізденуіне, шығармашылықпен айналысуға жоғары ахуал 

туғызып, ылтипат сезіммен қарым- қатынас жасау жолға қойылған. Мҧғалімнің атқаратын әрекеті 

қарым-қатынасқа негізделеді. Сондықтан ол ӛз еңбегінде қарым-қатынасқа ҥлкен мән беруі тиіс. 

Балалармен қарым-қатынас жасауды психологиялық жолы оның жеке басының жай, кҥйіне жалпы 

психологиялық жағдайын ӛзінің жеке педагогикалық дербестігін ескеру. Педагогтік істің шебері 

болу кездей соқ нәрсе емес. Ол кӛптеген себептерге байланысты. Мҧғалім ісінен орын алады [1, 

22б.]. 

Педагогикалық әрекеттегі шығармашылықтың тірегі, мҧғалімнің білімділігі. Тек ӛз пәні ғана 

емес – жалпы адамзаттық қҧндылықтарды меңгерген, терең де тиянақты білім иесі ғана оны 

мақсаткерлікпен іске асыра алады, әрине бҧл жерде қалыптан тыс ойлай алу қабілетінің рӛлі 

жоғары. Ойлаудың бҧл деңгейіне адам бҧрын тәжірибеде кездеспеген әрекеттің жаңа тҥрімен 

айналысуы, әртҥрлі ситуацияларды шешу, жаңадан жаңаны кӛру, тани білу арқылы жетеді. Мҧны 

шығармашылық ойлау дейміз. 

В.А.Сухомлинский: «Мҧғалім ӛзінің жалпы білім деңгейін кӛрсету ҥшін ӛзін оқытатын пәнді 

терең білу, педагогикалық мәдениеті мен шеберлігін дамыту ҥшін ӛзін шәкірт ретінде ҧстаса білім 

ҥстіне білім, дағдырына дағды қосып отырса, шәкірттердің ішінде оған еліктеушілер аз болмайды»- 

дейді. 

Білім беру дегеніміз – ғылымға негізделген жҥйелі бағдарлама бойынша теориялық, 

практикалық іске, еңбекке баулу, дҥниетанымын кеңейту. Оқушының бойындағы бар қабілетін 

кемеліне келтіріп, жетілдіру болып табылады. 

Ізденгіш мҧғалім баланың білімін алуға деген қажеттілігін туғызу керек. Жаттанды дҥниені 

қайталай бергеннен гӛрі, шынайы ойланатын шығармашылыққа итермелейтін сабақтар ӛткізілуі 

шарт. Осындай оқыту ғана бала интелектісінің кӛзін ашып шығармашылығын дамытады. Сабақ 

ҥнемі жарысқа,сайысқа қҧрылса, оқушылардың пәнге деген қызығушылығы артары даусыз. 

Оқушыларды ауызекі сӛйлеуге/сҧрақ-жауап тҥрінде/ дағдыландырған жӛн. Қазақ тіліне тән 

дыбыстарды дҧрыс меңгерту, оның дыбыстық жҥйесін қайталап, әр сабақты пысықтап отыру, жеке 

тапсырмалар беру сурет, кәртішке арқылы жҧмыстар жҥргізу баланың ойлау қабілетін арттырып, 

оқушыны ӛзіндік шығармашылық ізденіске жетелері сӛзсіз. Сурет бойынша әңгіме қҧрату, әңгімеге 

ат қойғызу, белгілі тақырып бойынша сҧрақтарға жауап беру, сӛзжҧмбақ шешу сынды бірқатар 

жҧмыстар оқушылардың білімдерін жетілдіріп ғана қоймай, оларды ҧшқырлыққа, тапқырлыққа 

тәрбиелері анық. 

Оқушылардың танымдық белсенділіктерін дамытуда қазақ тілі сабағындағы шығармашылық 

тапсырмаларды алатын орны ерекше. Олардың мақсаты - оқушылардың тақырыпты меңгеріп, 

қабылдауын қалыптастыру. Шығармашылық тапсырмаларды барлығы бір мақсатта жҥзеге 
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асырылады: ол оқушылардың шығармашылық жҧмысы негізінде қоршаған дҥниедегі 

қҧбылыстарды қабылдау дағдысын қалыптастыруға кӛмектесу болып табылады [2, 21б.]. 

Мектепте әрбір сабақ ӛзіндік ерекшеліктерімен ӛлшенеді. Оқушыларға әрбір сабақты сапалы 

әрі саналы меңгерту ҥшін оқушылармен шығармашылық жҧмыс жҥргізудің мәні зор. Материалды 

толық меңгертіп, пәрменді тәрбие беру мҧғалімнің ынта-ықыласына тіпті қабілетіне байланысты. 

Қазіргі кезде сабақты оқушыларға тек оқулық кӛлемінде ғана білім беріп, бірізділікпен оқытылып 

келе жатқаны бәрімізге аян. Осыдан келіп, оқушылардың пәнге деген ықыласы қызығушылығы 

тӛменгі дәрежесін кӛрсетеді. Оқушының белсенділігіне кӛңіл бӛлінбейгіндігін, педагогикалық 

ситуациялар туғызылмайтындығын; негізгі қҧрал - оқулық болып, оқушылардың ӛз еркімен білімді 

меңгеруге кедергі келтірген осындай мәселелерден оқушылардың кӛпшілігі кӛп қиыншылықтарды 

басынан ӛткеруде. 

Бірақ кез келген пәнді жақсы меңгерту ҥшін әр қилы әдіс-тәсілдерді қолдана отырып осы 

пәнге деген қызығушылығын арттыру мҧғалімнің шеберлігіне келіп тіреледі. 

Оқушылардың танымдық белсенділіктерін арттыру ӛте кҥрделі процесс. Ол біріншіден, 

мҧғалімнің іс-тәжірибесі, шеберлігі мен біліміне қатысты болады. Шебер мҧғалім ӛз ісінің маманы 

деген сӛз, сондықтан еңбектері жақсы нәтижеге жету ҥшін әр бір мҧғалім білімін шыңдап 

шеберлікке жетуі тиіс. Қазіргі реформалардың талаптарына сай нақты тәрбиелік іс-әрекет ҥстінде 

ӛзіндік даңғыл жол салуға икемді шығармашыл, педагог - зерттеуші, ойшыл мҧғалімді қажет етеді. 

Мҧғалім оқушыларды білім жҥйесімен, іскерлікпен, дағдымен қаруландырып қана қоймай, олардың 

танымдық, шығармашылық қабілетін дамытады. Мҧғалім ең алдымен, бала жанының тамыршысы 

болуы тиіс. Бала жҥрегінің пернелерін дәл тауып , оны ойната білу оңайлықпен келмейді. Бала 

жанының қобызшысы болып, оның жҥрегіне жол тапқан ҧстаз ғана «адамның диханы» бола алады.  

Ғасырлар тоғысында дәстҥрлі білім жҥйесі ӛзінің айтарлықтай нәтижелілігіне қарамастан, 

қоғамның даму барысында, білім саласындағы дағдарыстың шиеленіскен жағдайында пайда 

болатын білім беру міндеттерін атқара алмайтындығы айқындалып отыр. Сондықтан 

мемлекетіміздегі орта білім беру мақсаттары нарықтық қатынастарға ӛтудің біздің елімізге тән 

жағдайлары мен талаптарына сәйкестендірілуге бағытталуда. Осыған орай, жҥргізілген тәжірибе 

барысында, барлық пәндердегі білім мазмҧнында оқушының шығармашылық қабілеттерінің дамуы 

басты нысана болып алынумен байланысты, оқулықтарда берілген тапсырмалардан басқа, ӛздігінен 

бақылау жҥргізу, қарапайым тәжірибе, мәтінмен, сызбамен, суретпен, диаграммамен жҧмыс істеу, 

модельдеу, жекеден жалпыны шығару, жалпыны жекелей қолдану т.б. сияқты оқушыны іскерлікке, 

дербестікке баулитын, ойына тҥрткі болып, шығармашылыққа жетелейтін, ӛздінен ізденіске 

салатын, айналадағы дҥниемен қарым-қатынасқа тҥсіретін, «жаңалық ашып», оның нәтижесінің 

«қызығына» бӛлейтін әдіс-тәсілдер мен мазмҧндық ойындар, қызықты тапсырмалар тҧрақты 

жҥргізіліп отырылуы біз кӛтеріп отырған мәселені нәтижелі ететіні нақтыланды. 

Оқушылардың дарын қабілеттерін дамытып, оларды шығармашылыққа баулу жҧмысының 

бҧл жҥйесі арқылы ӛз ісіне шығармашылық тҧрғыдан қарайтын білікті әр іскер маманды дайындау 

процесін айтарлықтай жоғары деңгейде кӛтере аламыз деген ойдамыз. Бҧл жҥйе бойынша 

тәрбиеленген оқушылар ертеңгі еліміздің дамуына ӛзіндік жеке ҥлесін қоса алатын маманға, 

ғылымға, ӛнер иесіне, шеберге айналатынына сенеміз. 

Танымдық қызығушылықтың психологиялық қҧрамы: эмоционалдық, интеллектуалдық және 

еріктік процестің бірігуінен, яки компоненттерден тҧрады. 

Танымдық қызығушылық адамның жас кезеңдеріне қарай жетіліп, дамып отырады, ӛзіне тән 

мазмҧндық сипаты, ерекшеліктері болады. Мектеп оқушыларының танымдық қызығушылығының 

мазмҧны мен ӛзіндік ерекшеліктерін, функцияларын, шарттарын жан-жақты негіздеп кӛрсету 

олардың қазақ ертегілерін меңгерудегі мҥмкіндіктерін алдын-ала айқындауға кӛмектеседі. 
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УДК 395  

 

ДЕБАТЫ – ТЕХНОЛОГИЯ РАЗВИТИЯ КОММУНИКАТИВНЫХ НАВЫКОВ 

 

САНСЫЗБАЕВА Г.К, СӘЛДЕБАЙ БІРХАНЫМ 

Учитель русского языка и литературы средняя школа №35 имени А.Гайдара,  

обучающейся средней школы №35 имени А.Гайдара, 

Республика Казахстан, г.Тараз. 

 

Резюме. Бҧл мақалада «Дебат» технологиясын қолдану коммуникативтік дағдыны дамытудың 

тиімді жолының бірі ретінде кӛрсетілген. Автор мектеп оқушыларының кӛпшілік алдында сӛйлеу 

техникасын жетілдірудегі дебаттың мҥмкіндіктерін сипаттайды. 

Summary.  This paper discusses the use of the "Debate" technology as one of the effective forms of 

developing communication skills. The author describes the possibilities of debates in the school 

environment to improve the technique of public speaking. 

 

Как только человек начал общаться, он начал внушать, убеждать и доказывать. «Дебаты» – 

слово французского происхождения и означает: прения, обмен мнениями. А также споры при 

обсуждении поступка героев, информаций, выступлений на собраниях, семинарах, конференциях и 

т.п. Хороший оратор и в древнем мире и в наше время является почти синонимом сильного 

человека, а часто и харизматичного лидера, общественного деятеля, яркого политика.  

Очень важным является умение не столько хорошоговорить и доказывать, сколько 

хорошо слушать и понимать, уметь управлять своими эмоциями,быть 

объективным,беспристрастным, коммуникабельным [1, 4-с.]. 

Дебаты один из инструментов развития коммуникативных навыков обучающихся.Любой 

инструмент надо оттачивать, совершенствовать и тренировать на практике.Для этого и 

предназначен школьный клуб средней школы №35 имени А.Гайдара «Ҧшқыр ой алаңы», а 

такжепроводится апробация авторской программы «Дебаты – технология развития 

коммуникативных навыков», поскольку именно в полемике этот инструмент проявляется 

максимально эффективно. Однако, речевые инструменты хорошо развиты не у всех обучающихся. 

Большинство побаиваются публичного внимания, опасаются вступать в дискуссию, не умеют 

отстоять свою точку зрения. Не секрет, что даже в целом успешные люди, часто плохо владеют 

вниманием публики, не обладают свободой в речи, недостаточно владеют ораторским искусством, 

чтобы выразить свою позицию и донести свои мысли.  

Игра «Дебаты» посвящена искусству убеждающей речи, умению доказывать любой тезис, 

независимо от личной точки зрения. По своей сути Дебаты представляют собой риторическую 

дуэль, соревнование ораторов. Например, рассмотрим резолюция: «Эта палата считает, что 

подростки из малообеспеченной семьи склонны к преступлениям». Эту позицию должны 

утверждать спикеры парламента, а спикеры оппозиции должны отрицать. По результатам жеребьи 

вы оказались спикером парламента, тогда независимо от вашей личной точки зрения вы должны 

будете утверждать этот тезис, приводит аргументы, статистику и факты. Самое главное убеждать 

жюри и парламентарии. 

Известно, что хороший оратор может доказать все, что угодно. Поэтому в игре Дебаты важна 

скорее не тема, а сам процесс доказательства, мастерство убеждения публики. Публичное 

выступление в режиме Дебатов развивает умение мыслить и говорить одновременно, развивает 

креативность и остроумие речи. В Дебатах необходимо не только четко сформулировать свои 

тезисы и аргументы, но и опровергнуть возражения и убедительно ответить на вопросы оппонентов. 

Соревновательный формат роднит Дебаты со спортом, только вместо силы мышц и спортивной 

техники в Дебатах тренируется сила мышления и техника речи. 

Если мы рассматривает дебаты как технология развития навыков говорения и слушания, то 

дебаты развивают: 

 уверенность и свободу поведения на публике; 

 гибкость и быстроту мышления; 

 силу, эффективность и точность аргументации; 

 креативность и остроумие в речи; 

 ораторскую выразительность и яркость; 

 умение четко выражать свои мысли; 
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 мастерство ответов на любые, в т.ч. каверзные вопросы; 

 речевой арсенал инструментов и методов; 

 персональное красноречие и владение словом; 

 и в целом речевое, ораторское искусство. 

По сравнению с традиционным обучением во время дебатов ученики могут лучше запоминать 

информацию. Это связано с тем, что дебаты - это активное обучение на основе интересов учеников. 

Как правило, предметы дебатов - темы, в которых ученики заинтересованы. Во всѐм процессе 

дебатов также постоянно меняются форматы изучения информации: поиск информации, построение 

аргументации, поиск альтернативных точек зрения, говорение и активное слушание. Поэтому 

дебаты помогают учащимся запоминать на более длительное время, чем через заучивание. 

В отличие от других технологии развития коммуникативных навыков в дебатах роль учителя 

резко меняется – перестает быть центральной, он занимается общей организацией, определяет 

общее направление, контролирует время и порядок выполнения работы, помогает в случае 

серьезных затруднений. При этом обучающимся необходимо совместно решать поставленные 

задачи, преодолевать конфликты, находить общие точки соприкосновения. 

На уроках вариативного курса «Дебаты – технология развития коммуникативных навыков» 

обучающиеся не только знакомятся с теоретическими основами технологии дебатов, но и 

практическими. Из 36 часов урока 24 отведены на практические занятия, что способствует освоение 

обучающимися практических навыков по применению технологии дебатов: развитие 

коммуникативных, познавательных навыков и совершенствование речевого этикета. 

В нашей школе активно функционируют фракции на казахском и русском языках. 

Внастоящеевремяпроводятсяследующиевидыдебатов:командные по формату «Американские 

парламентские дебаты» и индивидуальные «ДебатыЛинкольна и Дугласа». 

Команды русской и казахской фракций имеют достижения на городских лигах по формату 

«Американские парламентские дебаты».Эти достижения связаны с развитием навыков 

применения и анализа технологии дебатов. 

Для того чтобы хорошо играть в дебатах, необходимо овладеть техникой публичных 

выступлений. Скомканная, неструктурированная, без эмоций речь никогда не привлечет внимание 

слушателей. Психологи считают, что человек больше всего на свете боится выступать на публике 

перед огромной аудиторией [2, с.13]. 

Для развития навыков выступления перед публикой на занятиях обучающиеся учатся технике 

публичного выступления. Этому доказательство  достижения на индивидуальном 

состязании«Лучший спикер» по формату «ДебатыЛинкольна и Дугласа» в городских лигах. 

Речь - это самый мощный инструмент влияния на людей, это самый эффективный инструмент 

воздействия на сознание человека. Люди, хорошо владеющие этим инструментом, не только 

успешны в любых выступлениях, но и являются яркими, харизматичными и убедительными. Если 

человек обладает высоким уровнем ораторского мастерства, умеет владеть публикой, хорошо 

убеждать, он имеет серьезное преимущество в речи, добивается сильного впечатления, обладает 

авторитетом в своем окружении. Всему этому можно научиться через дебаты, поэтому очень важно 

развивать клубы дебатов в школах.   
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Резюме.  В статье рассматривается исследование формирования познавательного интереса в 

учебно-воспитательном процессе. В формировании познавательного интереса всесторонне 

проанализированы изученные взгляды и мнения на изучение окружающей среды и хорошо 

известных ребенку данных и явлений, знаний.  

Summary. The article deals with the study of the formation of cognitive interest in the educational 

process. In the formation of cognitive interest, the studied views and opinions on the study of the 

environment and well-known data and phenomena, knowledge, are comprehensively analyzed. 

 

Қазақстан Республикасы Ҥкіметі мен ғылым министрлігінің оқушылар білімі мен тәрбиесі 

сапасын кӛтеруге, олардың еліміздің ӛткендегі ӛткендегі тарихына, мәдени мҧрасына танымдық 

қызығушылығын қалыптастыруға байланысты қойып отырған міндеттерін жҥзеге асыруды 

кӛздейді. Мектепте халықтың мәдени мҧрасынан, соның ішінде ауызекі шығармашылығынан  

білімді оқушылар «Қазақ тілі мен әдебиеті» сабақтарында меңгереді. Алайда шектеулі жоспармен 

ӛтілетін бҧл сабақтарда халықтың ауызекі шығармашылығы тҥгіл, оның бір ғана бағыты  - ертегіні 

меңгертіп шығу мҥмкін емес. Бҧл мәселені шешуде оқушылардың қызығушылығына, таңдауына 

қарай ҧйымдастырылатын сыныптан тыс жҧмыстың бір саласы – ҥйірме сабағының рӛлі ерекше. 

Ҥйірме сабағында оқушылар пән сабақтарында ертегіден меңгерген білімін тереңдете тҥседі: 

халықтың тҧрмыс-қарекеті, ӛмірге кӛзқарасы мен дҥниетанымы, талап-тілектері, наным-сенімі, 

салт-дәстҥрлері, мінез-қҧлқы, ҥлгілі ӛнегесі сияқты білім негіздерін меңгереді. Ертегіні оқып-білу 

оқушылардың эстетикалық талғамын, қҧндылық кӛзқарасын қалыптастырумен бірге, эмоциялық 

сезімін және адами асыл қасиеттерін жетілдіреді. 

Халықтың ауызекі шығармашылығының мҥмкіндіктерін бала тәрбиесінде  пайдалануды тек 

бҥгінгі кҥннің мәселесі деп қарауға болмайды. Ол қайсыбір кезеңдерде болмасын педагогика 

ғылымының зерттеу нысанынан тҥскен емес. Оның ӛнегелі ҥлгілерін ӛскелең ҧрпақ тәрбиесінде 

пайдалану қажеттігін кезінде кӛптеген алыс және жақын шетел педагогтеры (Я.А.Коменский, 

Ж.Ж.Руссо, К.Д.Ушинский, Н.А. Добролюбов, В.Г.Белинский, В.А.Сухомлинский, А.С.Макаренко), 

қазақ даласының ойшылдары, (Қорқыт, әл-Фараби, Баласағҧн, Қашқари, Ахмет Яссауи), ғҧлама 

ағартушылары (Ш.Уәлиханов, Ы. Алтынсарин, А.Қҧнанбаев, М.Жҧмабаев, т.б.) ӛз еңбектерінде 

айтып, іс-тәжірибелерінде дәлелдеп берген. Бҧл мәселесінің тағылымдық идеясы, тәрбиедегі 

әлеуметі қазақстандық ғалымдардың іргелі (Қ.Жарықбаев, С.Қалиев, С.Ҧзақбаева, М.Балтабаев, 

К.Қожахметова, Ж.Наурызбай,Р.Тӛлеубекова, К.Бӛлеев, т.б.) және қолданбалы (А.Мҧхамбаева, 

Е.Сағындықов, А.Мағауова, Г.Бахтиярова, Б.Мҧқанова, т.б.) зерттеулерінде жан-жақты 

қарастырылады. 

Халықтың ауызекі шығармашылығы тарихшылар, этнографтар, философтар, 

ӛнертанушылардың еңбектерінде (М.Әуезов, Ә.Марғҧлан, С.Қасқабасов, А.Жҧбанов, Б.Қазыханова 

т.б.) кӛрініс тауып отыр. Педагогика ғылымында қызығушылықпен оқыту мәселесі де бҥгінгі кҥннің 

жаңалығы деуге болмайды. Бҧл мәселе де кӛптеген ғалымдардың (Я.А.Коменский, К.Д.Ушинский, 

Н.Ф. Бунаков т.б.) назарын ӛзіне аударған. 

Қазіргі зерттеулерде (Б.Г.Ананьев, Л.И. Божович, С.Л. Рубенштейн, Г.И.Щукина, 

В.Б.Бондаревский, Н.Г.Морозова, Р.Г.Лемберг, С.А.Ананьин т.б.) танымдық қызығушылық 

мәселесіне жан-жақты талдау берілген. 

Қызығушылық, қызығушылықты қалыптастыру мәселесі ғалымдардың бірқатар 

зерттеулерінде, мәселен  Н.Д.Хмельдің, Г.К.Байдельдинованың (жоғарғы сынып оқушыларының  әр 

жақты қызығушылығын қалыптастыру, Б.Т.Нәбиеваның (сабақ және сабақтан тыс жҧмыстардың 

ӛзара байланысы арқылы оқушылардың пәнге танымдық қызығушылығын қалыптасытыру), 

С.Жолдасбекованың (оқушылардың сәндік-қолданбалы ӛнерге эстетикалық қызығушылығын 

қалыптастыру), Н.В.Черкасованың (орта буын оқушыларының классикалық музыкаға 

қызығушылығын қалыптастыру), Л.Х.Мәжитованың (инженерлік-техникалық білім беру 

мақсатында кәсіби қызығушылығын қалыптастыру), М.А.Оразалиеваның (оқушылардың қазақ 

халық аспаптық музыкасына қызығушылығын қалыптастыру) қарастырылады. 

Танымдық қызығушылық оқу-тәрбие ҥдерісінің барлық саласында кӛрініс табады. Қазіргі 

тәрбиелеп оқытудың ең кӛкейтесті проблемалары танымдық қызығушылық мәселелерін 

қарастырады. Оқу процесін белсендендіру жолдары оқушылардың қызығушылығын дамытуды 

ҧсынады, оқытудың белсенді әдістері танымдық қызығушылықты дамытуды кӛздейді, сабақтың қай 

тҥрі болсын қызығушылықпен уәждемелеуге (мотивация) бағытталады. Білімді демократияландыру 

мен ізгілендіру оқушы қызығушылығын негізгі орынға қояды. 
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Оқушы ӛмірінде қызығушылықтың әр тҥрі (эстетикалық, кӛркемдік, музыкалық т.б.) кӛрініс 

табады. Ӛскелең ҧрпақ ҥшін танымдық қызығушылықтың маңызы ӛте жоғары. Нақтырақ айтсақ, 

қызығушылықтың қай тҥрінде болмасын (эстетикалық, музыкалық т.б.) танымдық компонент бар. 

Әйтседе, танымдық деп қызығушылықтың ерекше тҥрін – оқуға, ғылымға, білімді жинақтауға 

қызығушылықты айтады. Ол адамның әр нәрсеге әуестенуінен байқалады. Болмыстың қандай да бір 

саласын терең меңгеру ҥшін, оған танымдық қызығушылықты кӛрсету қажет. 

Танымдық қызығушылық категориясы бірқатар психологиялық-педагогикалық еңбектерде 

қарастырылған (Н.К.Крупская, С.Т.Шацкий, Л.И.Божович, А.Н.Леонтьев, С.Л.Рубенштейн, 

Г.И.Щукина және т.б.). Мәселен, Н.К.Крупская қызығушылықты қалыптастыруда қоршаған ортаны 

және балаға жақсы танымал деректер мен қҧбылыстарды, білімді меңгеруде зерделі кӛзқарасқа 

тәрбиелейтін мақсатты сананы тірек ету қажеттігіне тоқталса, С.Т.Шацкий қызығушылықтың 

психологиялық негізіне белсенді іс-әрекетке деген қажеттілікті жатқызады. 

Бірқатар ғалымдар (Б.Г.Ананьев, А.Я.Дудецкий, А.Г.Здравомыслов, В.С.Мерлин, 

В.Н.Мясищев) қызығушылық жеке тҧлғаның талғамдық бағыттылығын кӛрсетеді деп тҥсіндіреді 

және оны теориялық тҧрғыда қарастырады. 

Бағыттылық адамның ӛзіндік ерекшелігі, яғни оның іс-әрекеті себеп-салдары мен 

қажеттілігінің, сҧранысы мен қызығушылығының, талпыныс мен сенімінің жиынтығы ретінде  

кӛрініс береді [1, 26б.]. 

Психология ғылымында қызығушылық жеке тҧлға кӛзқарасына оның таңдаған бағытына 

бастау болатындай қажеттіліктің бір формасы ретінде айқындалады. Қызығушылық пен қажеттілік  

арасындағы ӛзара байланыс – ӛте кҥрделі мәселе. Олардың арасында белгілі бір байланыс бар 

болғанымен оларды теңестіре қарастыруға болмайды. «Қызығушылық – ойдың бағыттылығы, 

қажеттілік - әуестік, қҧмарлық» – деп С.Л.Рубенштейн бекер айтпаған. Қажеттілік адамда белгілі 

бір затты меңгеруге деген ықыласты туындатса, қызығушылық – онымен тереңірек танысуға 

ҧмтылдырады. Қажеттілік ӛтелген соң жоғалып кетеді, ал қызығушылықтың қанағатандырылуы 

оның әрі қарай жетілуі мен тереңдеуіне тҥрткі болады. 

Қажеттілік қызығушылыққа қарағанда кең мағынаны білдіреді. Ол кҥнделікті тыныс-

тіршіліктегі іс-әрекеттің тҥрткісі болып табылады. Ал қызығушылық болса жеке адамның 

әлеуметтік ӛмірінен орын алады. Қажеттілік пен қызығушылық психология ғылымында біршама 

зерттелген. Авторлардың пайымдауынша, қажеттілік пен қызығушылық арасында байланыс бар, 

қажеттілік адам ӛміріндегі рӛлі жоғары, қажеттілік дегеніміз – адамның ӛмірі мен даму жағдайында 

белгілі бір нәрсені қажетсінуі. Қажеттілік барлық тірі организмдердің ӛмірлік іс-әрекетінің тҥрткісі 

болып табылады. Олардың пікірін толық қоштауға болады. Ӛйткені қажеттілік – адамның ойлау 

әрекетін оятатын негізгі кҥш болып табылады. Адам ӛз қажеттігін қанағаттандыра отырып, тірі 

организм ретінде дамуға, ӛмір сҥруге мҥмкіндік алады, ҧрпағын жалғастырады, еңбек етеді, қарым-

қатынас жасайды, сонымен қатар қоғамның дамуына ҥлесін қосады. Қоғам ӛміріндегі іс-әрекет 

барысында, осы қажеттілік негізінде, адамның ынта-жігері (сезімі, қызығушылығы, сенімі), 

талпынысы және т.б. адами қасиеттері дамиды [2, 11б.]. 

Қызығушылық  мәселесі қазақ ойшылдары (Әбу Насыр Ибн Мҧхаммед әл-Фараби, Әбуғали 

Ибн-Сина және т.б.) мен ағартушы-педагогтарының да (А.Қҧнанбаев, Ы.Алтынсариннің) назарына 

тыс қалмаған. Егер, әл-Фараби шәкірттің «рухани негізі тҥзу болса, оның тілегі, қалауы дҧрыс 

болады. Оқу-ҥйрену нәтижесіне шәкірттің ниеті әсер етеді, кӛңіл қалауы болмақ 

(десе,Ы.Алтынсарин балаларды мектепке, сабаққа, кейіннен ғылымға ӛз бетімен қҧмарландыратын 

(ынталандыратын, ықыластандыратын) сабақ, балаларға ана тілінде, қарапайым тілмен қызықты 

ҧғындырылса, әңгімелер мен ертегілер, мысалдар мен ӛлеңдер орынды пайдаланылса, олардың 

білім алуға қызығушылығы арта тҥседі деген пікір айтады. 

Қызығушылықты дамытуда ӛнер-білім рӛлінің әрқашан жоғары екендігі туралы кезінде 

Ж.Аймауытов, А.Байтҧрсынов, М.Жҧмабаев та айтып ӛткен. Егер А.Байтҧрсынов «балаларды 

қинамай, оңай оқыту керек. Қиналмай оқыса, оқуға балалар қызықпақшы», – деп жазса, 

Ж.Аймауытов «оқытуда қызығусыз ҥлкен нәтижеге жетпейміз. Бойдағы ынтаны (қызығуды) 

қоздырып,  кейбір нәрсеге ынтаны қолдан жасап еріксіз шақырамыз» - деп, оқушылардың ынтасын 

оятып, қызығушылығын қозғау керектігіне баса назар аударды. 

Соңғы жылдары педагогика-психология ғылымдары саласында  қызығушылық мәселесіне, 

аса назар аударғандардың бірі профессор Қ.Жарықбаев болды. Оның пайымдауынша, қызығу 

болмыстағы заттар мен қҧбылыстарды белсенділікпен танып-білуге бағытталған адамның біршама 

тҧрақты, жеке ерекшеліктерінің бір кӛрінісі [3, 23б.]. 
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 Бҥгінгі таңда психологиялық-педагогикалық еңбектерде «қызығушылық» ҧғымына бірқатар 

тҥсінік, анықтамаларберілген. Оларды зерттеп, зерделеп жҥйеге келтіруге болады. 

Анықтамалардың мазмҧны әрбір автордың бҧл ҧғымды ӛзінің зерттеу жҧмысының 

нәтижесіне қарай тҥсіндіретінін кӛрсетеді және олар бір мақсатты кӛздейтінін, мазмҧны жағынан 

бір-бірін толықтыра тҥсетінін дәлелдейді.  

Анықтамалардың қайсыбірі болмасын «қызығушылық» ҧғымының мазмҧнын жан-жақты 

анықтап, мән-мағынасына терең бойлап, оны әрі дамыта тҥсуге негіз болады. 

Бірқатар зерттеу еңбектерінде қызығушылық тҥрлі сипатына орай жіктемеге келтіріледі, 

материалдық, саяси-қоғамдық, кәсіби және т.б. (Л.А.Гордон), ситуациялық, эпизодты, жеке, 

тҧрақты (Н.Г.Морозова), интеллектуалдық, эстетикалық, спорттық т.б. (А.Г.Иванов), мақсатты, 

әрекеттік, нәтижелік (Т.Тәжібаев), танымдық қызығушылық (Г.И.Щукина, Л.И.Божович және т.б.). 

Қызығушылық ерекше бір тҥрі танымдық қызығушылық. Оның нысанасы болып танымдық 

ҥдеріс саналады. Ол қҧбылыстың мәнін, белгілі білім саласының ғылыми негізін меңгерудегі 

талпынысты сипаттайды. Бҧл «жеке тҧлғаны танымдық салада, нақты пәндік салада және білімді 

меңгерту ҥдерісінде  бағыттау әрекеті». Жеке тҧлға қҧрылымында танымдық қызығушылық: 

қоршаған орта нысанасы мен болмысына психикалық процесті саралап бағыттау ретінде; жеке 

тҧлғаның осы қҧбылыс, іс-әрекет саласымен айналысуды қажетсінуімен; психикалық процестің 

қарқынды жҥзеге асуына, іс-әрекеттің нәтижелі болуына ықпал ететін белсенділікті арттыру 

ретінде, нысанаға, қоршаған орта қҧбылыстарына, олар туралы білімін арттыруға, ғылым 

салаларына бағытталған белсенді ой-пікірлерге, эмоцияға толы салалы кӛзқарас ретінде 

айқындалады [4, 24б.]. 

Танымдық қызығушылық ҧғымы жӛнінде ғылыми әдебиеттерде бірқатар анықтамалар бар. 

Олардың мазмҧны танымдық қызығушылықтың ӛзіндік ерекшелігін, оның әртҥрлі психикалық 

процестерден туындайтын эмоционалдық, интеллектуалдық, бағыттаушы (зейін, ерік) байланысын 

және жеке тҧлғаға беретін білімнің маңызын ашып кӛрсетеді. Біз авторлардың танымдық 

қызығушылыққа берген анықтамаларын қолдай отырып, зерттеу пәнімізге қарай: «Танымдық 

қызығушылық деген оқушының танымдық қабілетін, ой-ӛрісін, іс-әрекетін белсендендіретін қазақ 

халық ертегілерін танудағы талғамдық бағыттылығы» деген анықтаманы негізге аламыз. 
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 Тҥйіндеме. Мақалада орыс тілін оқытудың бҥгінгі әдістері талданып, оларды мектептер мен 

колледждерде қолданудың тийімділігіне негізделген. Тілдік емес мектептерде орыс тілін оқыту 

механизмінде оқушылардың тілдік дайындығының әртҥрлі бастапқы дәрежесімен байланысты 

нақты нюанстар бар; осы пәнді зерттеуге бӛлінген жалпы білім беру пәндер сағаттар саны; 

топтардың сандық қҧрамы; орыс тілін игеруге аз мотивация. Айта кету керек, оқу процесінде 

мотивация басты рӛл атқарады, оның қалыптасуы мектептер мен колледждерде оқушылардың оқу-
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тәрбие процесінің негізгі міндеттерінің бірі болуы керек. Мектептер мен колледждерде "орыс тілі" 

пәнінің мазмҧнын білікті тҥрде толтыру шартымен сабақтың нәтижелілігін едәуір арттыруға 

болатындығы анықталды. Оқытудың интерактивті технологияларын қолдану коммуникативті, атап 

айтқанда когнитивті-коммуникативті және орыс тілін оқытудың конструктивистік әдістеріне 

жҥгінуді білдіретіні анықталды. 

Summary. The article analyzes the current methods of teaching the Russian language and justifies 

the expediency of their use in schools and colleges. Russian Russian teaching mechanism in non-linguistic 

schools has specific nuances that are associated with different initial degrees of language training of 

schoolchildren; the number of academic hours devoted to the study of this discipline; the quantitative 

composition of groups; low motivation to master the Russian language. It should be noted that motivation 

plays a major role in the educational process, the formation of which among students studying in schools 

and colleges should be one of the main tasks of the educational process. It is established that it is possible 

to significantly increase the effectiveness of the lesson provided that the content of the subject "Russian 

language" is professionally oriented in schools and colleges. It was found out that the use of interactive 

learning technologies implies an appeal to the communicative, in particular cognitive-communicative, and 

constructivist methods of teaching the Russian language. 

 

На современном этaпе русский язык представляет собой глaвным методом междунaродного 

общения в акaдемических и деловых кругaх. Влaдение ею как методом коммуникaции представляет 

собой одним из требовaний к будущему специалисту. Главной целью обучению русскому языку в 

учебных учреждениях самого высокого образовaния представляет собой приобретение учащими 

умений и нaвыков грaмотного использовaния русского языка в ежедневном, деловом и 

профессионaльном общении, способность aдекватно удовлетворять критерий XXI века. Aнализ 

последних исследовaний и публикаций. Сейчас многие казaхские и зaрубежные специaлисты 

исследуют методы внедрения инновaционных образовaтельных технологий в учебный механизм 

средней и высшей школы, усовершенствовaния методики преподавaния русского языка. Учет в 

общеобразовательной деятельности закрепленного в современного русского литературного языка, в 

качестве предмета является одним из важных условий, обеспечивающих качество его изучения. 

Предложенный материал направлен на снятие трудностей в практике учителей русского языка, 

работающих с детьми дошкольного и школьного возраста, не владеющими или слабо владеющими 

русским языком.  

Раскрывается педагогический и методический потенциал интерактивных методов в обучении 

слабо владеющих и не владеющих русским языком. Активное использование интерактивных 

методов в учебной деятельности обусловлено тем, что они позволяют учитывать психологию 

обучающихся, особенности их познания. Интерактивные методы эффективно формируют 

коммуникативную компетенцию, стимулируют развитие всех видов речевой деятельности 

обучающихся. 

При обучении слабо владеющих и не владеющих русским языком наряду с традиционными 

методами, необходимо использовать интерактивные, способствующие повышению положительной 

мотивационной установки обучающихся. Особенностью этих методов является организация 

учебной деятельности на основе взаимодействия: обучающийся - информация, обучающийся - 

обучающийся, учитель - обучающийся, обучающийся - учи- тель. Базовая модель процесса 

обучения с использованием интерактивных методов предполагает три взаимообусловленные 

стадии: вызов, осмысление содержания, раз- мышление/рефлексия [15, с. 53; 16, с. 108]. 

Продуктивность обучения зависит от того, насколько точно и последовательно в соответствии 

с данной моделью будут выполняться этапы каждого метода, выделяться достаточное время на 

обдумывание, изложение и обсуждение материала, принятие оптимального решения. При работе с 

интерактивными методами в классе должно быть уважительное и доброжелательное отношение 

между всеми участниками учебного процесса. 

Инновации в образовании заключаются в создании, внедрении и распространении передовых 

идей, методов, приемов, технологий, которые нацелены на модернизацию, видоизменение учебного 

процесса в соответствии с требованиями времени. Информационные технологии становятся 

неотьемлемым методом в сегодняшнем процессе преподавания и одной из составляющих 

высокотехнологичного подхода обучения обучающихся школ и колледжей в целом и русского 

языка в частности. 

Главными задачами для учителей образовательных дисциплин "русский язык» и "русский 

язык по профессиональному направлению "выступают следующие: обеспечение правильного 
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показателя подготовки обучающихся по русскому языку в соответствии с требованиями 

государственного образовательного стандарта: воспитание и развитие обучающихся средствами 

русского помощью научной и организационно-методической работы. 

Во время преподавания в школе и колледже появляются такие проблемы, как низкая 

мотивация и интеллектуальная пассивность обучающихся в овладении русским языком. Таким 

образом, в учебном процессе весомое значение играет мотивация. Мотивация - это система мотивов 

или стимулов, которая стимулирует человека к конкретным формам работы или поведения. Одна и 

та же деятельность может осуществляться по разным мотивам. Большая задача  педагога - 

воспитание правильной мотивации. 

Общепринятое обучение в классе, в котором учащиеся выступают просто пассивными 

получателями информации, предоставляемой учителем, традиционно заменяется. Живя в 

технологическую эру, в классах можно наблюдать широкий спектр методов, которые повышают 

эффективность преподавания русского языка и помогают избежать скуки и рутины использования 

лишь учебника. В теоретической сегменты станут представлены шесть из них - доска, смартфон, 

Skype, блоги, подкасты и онлайн-игры, которые, на наш взор, в основном изменили преподавание и 

исследование русского языка. 

Смартфоны - это их верхняя версия, и они прекрасно известны молодому поколению. 

Особенно эта группа людей использует свои телефоны не только для звонков или текстовых 

сообщений, но в основном для фотографирования, игр и загрузки различных приложений. Такие 

приложения можно использовать для развлечения или они могут быть как забавными, так и 

образовательными. В приложениях для смартфонов мы выбрали 4, которые фокусируются на 

общих или конкретных знаниях, словарном запасе, понимании на слух и разговорной речи. 

Приложение предназначено для использования в классе, оно бесплатно и доступно для учителей и 

учеников. Учитель использует свою учетную запись для создания общей комнаты, рассчитанной 

максимум на 50 учеников за сеанс. 

Все видео отсортированы по уровню квалификации и снабжены встроенными уроками языка. 

Выбирая те или иные методы, учитель должен придерживаться определенных критериев и 

ставить перед собой цели, которые будут достигнуты, а именно: 

1)анализ языковых потребностей учеников в зависимости от избранной специальности; 

2) ориентирование на практическое использование языка; 

3) нацеленность на обучение ориентированию в материале русского языка; 

4)обучение учеников вести беседы на профессиональные темы  

Использование новых методов к преподаванию русского языка с использованием 

мультимедийных средств обучения предоставляет вероятность учащим увеличить мотивацию к 

изучению заграничных языков; получить доступ к новым, альтернативным источникам 

информации; прокачать самостоятельную умственную работу; улучшить созидательную 

самореализацию; сформировать коммуникативные навыки, культурную и профессиональную 

компетентность. 

Таким образом, данные технологии помогают качественно разнообразить занятия, 

осуществить его информативно и дидактически разнообразным и существенно увеличить его 

эффективность при условии квалифицированно ориентированного наполнением содержания 

предмета «Русский язык» в школах и колледжах. 

Приемы преподавания русского языка регулярно обновляются, таким образом, повышается 

нужда в их изучении.  
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Тҥйіндеме. Мақала мҧғалімнің педагогикалық техникасын жетілдіру арқылы педагогикадағы 

заманауи оқыту процесінің негіздерін жаңарту мәселесіне арналған (Орыс тілі сабақтарының 

мысалында). Педагогикалық техника - педагог шеберлігінің ажырамас бӛлігі болып табылады. Бҧл 

мҧғалімнің оқу және тәрбие жҧмысында ӛзін барынша кӛрсете алатын, сондай-ақ оқушыларды 

сабақтың жаңа формасы мен мазмҧнына қызықтыратын барабар тәсілдерді табу қабілетінде 

кӛрінеді. Мақалада сонымен қатар орыс тілі сабақтарында қолданылатын педагогикалық 

техниканың нақты мысалдары қарастырылады. 

Summary. The article is devoted to the problem of updating the foundations of the process of 

modern teaching in pedagogy (using the example of Russian language lessons) by improving the teacher's 

pedagogical technique. Pedagogical technique is an integral part of the teacher's skill. It is expressed in the 

ability of the teacher to find adequate ways by which he can express himself as much as possible in 

educational and educational work, as well as to interest students in a new form and content of the lesson. 

The article also discusses specific examples of pedagogical techniques used in Russian language lessons. 

   

Одним из важных условий успешной работы педагога в современной школе является 

ощущение не только ответственности за свое дело, но и внутренней свободы в работе. Учитель 

должен стать независимым образованным профессионалом, берущим на себя полную 

ответственность за все, что он делает. Учитель становится центром процесса повышения качества 

обучения. Педагогическая техника наряду с направленностью, знаниями и способностями является 

одним из компонентов педагогического мастерства. В реальной практике работы учителя именно во 

владении им педагогической техникой выражается его мастерство и уровень развития 

способностей. 

Педагогическая техника  совокупность приемов, способствующих гармоническому единству 

внутреннего содержания деятельности учителя и внешнего его выражения [4,с.4]. Особо стоит 

отметить, что педагогическая техника - это не только наличие мировоззрения педагога (как 

составляющей «внутреннего содержания»), но и умение выразить его, донести до сознания 

учеников. Поскольку общий итог обучения учащегося будет состоять из нескольких частных 

результатов. Можно выделить, как минимум, четыре из них [2]. 

Первый, самый очевидный - это знание, которое он получит или умение, которое он освоит. 

Второй результат менее очевиден: это тренировка общей способности учиться, то есть учить 

самого себя. 

Третий результат - это эмоциональный след от занятия - удовлетворение или разочарование, 

уверенность или неуверенность в своих силах. 

Наконец, четвертый результат - след на отношениях между учеником и педагогом. Здесь итог 

также может быть либо положительным (остались довольны друг другом), либо отрицательным 

(пополнилась копилка взаимных недовольств). 

Исследователи Д. Ален и К. Райт разработали описание умений педагога, имеющего высокий 

уровень развития способностей и владеющего педагогической техникой [2, с.35]. Согласно этим 

исследованиям умения педагога выражаются примерно в следующем: 

1. Варьирование стимуляции учащегося (может выражаться, например, в отказе от 

монологической, монотонной манеры изложения учебного материала). 
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2. Индуцирование установки учащегося на восприятие и усвоение материала (привлечение 

интереса с помощью захватывающего  начала, малоизвестного факта, оригинальной или 

парадоксальной формулировки проблемы и т. п.) 

3. Педагогически грамотное подведение итогов занятия или его отдельной части. 

4. Использование пауз или невербальных средств коммуникаций (взгляда, мимики, жестов). 

5. Искусное применение системы положительных и отрицательных подкреплений. 

6. Постановка наводящих вопросов и вопросов проверочного характера. 

7. Постановка вопросов, подводящих учащегося к обобщению учебного материла. 

8.Использование задач дивергентного типа (с возможными различными вариантами решения) 

с целью стимулирования творческой активности. 

Таким образом, умение педагога взаимодействовать с личностью и коллективом в процессе 

решения педагогических задач  так важно на уроках русского языка. 

Рассмотрим некоторые современные приемы педагогической техники на уроках русского 

языка, которые можно использовать как в средней (5-8 классы), так и в старшей ступени обучения 

(9-11 классы) [1,2,4]. 

Один из них  «Пила» - прием, разработанный в 1978 г. и названый «Jigsaw» (дословно с 

английского – «ажурная пила», «машинная ножовка»), но не потерявший своей актуальности при 

использовании современных педагогических техник. На первоначальных этапах целесообразно 

отводить целый урок на освоение учащимися данной техники. 

Описание: 

1 шаг – определить 4 темы/фрагмента темы/логических или смысловых блока для беседы и 

совместной работы (на начальных этапах – темы может предложить учитель), назначить регламент 

для работы над каждым шагом. 

2 шаг - учащиеся организуются в группы по 4-6-8 человек для работы над учебным 

материалом, который разбит на фрагменты (до 3-х минут). 

3 шаг - каждый член группы находит материал по своей части (до 7-10 минут). 

4 шаг -  «встреча экспертов». Учащиеся, изучающие один и тот же вопрос, но состоящие в 

разных группах, встречаются и обмениваются информацией как эксперты по данному вопросу (до 5 

минут). 

5 шаг - эксперты возвращаются в свои группы и обучают всему новому, что узнали сами, 

других членов группы. Те, в свою очередь, докладывают о своей части задания (как зубцы одной 

пилы) (до 15 минут). 

Так как единственный путь освоить материал всех фрагментов - это внимательно слушать 

своих партнеров по команде и делать записи в тетрадях, никаких дополнительных усилий со 

стороны учителя не требуется. Учащиеся особенно заинтересованы, чтобы их однокласники 

добросовестно выполнили свою задачу, так как это может отразиться на их итоговой оценке. 

Отчитывается по всей теме каждый в отдельности и вся команда в целом. На заключительном этапе 

учитель может попросить любого ученика команды ответить на любой вопрос по данной теме.  

Следующий пример приема педагогической техники - «Диаграмма 

Венна».  Описание: чертятся два пересекающихся эллипса. В первом и во втором эллипсах 

помещаются отличительные черты. В пересечении -  общее между двумя понятиями. 

Например, при начальных этапах изучения темы «Причастие»  «Диаграмма  Венна» 

используется для выявления общих черт у причастия и глагола (рисунок 1). 

 
«Телеграмма» -  приѐм актуализации субъективного опыта при помощи очень краткой записи. 

Например, кратко написать самое важное, что уяснил с урока с пожеланиями соседу по парте и 

отправить (обменяться). Написать в телеграмме пожелание учителю, пожелание себе с точки зрения 

изученного на уроке и т.д. 
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Способность резюмировать информацию, излагать сложные идеи, чувства и представления в 

нескольких словах - важное умение. Оно требует вдумчивой рефлексии, основанной на богатом 

понятийном запасе. «Синквейн» - это стихотворение, которое требует синтеза информации и 

материала в кратких выражениях, что позволяет описывать и рефлексировать по какому-либо 

поводу, и может служить отличной педагогической техникой. 

Синквейн  - стихотворение, состоящее из пяти строк. При знакомстве учащихся с 

синквейнами нужно объяснить им, как они пишутся. Правила его написания таковы: 

1. В первой строчке тема называется одним словом (обычно это существительное). 

2. Вторая строчка - это описание темы в двух словах (двумя прилагательными). 

3. Третья строчка - это описание действия в рамках этой темы тремя словами. 

4. Четвертая строчка - это фраза из четырех слов, показывающая отношение к теме. 

5. Пятая строка - это синоним из одного слова, который повторяет суть темы. 

Например, при заключительном уроке изучения раздела «Фонетика»: 

Фонетика. 

Гласные и согласные. 

Говорим, не как пишем. 

Учись слушать и слышать. 

Звукопись. 

Синквейны являются быстрым, но мощным инструментом для рефлексирования, синтеза и 

обобщения понятий и информации. 

  Стоит отметить, что обучение при помощи современных педагогических техник, 

оказывается действенным лишь в том случае, если все педагогические средства, применяемые 

учителем, взаимосвязаны и педагогический процесс характеризуется целостностью и системностью. 
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ҦЛТТЫҚ МӘДЕНИЕТ ДӘСТҤРІНДЕ ЖАС ҦРПАҚТЫҢ  

ЭСТЕТИКАЛЫҚ ТӘРБИЕСІН ҚАЛЫПТАСТЫРУ 

                                

НАУШАБАЕВА  Ғ.Е. 

Иван Трубицын атындағы №17 жалпы орта мектеп-гимназиясының  

   қазақ тілі мен әдебиеті пәнінің  мҧғалімі, Қазақстан Республикасы, Тараз қ. 

  

  Резюме. В статье рассматриваются вопросы формирования эстетического воспитания 

подрастающего поколения в традициях национальной культуры. 

           Summary. The article deals with the formation of aesthetic education of the younger generation in 

the traditions of national culture. 

 

      Адам ӛмірінің гҥлденіп, адам табиғатының әбден кӛркейетін шағы – оның жастық кезеңі. 

Олай болса жас ҧрпаққа эстетикалық тәрбие беру, олардың кӛркемдік-эстетикалық талғамы мен 

мәдениетін кӛтеру қаншалықты игі міндет болса, соншалықты қиын әрі кҥрделі міндет. Оның 

орындалуы бір кҥннің немесе бір жылдың жҧмысы емес. Сондықтан да адамзат мәдениетінің 

ӛткендегі жақсы дәстҥріне сҥйене отырып, жаңа заман шындығын шынайы бейнелеу жӛнінде еркін 

ізденіс, батыл жаңалықтар табуға толық мҥмкіндік туғызу бҥгінгі қоғамның ӛзекті мәселесіне  

айналу қажеттігі туындап отыр.  

Эстетикалық тәрбиенің методологиялық негізі – диалектико-материалистік кӛзқарас. Ол ӛмір мен 

ӛнердегі  эстетиканың мәнін ашады, адамның ортаны эстетикалық тҧрғыда меңгеруіне қажетті 

деген  негізгі принциптерін зерттейді, кӛркем шығармашылық заңдарын тексереді.  
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 Эстетика тек заттардың ӛзіне және шындық қҧбылыстарына тән, ол біздің тҥсінігімізге де, 

қоршаған ортаға деген қатынасымызға да  байланысты емес. Отанды эстетикалық тҧрғыда 

меңгерудің субьективті жағы болып эстетикалық сезім, талғам, баға, әзірленушілік ой-сана, 

армандар, осылардың жиынтығы ретінде сана алға шығады, эстетикалық мҧратқа жетелейді.  

 «Эстетикалық мҧрат (идеал) эстетикалық кемелдіктің  (ӛмірдегі, ӛнердегі)  биік деңгейі 

туралы және оған жету жолдары туралы нақты сезімді тҥсінік. Эстетикалық мҧратты жҥзеге асыру 

ҥшін алдын-ала қажет нәрсе ӛмірдің барлық саласында қоғамдағы адамның ерікті болуы. Адамның 

айнала дҥниеге эмоциялық нақты сезімдік қатынасымен  тығыз байланысты болғандықтан, 

эстетикалық мҧрат сезім формасына бӛленеді» [1, 122], – делінген  Қазақ совет энциклопедиясында.  

Қазақтың ағартушы-демократтары Шоқан Уәлиханов, Ыбырай Алтынсарин, Абай Қҧнанбаев 

және т.б.  ақын-жырау жазушыларымыз  халқымыздың рухани дамуына ӛлшеусіз ҥлес қоса  отыра, 

эстетикалық тәлім-тәрбиенің маңызына ерекше мән берген. Әр халықтың ғасырлар бойы  

қалыптасқан ҧлттық мәдениеті бар. Қазақ халқының да ғасырлар бойы қалыптасқан ӛзінің 

тәжірибесі, білімі, кӛркемдік пен сҧлулыққа кӛзқарасы, рухани ӛмір байлығы болып табылатын бай 

тарихи археологиялық, этнографиялық әдебиет және кӛркемӛнер мҧралары бар. Бҧлар халықтың 

тарихи ӛмірімен, әдет-ғҧрыптарымен  тығыз байланыста ӛмір сҥрген. 

Эстетикалық танымның дамуына кӛбінесе ӛнер ҥлгілерін қабылдаумен, не тегінде 

шығармашылықпен  байланысты іс-әрекеті мҥмкіндік береді. Бҧл жерде  де білім керек. Білім 

әдемілікті сезіп, оның заңдарын тҥсініп қана қоймай, осы заңдар бойынша ӛзін қоршаған айналаға 

ӛзгеріс жасауға қажет-ақ. Ӛмірге енген эстетика (еңбек, табиғат эстетикасы, адамдар қатынасы, от 

басы эстетикасы) адамды сҥйсіндіреді.  Балаларды осы арқылы ілтипаттағы оқырман, қайырымды 

кӛрермен, сезімді тыңдаушы болуға ҥйретеміз. Бҧл жерде әдеби немесе музыкалық шығармаларды 

пайдаланған жӛн. Баланың эстетикалық мәдениеті және белсенділігі біртҧтас педагогикалық 

процесте дамиды. Сондықтан оның барлық еңбегі, демалысы эстетикалық бағытта  тиімді 

ҧйымдастырылса, ол ӛміріне әдемілік  элементтерін енгізе алады.  

  Эстетикалық тәрбиенің тағы бір міндеті  – ӛнер және әдебиет салаларында  балалардың 

қабілетін, ынтасын және бейімділігін дамыту, балалардың қабілетін барынша ашу. Осы бес міндет 

эстетикалық тәрбиені дамытуда , балалардың бойына дарытуға ӛз ҥлесін қосады. 

 Эстетикалық кӛзқарас арнаулы пәндер арқылы да қалыптасады. Әсіресе, соның ішінде-

әдебиет пәні. Оның алдына қоятын міндеттерінің бірі – оқушыларды ҧлы ӛнерге тарту, дҥние 

жҥзілік әдебиеттің асыл қазыналарымен танысу, оқушыларға кӛркем шығармаларды байыптап 

оқудың және талдаудың әдебиеттану ғылымындағы кейбір білімдермен әдістерін жеткізу болып 

табылады.  

Келесі кезекте жас ҧрпақтың  кӛркемдік танымын  қалыптастыруда, арман-қиялын дамытуда  

кӛркем әдебиет шығармаларын оқудың да игі әсері мол. Проза,поэзия, драма  арқылы  бар 

жақсылықты сезініп, әдемілік пен жақсы істің әсерінен эстетикалық санасы, талғамы артады, 

шығармашылық қабілеттерін шыңдауға  мҥмкіндік туғызады. Қазіргі әр тҥрлі ақпарат 

тасқындарының  мол шағында жастардың  кӛркемдік-эстетикалық  бағдарын айқындауда, талғам 

тҥсінігін дамытуда әдеби - кӛркем шығармаларының  тигізер пайдасы зор. Ӛнер-эстетикалық 

тәрбиенің қайнар бҧлағы. Ӛнер адамдары сҧлулықпен эстетикалық тәрбиенің меңгерушісі. Әр 

адамда ӛнерге деген қҧштарлық бар. Кішкентай сәби ән ырғағын сезеді,  суреттің ашық бояуына 

қызығады. Сондықтан ӛнер адамының рухани жағынан жетілуге ықпал етеді. Жалпы орта білім 

беру мектептерінің оқу жоспарында ӛнер пәндеріне (әдебиетке, музыкаға, бейнелеу ӛнеріне) аз да 

болса сағат бӛлінеді. Эстетикалық тәрбиенің ӛнер арқылы жҥзеге асыру  тҥрін  «кӛркем әдебиет» 

дейді. Кӛркем тәрбие – тікелей ӛнер шығармаларына кӛңіл аудара отырып, жеке адамның әдемілікті 

дҧрыс қабылдауын талап етеді. Кӛркем тәрбие арқылы  баланың бар мҥмкіндігін ашып ӛнер адамы 

болуға жағдай жасау. Бҧл әсте ондай балалардан ӛнер қайраткерлерін даярлау емес. Адам біраз 

кӛркем шығармаларды біліммен қатар, ӛнердің кейбір саласынан хабардар болғаны дҧрыс.  

 Эстетикалық тәрбие  ӛнердің әдістері арқылы  табиғатқа ӛнер саласының ӛзіндік  

ерекшеліктеріне байланысты әр тҥрлі жолмен жҥзеге асады. Оқушылардың оқу процесі мен 

сыныптан тыс жҧмысы негізіндегі кӛркем тәрбиенің жалпы және негізгі әдіс-тәсілдері: 

кӛркемдік шығармаларды орындау немесе кӛрсету; 

кӛркем шығармаларды талдау, бағалау; 

ӛнер тану саласынан мағлҧмат беру; 

оқушылардың шығармашылық және орындаушылық әрекеттерін ҧйымдастыру. 
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Кейінгі кезде кӛптеген қазақ тілінде шығармалар жарық кӛріп жатыр, бҧрынғы 

ақтаңдақтардың орны толып келеді. Осылар әдебиетке деген эстетикалық кӛзқарастарын байытуда. 

Эстетикалық кӛзқарасты қалыптастыруда әр пәннің ӛз орны бар.   

 Сонымен оқушы жастардың эстетикалық танымын, сезімін, мәдениетін, білімін кӛтеруде ең 

басты сҥйеніш мҧғалімдер мен ата-аналар. Олар ӛздері ҥлгі болып эстетикалық тәрбие жҧмысының 

мазмҧнын, формаларын және әдістерін жетілдірудің жолдарын іздестіріп іске асырады.  

Баланың рухани дҥниесiндегi, адамгершiлiк бейнесiндегi кӛптеген аса маңызды қасиеттер бастауыш 

сыныптарда қалыптасады. Бала тҧрақты бiлiм негiздерiн дәл осы кезде қабылдайды. Оның мiнез-

қҧлқындағы, еркiндегi, адамгершiлiк бейнесiндегi ерекшелiктер дәл осы шақта қалыптасып дами 

тҥседi. Егерде бастауыш сыныптардағы балалардың тәрбиесiнде әлде бiр маңызды кемшiлiкке жол 

берiлсе, ол олқылық бастауыш сыныптарда байқалмаған кҥннiң ӛзiнде, жеткiншектiк жасқа 

келгенде ол мiндеттi тҥрде әсерiн бiлдiрмей қоймайды. Мҧндай жағдайда тек қана тәрбие 

процесiмен ғана емес, қайта тәрбиелеумен айналысуға тура келедi, ал бҧл алғашқыдан әлдеқайда 

кҥрделi жеткiншектердi тәрбиелеудегi кӛптеген табыстар мен сәтсiздiктердiң себептерi мен 

бастауларын балаларды мектепте оқытудың алғашқы жылдарындағы нақты тәрбие процесiнiң  

iздестiрген  жӛн 

 Адам сезімін тәрбиелеу мәселесі кӛп жақты факторлармен шешімін табады, соның ішінде 

ӛнер басты рӛл атқарады. Ӛнер арқылы адам ӛзінің шынайы кӛңіл-кҥйін білдіреді, ӛнердің ӛзінен 

ҥйрене отырып, оның қиын кҥрделі тҥрін тҥсіне білуге ҧмтылады, рухани жан дҥниесін  

эстетикалық талап тҧрғысынан тәрбиелейді. Ӛнердің қҧндылығы сонда, ол адамның адамгершілік 

дамуына бағытталған. Нағыз әсем ӛнер ғана адам жанына рухани азық болады, адамның 

адамгершілік сезімін  молайтады.   

 Эстетикалық тәрбие-тәрбиенің барлық салаларымен байланысты. Сондықтан эстетиканы 

бӛліп қарамай, басқа тәрбие салаларымен біртҧтастықта қараған жӛн.  
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ПОДРОСТОК - ЭТО НЕ СЛОЖНЫЙ ВОЗРАСТ, ЭТО СЛОЖНАЯ ЖИЗНЬ 
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Коммунальное государственное общеобразовательное учреждение  

средняя школа «Асылмура» №10 Мактаральского района  

Психолог, учитель биологии, педагог-исследователь высшей категории  

г. Туркестан 

 

 Тҥйіндеме.  Бҧл мақалада жасӛспірім психолог ретіндегі алты жылдық жҧмыс тәжірибесі 

қарапайым және тҥсінікті тезистерде қарастырылады және баяндалады. 

 Summary. This article discusses and presents in simple and understandable theses six years of 

experience as a teenage psychologist.  

 

В данный момент тема подросткового возраста очень популярна. Родители пытаются 

понять, как им обращаться с собственными детьми, которые ещѐ недавно были такими послушными 

и понятными и вот уже имеют собственные секреты, пытаются отгородиться, становятся 

замкнутыми и агрессивными. Несмотря на то, что описанные изменения являются типичными и 

распространенными, они пугают и заставляют тревожится даже самых подготовленных родителей. 
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 О подростках пишутся статьи, издаются книги и все бы ничего, если бы не одно "НО". 

Действительно полезной информации в этом потоке не много. На просторах интернета можно также 

встретить предложения о тренингах и обучающих курсах для родителей, но ведут их сейчас "все, 

кому не лень", т.е. ведущий может оказаться человеком со слабой профессиональной подготовкой и 

без опыта реальной работы с подростками. Беда множится ещѐ тем, что подобные "профессионалы" 

иногда только поддерживают и распространяют вредоносные мифы о подростковом возрасте. В 

этой статье я постараюсь изложить в простых и понятных тезисах свой пятилетний опыт работы 

подростковым психологом.  

1. Не стоит равнять подростков с детьми  

В нашем обществе принято "инфантилизировать" подростков, считая их просто 

"распоясавшимися детьми". Недостаток дисциплины - вот основное объяснение, к которому 

прибегает большинство школьных учителей. Помимо того, что подобное "равенство" - это 

безупречный способ мгновенно вывести из себя любого человека в возрасте от 12 до 17 лет. 

Предъявлять себя как дети они не смогут, даже если сами того захотят, так как в ответ рискуют 

получить внушительную порцию отвержения от сверстников и негодования от взрослых. 

2. Гормоны - это не объяснение  

Физиологи любят связывать особенности поведения подростков с возрастными 

изменениями в организме. Согласен, что эмоциональные скачки, связанные с меняющимся 

гормональным фоном, повышенная возбудимость и отсутствие опыта обращения с возникающим 

сексуальным влечением сильно усложняют жизнь, но, по моему опыту, все это скорее является 

отягощающими факторами, а не причиной.  

3. Подростковый возраст - это в первую очередь сложная социальная ситуация  

В рамках работы в ПЦ "Перекресток" мне приходилось проводить тренинги для школьных 

учителей по особенностям подросткового возраста. Мои объяснения психологических особенностей 

подросткового возраста выглядели приблизительно так: представьте, что Вас внезапно повысили по 

службе и назначили на должность директора школы. Это повышение в должности не было для Вас 

ожидаемым событием. Это произошло именно внезапно. И теперь все ваши слова, поступки и 

действия имеют гораздо более серьезные последствия, чем вы привыкли. Более того, Вас никто не 

познакомил с должностной инструкцией и не передал Вам дела от предыдущего директора, а Вам, 

тем не менее, необходимо соответствовать ожидания окружающих вас людей. Вы должны 

исполнять обязанности директора школы, представления о которых у вас пока довольно смутные, 

опыта нет никакого, а отказаться Вы не имеете права. Такая ситуация сопровождается невероятным 

уровнем эмоционального напряжения. Скорее всего в будущем вы научитесь со всем этим 

справляться без особого труда. Но пока вы будете приспосабливаться к новым условиям и жить в 

этом напряжении, вы успеете "покусать" всех вокруг, кто "подвернется вам под руку". В такой же 

ситуации оказывается и подросток, когда на него вдруг сваливаются новые правила и 

ответственность, с которыми он пока не знает, как обходиться. Социум же требует, чтобы он 

соответствовал этим правилам и успешно исполнял свои обязанности. Кому-то удается легко и в 

короткий срок приспособиться к новым требованиям, а кому-то это дается тяжелее. Подростки 

переживают этот период своей жизни, находясь в большом напряжении. Любое даже нечаянно 

брошенное слово может восприниматься ими как обидное или оскорбительное. Именно этим 

напряжением и объясняется значительная часть особенностей поведения подростков и трудности, 

возникающие в общении с ними. 

4. Они находят самые неожиданные способы снятия напряжения  

1. Резать себя. Вы удивитесь, но нанесение себе порезов в основном делается с целью 

получить сильную эмоциональную разрядку за счет острой боли. Хотя большинство 

подростков, прибегающих к такому методу снятия напряжения могут выглядеть 

депрессивными, это поведение не обязательно означает собственно суицидальные попытки. 

2. Тихие истерики. Запереться в комнате и "рыдать в подушку", взять ножницы и изрезать 

себе часть своей одежды, постричь челку, а потом "замести следы". Когда родители 

обнаруживают "следы" подобных способ эмоциональной разрядки, они пугаются не меньше, 

чем в первом случае. 

3. Курение и алкоголь. В основном это курение, конечно. Алкоголь подростки пробуют, чаше 

для того, чтобы пережить новые ощущения. 

4. Залипание в интернете, видеоигры, чтение, киноманство и прочие виды эскапизма (ухода от 

реальности). 

5. Драки, экстремальные увлечения. 
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6. Бесцельное и бездумное гуляние, во время которого подростки могут потерять счет 

времени, и ориентировку в пространстве, т.е. заблудиться. 

7. Обжорство, переедание сладкого, голодание. Если Вы обнаружили у подроста описанные 

способы снятия эмоционального напряжения, то следует подумать о более продуктивной 

альтернативе. Полезными могут оказаться занятия спортом, творческие кружки, изучение 

прикладных ремесел. К сожалению первая реакция взрослых (родителей, учителей), 

напуганных "нестандартным" поведением ребенка, чаще всего адресована к стыду. Стыдить 

подростка - это способ воспитания, который редко приводит к желаемым результатам. Если 

подростка все время стыдить, то скорее всего он станет ещѐ более скрытным и будет 

вынужден прибегать к все более деструктивным способам эмоциональной разрядки.  

5. Риск и тестирование границ - необходимый процесс  

Специалисты в один голос твердят, что рискованное и нарушающие чужие границы 

поведение является особенностью поведения подростков, однако редко вдаются в причинно-

следственные связи. Возвращаясь к пункту 3 "подростковый возраст - это новая социальная 

ситуация", возникает вопрос: каким способом к ней приспособиться? В период любого кризиса или 

резких жизненных изменений главной задачей становится выяснение своих новых возможностей и 

ограничений. Особенность подросткового кризиса связана с тем, что его социальные отношения 

резко усложняются. Например, если делать то, что хотят от тебя учителя - могут не понять 

сверстники; если ориентироваться только на сверстников - может попасть от родителей; если делать 

всѐ домашнее задание - то времени на личную жизнь не останется, если не делать - то накажут 

родители и погулять всѐ равно не получится; лучше говорить с родителями о том, что происходит в 

твоей жизни, но есть вещи, которые им лучше не знать. И самый главный вопрос, усложняющий всѐ 

в квадрате: как приспосабливаясь к требованиям всех окружающих не забыть при этом про свои 

чувства и потребности? Находясь в поиске правильных решений и компромиссов подростку 

приходиться постоянно экспериментировать: рисковать → огребать → делать выводы. Только 

тестируя чужие и свои границы можно обрести внутреннюю устойчивость. Именно поэтому 

подросткам необходимы взрослые с устойчивыми личными границами. 

Если значимые взрослые будут с уважением относится к границам подростков - подростки будут 

отвечать тем же. Если Вы будете устойчивы в отстаивании собственных границ - ожидайте, что 

подростки тоже будут отставить свои и, возможно, в начале не всегда там, где это нужно. Однако, 

именно этот навык поможет им в последствии не ввязываться в действительно опасные истории.  

6. Они не дураки 

Речь не о том, что существует много взрослых, которые считают детей недалекими. Речь о 

том, переход из детства в подростковый возраст всегда переживается взрослыми как слишком 

быстрый и неожиданный, поэтому подготовится к нему практически невозможно даже если 

нынешний подросток не первый ребенок в семье. В итоге получается, что все играют в такую 

социальную игру: родители делают вид, что некоторых вещей не существует, а подростки делают 

вид что о них не знают. Или другой вариант развития событий: родители опасаются, что их дети 

настолько зависимы и доверчивы, что попросту не смогут противостоять соблазнам жизни за 

пределами домашних стен. Но чаще всего - оба варианта вместе. По моему опыту, если 

организовать дискуссию на острые темы (наркотики, насилие, ранняя беременность и т. д.) 

взрослых и подростков, то взрослые почти наверняка удивятся рассуждениям подростков. В ходе 

таких дискуссий выясняется, что подростки не только в курсе подобных вещей, но и почти 

наверняка уже имеют сложившуюся позицию по отношению к ним. И позиция эта оказывается 

гораздо сложнее, чем лозунги на подобии: "наркотики - это плохо", "драться  нехорошо". 

Некоторым родителям иногда бывает достаточно познакомиться с позицией своих детей по этим 

вопросам, чтобы успокоить свою тревогу.  

7. Если оставить подростков в покое, Вы не перестанете быть им нужны  

Возможно это один из самых сложных пунктов. Отстранение подростков почти всегда 

тяжело переживается их родителями. Некоторые родители даже начинают чувствовать себя просто 

обслуживающим персоналом, живыми банкоматами и невольными мучителями для своих детей. Я 

практически не сталкивался с подростками, которые действительно хотели, чтобы родители отстали 

от них навсегда. Для подростков одинаково важна как возможность самостоятельно регулировать 

дистанцию общения с родителями, так и уверенность в том, что они в любой момент могут 

обратиться к родителям за помощью. Подростки хотят быть самостоятельными и успешными, но не 

стоит ожидать что это у них все будет получаться сразу, но Ваше доверие и уверенность в том, что 

они могут справиться сами, будет их поддерживать.  
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8. Им необходимо быть "нехорошими"  

Одно из важных изменений в жизни подростков связано с необходимостью самостоятельно 

обеспечивать свою безопасность. И делают они это осваивая навыки отстаивания личных границ. 

Эти навыки тренируются при любом удобном случае, где надо и, где можно было бы обойтись. 

Страдают в процессе тренировки в основном те, кто ближе: родители, родственники, друзья и пр. 

Процесс формирование навыков, описанный ещѐ Л. С. Выготским, происходит как переход от 

внешнего к внутреннему. Иными словами, прежде чем научится быть спокойным и уверенным в 

себе, нужно потопать ногами, покапризничать, потолкаться и т.д. Поэтому в работе с подростками, 

в особенности с группами, одним из самых важных аспектов я считаю создание специального 

пространства, где они могли бы отрабатывать все необходимые социальные навыки, 

экспериментировать, пробовать и ошибаться. 

 

Список использованной литературы: 

1.И.Ю.Кулагина, Москва-2010г., «Возрастная психология». 

           2.И.Ю.Кулагина, Санк-Петербург-2020г., «Подростковая психология». 

 

 

УДК 562 

     СКАЗКИ ПУШКИНА 

 

                                                      ДЖУМАБАЕВА З.М. 

№ 3 лицей-школа, учительница русского языка и литературы, 

                                                  Республика Казахстан, г. Тараз 

 

Тҥйіндеме. Ертегі фантастикасының сҥйкімділігін алғаш рет Александр Сергеевич Пушкин 

сезінді.  Қаламгердің  ӛз ертегілерінде ең бастысы – ертегі ғажайыбының сҥйкімділігі мен еркіндігі 

сақталған. 

Summary. Alexander Sergeevich Pushkin felt the charm of fairy-tale fiction for the first time. He 

brought the fairy tale out of a small category of literature before him. The poet's own fairy tales have 

preserved the main thing-the charm and freedom of a fairy-tale miracle. 

 

Класс: 3  БКоличество присутствующих: 25Количество отсутствующих: 

Темa  урокa:Сказки  Пушкина 

Учебные цели длядостижения  нaэтом уроке (ссылкa на учебную программу) 

3.5.2.2 правильно писать новые слова, используя орфографический словарь; 

3.3.2.1 понимать ключевые моменты в коротком тексте, содержащем знакомые слова и фразы; 

3.5.2.3 писать раздельно предлоги со словами 

Критерий оценивания:- пишет  новые слова, используя орфографический словарь; 

- определяет ключевые моменты в коротком тексте;  

- пишет раздельно предлоги со словами 

Цели  урока: Обучающиеся смогут: 

- написать  новые слова, используя орфографический словарь; 

- определять ключевые моменты в коротком тексте;  

- писать раздельно предлоги со словами 

Уровни мыслительных навыковЗнание и Понимание Применение 

Ход урока 

Этап 

урок

а/ 

Вре

мя 

Действия педагога Действия ученика 
Оценив

ание 
Ресурсы 
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Этап 

урок

а/ 

Врем

я 

Действия педагога Действия ученика   

 

 

 

Нача

ло 

урок

а 

3 

мин 

 

 

 

Организационный момент.  

Приветствие учителя. 

Опрос домашнего задания 

Ребята, давайте проверим 

домашнее задание.  

 Дома вы должны были 

выучить наизусть 

стихотворение «Зима» 

Абая 

 Повторить правила. А для 

этого вы в паре задайте 

вопросы и ответьте на 

вопросы. 

(1. Что такое имя 

существительное?) 

На какие вопросы отвечают 

имена существительные?) 

(1. Что такое имя 

прилагательные?) 

(2. На какие вопросы 

отвечают имена 

прилагательные?) 

(3. Что такое глагол?) 

На какие вопросы отвечают 

(1. глаголы?) 

(2. Как отличить части речи?) 

Ребята, А.С.Пушкин- великий 

русский поэт и писатель, 

основоположник современного 

литературного русского языка. 

Нет в этом бескрайнем  мире 

уголка, в котором бы хоть раз не 

слышали  о великом русском 

писателе. В сказках А.С. 

Пушкина отражаются 

трудолюбие и лень, радость и 

горесть русского народа. 

Для начала давайте проведем 

стартер   «Мир Пушкина в 

ребусах» 

 

Та самая, что "орешки все грызет, 

а орешки не простые, все 

скорлупки золотые, ядра - чистый 

1.Подготовка к уроку.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

У учащихся развивается 

интереск теме урока 

 

 

Учащиеся 

настраиваются на 

позитивный настрой  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
для создания 

благоприятной рабочей 

обстановки в классе 

учащиеся делятся на 

группы по картинкам 

(создание 

коллаборативной 

среды). 

Читают сказку и 

располагают в 

правильной 

Наблюде

ние 

учителя 

 

 

 

 

 

 

Устная 

обратная 

связь 

учителя 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Учебник 

«Русская  

и 

литерату

ра», 

 

 

Алматы  

«Атамҧр

а» 2017 

г. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Критер

ий 

оценива

ния: 

пишет  

новые 

слова, 

использу

я 

орфогра

фически

й 

словарь 

Дескрип

торы: 

1.Соотнос

ит 1 слово 

со 

значение

м 

2. 

Соотноси

т 2 слово 

со 

значение

м 

3. 

Соотноси
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изумруд" 

 

Князь острова Буяна, сын царя 

Салтана. 

 

Карлик, злой волшебник, 

похитивший Людмилу. "Красавиц 

давний похититель, полнощных 

обладатель гор" 

Деление на группы 

«Царь Салтан» ,«Руслан и 

Людмила», «Золотая рыбка» 

(можно дать стикеры с данными 

словами, можно предложить 

картинки из сказок) 

Актуализация нового 

материала, его целей и 

ожидаемых результатов.   

Ребята, обратите внимание на 

цели урока. Сегодня вы должны 

научиться  

- писать  новые слова, используя 

орфографический словарь; 

- определять ключевые моменты 

в коротком тексте;  

- писать раздельно предлоги 

сословами 

Во всех сказках Александра 

Сергеевича Пушкина 

присутствуют элементы 

волшебства. Самым ярким 

волшебным предметом в «Сказке 

о мертвой царевне и семи 

богатырях» выступает говорящее 

зеркальце. Оно могло рассказать 

о том, кто является самой 

красивой в царстве.В «Сказке о 

рыбаке и рыбке»волшебным 

элементом является золотая 

последовательности 

картинки. 

 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 

Критерий оценивания: 

определяет ключевые 

моменты в коротком 

тексте 

Дескрипторы: 

1.Располагает 

иллюстрацию к 1 

событию                                   

2. Располагает 

иллюстрацию к 2 

событию                                   

3. Располагает 

иллюстрацию к 3 

т 3 слово 

со 

значение

м 

4. 

Соотноси

т 4 слово 

со 

значение

м 

Ф.О 

«Светофо

р» 

 

 

 

 

 

 

 

 

Критер

ий 

оценива

ния: 

пишет  

новые 

слова, 

использу

я 

орфогра

фически

й 

словарь 

Дескрип

торы: 

1.Опреде

ляет 

ключево

е слово 

2.Пишет 

2 

прилагат

ельных, 

описыва

ющих 

слово 

3.Пишет 

3 

глагола, 

описыва

ющее 

действие 

4.Пишет 

фразу 
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рыбка. Она исполняла самые 

невероятные желания старухи, 

что говорит о могуществе 

волшебницы. В «Сказке о царе 

Салтане» больше всего 

волшебных элементов. 

Волшебная белочкаприносит 

бесконечные богатства и делает 

князя и всех жителей острова 

богатыми. 

Задание №1   (И) 

Ребята, прочитайте отрывок из 

сказки «Сказка о золотой рыбке». 

Используя графический 

органайзер «Карта историй», 

расположите в правильной 

последовательности картинки.  

 

Ребята, числа нас окружают везде 

и всюду.  С числительными 

человек сталкивается постоянно. 

Номера домов, телефонов, даты, 

оценки, деньги, время – 

числительные повсюду. Они 

используются в любой сфере 

жизни – в науке, быту, 

фольклоре. В отрывке сказки 

встречаются слова, 

обозначающие количество. 

Давайте найдем их и определим, 

на какой вопрос они отвечают. 

Числительное – часть речи, 

обозначающая количество, число 

и порядок предметов при счете 

иотвечающая на вопросы: 

сколько? который? По частоте 

употребления числительное на 8 

месте. 

Давайте выполним тестовое 

задание. Найдите вариант ответа, 

где встречаются слова, 

обозначающие количество, число 

предметов при счете. 

А) три 

В) тина 

С) невод 

D) рыбка 

E) тридцать 

Задание №2  (П) 

Ребята, давайте выполним 

упражнение № 3. Нам 

необходимо соединить слово и 

его лексическое значение. По 

орфографическому словарю 

проверяются слова, трудные в 

написании. Их необходимо 

запомнить, так как они являтся 

событию                                   

4. Располагает 

иллюстрацию к 4 

событию                                    

5. Располагает 

иллюстрацию к 5 

событию    

6. Располагает 

иллюстрацию к 6 

событию                                                           

Взаимооценивание  

через дескрипторы 

Ф.О. «Сигналы рукой» 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

Учащиеся составляют 

пятистишье на ключевое 

слово из каждой сказки 

 

 
 

 

 

 

или 

предлож

ение 

5. Пишет 

синоним 

к 

ключево

му слову 

Оценива

ние 

учителем 

по 

дескрипт

орам. 

ФО. «Две 

звезды 

одно 

пожелан

ие» 

 

 

Критер

ий 

оценива

ния: 

пишет 

раздельн

о 

предлог

и со 

словами

Дескрип

торы: 

1.Собира

ет из 

картино

к цитату 

2. 

Определ

яет 1 

предлог 

3.Опреде

ляет 2 

предлог 

4. 

Объясня

ет 

правопи

сание 

предлога 

со 

словами 

Ф.О 

через 

дескрипт

оры 
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словарными словами.  

В слове «невод» происходит 

оглушение наконце слова. Чтобы 

не ошибиться в написании 

согласной в конце слова, нужно 

изменить слово или подобрать 

такое однокоренное слово, в 

котором после проверяемой 

согласной стоит гласная или 

согласные л, м, н, р.(например, 

рыба, рыбак). По 

произношению проверочного 

слова становится понятно, что в 

корне слова "землянка" пишется 

такая же буква, как и в слове 

"зЕмли". 

Задание №3  (Г) 

Ребята, в начале урокавы 

прочитали отрывки из сказок. 

Группы«Царь Салтан» ,«Руслан и 

Людмила», «Золотая рыбка» 

должны выбрать ключевые слова 

из сказок и составить 

«Синквейн»Задание №4  (И) 

Собери  из картин цитату 

А.С.Пушкина. Запиши это 

предложение, обрати внимание на 

правописаниепредлога  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Ребята, предлог — это служебная 

часть речи, которая выражает 

зависимость одних слов от 

других. Предлоги могут писаться 

через дефис, слитно (в одно 

слово) и раздельно (в несколько 

слов). В данном предложении 

предлог «в» пишется раздельно. 

Выражение «Сказка – ложь, да в 

ней намек» означает, что любая 

сказка-это вымысел,небылица,но 

в каждой сказке есть 

поучение,совет ,намѐк на то,чего 

делатьне следует и стоит 

запомнить такую ошибку. 

Предлоги могут писаться через 

 

 

Собирают цитату 

А.С.Пушкина. 

Записывают в тетрадь, 

объясняют, как оно 

поняли цитату.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Ученики с высоким 

уровнем мотивации 

делятся прочитанным с 

помощью 

схематического 

органайзера «Лоскутное 

одеяло» 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Определяют 

положительные, 

отрицательные, 

интересные моменты 

урока 

 

«Лестни

ца 

успеха» 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Обратна

я связь 

учителя 

 

 

Реализац

ия 

проекта 

«Читаю

шая 

школа» 
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дефис, слитно (в одно слово) и 

раздельно (в несколько слов). В 

данном предложении предлог «в» 

пишется раздельно. Выражение 

«Сказка – ложь, да в ней намек» 

означает, что любая сказка-это 

вымысел,небылица,но в каждой 

сказке есть поучение,совет ,намѐк 

на то,чего делать не следует и 

стоит запомнить такую ошибку. 

 

Используя схематический 

органайзер «Лоскутное одеяло» , 

поделитесьпрочитанным 

произведением (2-3 ученика по 

выбору) 

 
 

Рефлексия по уроку по приему 

«Плюс- Минус- Интересно» 

Сегодня вы должны отметить 

положительные моменты урока, 

чтобыло отрицательным и какой 

момент урока был интересным. 

 

В дневниках запишите задание на 

дом (дифференцированно) 

1.Упр.4  - письменно в тетрадь 

2. Напишите письмо 

главнымгероям 3. Создайте 

презентацию по   сказке «Сказка 

о золотой рыбке» 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Записывают задание на 

дом 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

«Лоскут

ное 

одеяло» 
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ГУМАНИТАРЛЫҚ  ҒЫЛЫМДАР 

 

 

ӘОЖ 339.9 (574) 

ҚАЗАҚСТАННЫҢ СУ ҚОРЫ ЖӘНЕ ОНЫ ТИІМДІ ПАЙДАЛАНУ 

 

ДАБЫЛБЕКОВА  З.Ж. 

М.Әуезов атындағы №33 орта мектептің тарих-география пәнінің мҧғалімі, 

 Қазақстан Республикасы, Тараз қ.  

 

Резюме. Вода самое драгоценное вещество на Земле, и потому требует самого бережного 

обращения и охраны от нерационального использования.В связи с этим были приняты некоторые 

акты по защите водных и других ресурсов. Принятые нормативные акты о мерах по защите 

Каспийского моря, бассейнов рек Волги и Урала, по сохранению богатств озера Байкал играют 

немаловажную роль. 

В данной статье рассмотрены главные виды водоемов. Водные ресурсы и их типы 

загрязнения. 

В статье показаны биологические, химические и механические пути очищения и повторного 

пользования загрязненные воды. 

Summary.  Water is the most precious substance on Earth, and therefore requires the most careful 

handling and protection from irrational use. In this regard, some acts have been adopted to protect water 

and other resources. The adopted regulations on measures to protect the Caspian Sea, the Volga and Ural 

river basins, and to preserve the riches of Lake Baikal play an important role. This article discusses the 

main types of reservoirs. Water resources and their types of pollution. The article shows biological, 

chemical and mechanical ways of purification and reuse of contaminated water.  

 

Дҥние жҥзінің ¾ бӛлігін су алып жатыр. Су- баға жатпес табиғат байлығы. Жер жҥзіндегі 

барлық тіршілік суға байланысты. Сусыз тіршілік болуы мҥмкін емес. Ол зат алмасу процесінде 

шешуші роль атқарады. Ал зат алмасу процесі- барлық органикалық ӛмірдің негізгі екені белгілі.  

Су адам және жануарлар денесінде қажетті тҥрде кездесетін қҧрамды бӛлік. Ересек 

жануарлардың жалпы массасының 45-70%-і, ал адам мен жануарлар эмбриондарының 97%-і судан 

тҧрады. Сондақтан да, денедегі судың ӛзгеруі организмге тікеле әсер етеді. Егер денедегі судың 10-

12%-і жоғалса, организм әлсірейді, дене дірілдейді, шӛлдеу пайда болады. Ал су мӛлшерінің 20-25 

% азаюы адамды ӛлтіріп жіберуі мҥмкін. Кейбір жануарлар (балықтар, киттер, дельфиндер, 

қҧндыздар т.б.) тек суда ӛмір сҥреді. 

Дҥниежҥзілік су қорларының ластануы бҥкіл адамзат қауымын аландатып отыр. Бҧл мәселе 

Қазақстанға да тән. Судың ластануы кӛптҥрлі әрі ең соңында су экожҥйесін бҥлдірумен аяқталады. 

Су қоры – халық байлығы, ӛкінішке орай жер бетіндегі тҧщы судың қоры ӛте аз. ӛзендер мен 

кӛлдердегі тҧщы сулардың қоры, гидросфера ресурсының бір пайызына да жетпейді екен. Қҧрлық 

бетінің әр тҥрлі жерлеріндегі тҧщы сулардың қорлары әр тҥрлі. Мысалы, Аляскада 1 адамға 2 

миллион м3, Жаңа Зеландияда 100 мың м3, бҧрыңғы Кеңестер Одағында 18,3 мың м3, ал Қазақстан 

Республикасы тҧщы су қоры тапшы мемлекеттер қатарына жатады. Қазақстанда 1987 жылы халық 

шаруашылығына жҧмсалған судың жалпы мӛлшері 38 км3-ге жетті. 

Қазақстан жер аумағы жағынан ҥлкен мемлекет, бірақ сол жердің кӛпшілігі қҧрғақ шӛлейт 

жерлер. Дегенмен, оның бір ерекшелігі жерасты суларына бай. Республика аймағында тҥрлі 

мақсаттарға    сай ашылып, зарттелінген 633 жер асты  су  қоры  бар, олардың пайдалану қуаты 

тәулігіне 43384 мың текше метр. Бҥл Ертістің Обь-ӛзеніне қҧяр сағасындағы су кӛлемімен пара-пар. 

Осындай табиғи байлықтың иесі болган еліміздің алдында, оны ҥлкен жауапкершілікпен тиімді 

пайдалану мақсаты тҧр. Ӛйткені, республиканың Солтҥстік,  Батыс және Орталық аймақтарында су 

жетіспеушілігі бар. Сӛйте тҧрса да, зерттеліп, дайындалған   жерасты      су қорларын халық 

шаруашылығының      қажетіне игеру ӛте тӛменгі деңгейде болып     келсе,     кейінгі жылдарда тіпті 

тоқтап қалып отыр. Ауыз су және шаруашылық мҧқтаждығы ҥшін зерітеліп пайданалған кӛптеген 

жерасты су кӛздері 10-15% жылдар бойы игерілмей келеді, кей жерлерде мҧндай кешеуілдеу 
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уақыты су кӛзінің   жалпы пайдалану мерзімінӛ (25-30 жыл) таяп қалып отыр. Бҧл деген жерасты 

суларының қорын  пайдаланбай жатып оны пайдалану қҧқын қайта қарап, бекіту керек деген сӛз. 

Республикамызда тау-кен ӛндірістері мен шикі зат ӛңдеу саласының дамуына  байланысты 

қоршаған табиғи ортаға зиянды  салмақ ӛсе тҥсуде, оның ішінде жерасты  суларының сапасына 

нақтылы қауіп тӛне  бастады. Ақтӛбе - Алға, Павлодар - Екібастҧз, Қарағанды - Теміртау, Жамбыл -

   Қаратау, Ӛскемен - Лениногор - Зыряновск сияқты ҥлкен аймақтық - ӛндірістік кешендердің 

маңында табиғатқа зиянды ошақтар орын тепті. Республикамызда 710-ға жуық қатерлі ошақтар 

барлығы анықталса, олардың басым кӛпшілігі Қарағанды және Шығыс Қазақстан облыстарында 

орналасқан. 70 елді мекендердің су мҧқтаждығына пайдаланылатын 113 жерасты су кӛзінің, 41 су 

қабылдағышының тазалылығына қауіп, тӛнгендігі байқалуда. 

Қазіргі уақытта зерттелген жерасты су кендерінің маңайында зиянды қалдықтармен ластану 

қаупі болса да, тҧтынушыға жеткен судың сапасы мемлекеттік стандарттағы ―Ауыз су‖ талаптарына 

сәйкестігін жоғалтқан жоқ, бірақ, ластандыру процесі жалғаса берсе бҧл сулардың сапасы тӛмендеп, 

шектелу нормативтерінен асып кетіп, осы себептен, пайдалану шебінен шығып қалулары мҥмкін.  

Егер Арал деңгейі 1 метр тӛмендесе ауданы 10 % ауалды. Соңғы жарты ғасырдан аз- ақ астам 

уақытта. Аралдың оңт- шығыс етегінен 300 арал пайда болған. Амударияның қҧяр тҧсы соңғы 30 

жылда теңізге қарай 20 км сҧғынып кеткен. Мҧндай қҧбылысты Сырдарияның қҧяр сағасынан да 

байқайға болады. Егер адам баласы тағдырына тікелей араласпаса Арал теңізінен айрылып 

қалуымыз мҥмкін. 

Жер бетіндегі әр тҥрлі мақсаттарға пайдаланылатын тҧщы судың қоры қаншама мол 

болғанымен, жалпы есеппен алғанда, ішуге жарамды су табиғатта аз. Әлемдегі су ресурсын адамзат 

баласы қалай пайдаланса да аздық етпейді, бҧл жердегі проблема – ағзаға зиянын тигізбейтін таза 

суда, ішетін ауыз суда болып тҧр. Мәселе – тҧщы судың мол қорында емес, оның химиялық қҧрамы 

қандай элементтерден тҧратындығында. Судың адамға қажеттілігін ауамен салыстыруға болады. 

Таза су ішпеген адамнан дені сау ҧрпақ тарамайды. Сусыз ас болмайды, сусыз кҥн кӛру мҥмкін 

емес, оны бәріміз білеміз. 

Адамзатқа алдағы бес-он жылдың ішінде бір амалын таппаса, судың сҧрауы қымбатқа тҥсейін 

деп тҧр. Ішуге жарамды таза су жер қойнауынан шығатын басқа да пайдалы қазбалар сияқты бағалы 

және шектеулі ресурс, оны жӛнсіз ысырап қылмай, жҥйелі тҥрде пайдаланған дҧрыс. Жерасты су 

қорын мен ―нәзік ресурс‖ деп айтар едім.  

Қазақстан жан-жағындағы барлық мемлекеттермен трансшегаралық ӛзендер арқылы 

байланысып жатыр, сондықтан бҧл проблеманы айналып кете алмайтын шығармыз деп ойлаймын. 

Жер, су дауы – атам заманнан келе жатқан, кӛршілер арасындағы дау. Талай соғыстарға себепші 

болғанын жоққа шығаруға болмайды. Бізге кӛрші елдердің су саясатына қатысты пиғылдары таяу 

жылдарда белгілі болып қалар деп ойлаймын. 

Су ресурстары сияқты стратегиялық маңызы бар объектілерді пайдалану саясаты алдын ала 

мемлекеттік деңгейде жоспарланып, жҥйелі тҥрде жҥргізілуі тиіс. Қара Ертістің суын қытайлар 

бҧрып алып, Талас пен Шудың суын қырғыздар бӛгеп алса, біз Ӛзбекстан мен Ресейге ағатын 

ӛзендерімізді бір жақты шешіммен тоқтатып қойсақ, әрине, даудың кӛкесі сонда болады. 

Ӛркениетті елдерде мҧндай мәселелер бейбіт жолмен шешілуі тиіс. 

Қазақстанның жер асты су қоры мол. Біз елдегі ауыз су проблемасын ӛзіміз жасап отырмыз. 

Гидрогеологтарымыз республика бойынша, тәулігіне 17 мың текше метр су беруге мҥмкіндігі бар, 

494 жер асты су кӛздерін баяғыда тауып қойған. Мәселе сол суды жер бетіне шығарып, халыққа 

жеткізуде. Мысалы, Қызылорда облысында су тапшы дейміз, қате пікір. Жер асты суын 120-150 

метр жерден шығаруға болады. Суы да жақсы, жері де жҧмсақ, Алматының тас араласқан жерін 

бҧрғылаудан Қызылорданың қҧмын бҧрғылау 5 есеге оңайға тҥседі.  

Дҥние жҥзінде жыл сайын шамамен 5 миллион адам ауыз сумен тарайтын әр тҥрлі аурулардан кӛз 

жҧмады екен. Бҧл әлемнің шартарабында болып жатқан соғыстар мен қақтығыстарда қаза 

болғандардың санынан 10 есе кӛп, сондықтан ауыз су мәселесіне ат ҥсті қарауға болмайды. 

Республикамызға гидрологиямен тікелей айналысатын, оның жҧмыстарын ҥйлестіріп, жҥйелі тҥрде 

жҧмыс істейтін мемлекеттік қҧрылым керек.  

Су айдындарының ластануын былайша топтайды: 

биологиялық ластану: ӛсімдік, жануар, микроорганизмдер және аш бейімді заттар; 

химиялық ластану: уытты және су ортасының табиғи қҧрамын бҥлдіретіндер; 

физикалық ластану жылу- қзу, электромагнитті ӛріс, радиоактивті заттар. 

Су қорларының ластану кӛздерінің ішіндегі ең қауіптісі балықтарға зиянды әсер ететін 

қҧрамында химиялық улы заттар бар ӛндірістің қалдық сулары.  Оған: целлюлоза- қағаз 
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фабрикалары, химия ӛндіріс орындары, мҧнай ӛңдеу, металлургия заводтары, мал шаруашылығы 

ӛнімдері- жҥнді, теріні ӛңдейтін заводтар т.б. жатады. Тек қана Қазақстан тҥсті металлургия 

кәсіпорындары тәулігіне 168,8 мың текше ластанған суды ӛзендер мен кӛлдерге жібереді. 

Су қорына аса қауіп туғызатындар мҧнай, фенол, пестицидтер, тҥсті металдардың кҥрделі 

химиялық қосылыстары. 

Ластанған суларды тазартудың биологиялық әдісі биохимиялық процестің кӛмегімен 

жҥргізіледі. Биологиялық тазарту табиғи жағдайда бӛлініп берілген жер учаскелерінде жҥргізіледі. 

Бҧлар- жер суару участоктері. Биологиялық тазарту әдісін пайдалану ҥшін биологиялық тоғандар 

пайдаланылады. 

Қазақстанда жоғарыда аталған су тазарту әдістерінің ішінен тек қана механикалық әдіс 

пайдаланылады. Республикада жҥздеген су тазарту қондырғылары тҧрғызылған. Бҧлардың 

жҧмысын ҥнемі қадағалап отырмаса- олардың тиімділік кӛрсеткіштері тӛмен болып қала береді. Ал 

химиялық және биологиялық тазарту әдістері әлі практикаға енген жоқ. 

Енді еліміздегі су қорын сақтау мен дамытуға қатысты қандай шаралар жасалып жатыр? Бҧл 

орайда алдымен, 2002 жылы Ҥкімет қаулысымен еліміздегі су қоры мен су шаруашылығы саясатын 

дамытудың 2010 жылға дейінгі Тҧжырымдамасы қабылданғанын, ол бойынша еліміздегі су қорын 

сақтау мен ҥнемді пайдалану, сондай-ақ су шаруашылығы саясатының ҧзақ, орта және жақын 

мерзімдерге арналған бірқатар жоспарлары тҥзілгенін айта кеткен жӛн. Осы орайда ӛткен маусым 

айының басында Қазақстанның суда жҥзетін қҧстардың негізгі тіршілік кӛзі саналатын, 

халықаралық маңыздағы саз-батпақты жайылымдықтар жӛніндегі Рамсар конвенциясына 

қосылуының Ҥкімет тарапынан заңдастырылуының маңызы зор десек болады. Яғни осы қосылу 

арқылы енді елдегі жоғарыдағыдай жайылымдықтарға халықаралық деңгейде мән беріліп, фаунасы 

мен флорасын сақтауға ҥлкен септігі тиюі тиіс. Дегенмен де, сӛз басында айтып кеткендей, жобасы 

жаңа жасалып жатқан Ҧлттық жоспардың директоры және Су қорлары жӛніндегі қҧзырлы комитет 

тӛрағасы Әмірхан Кеншімовтің айтуынша, бҥгінге дейін Қазақстандағы су қорлары жӛнінде жҥйелі 

тҥрде бағдарлама жасалмапты. Терең зерттеуді қажет ететін бҧл кҥрделі мәселе енді ғана қолға 

алынып отыр екен. Ендеше, Қазақстанның аграрлы ел екенін, қазірдің ӛзінде судың ең кӛп тҧтыну 

ҥлесінің: 76,5 пайызы ауыл шаруашылығына тиесілі екенін еске тҧтсақ, бізге суға қатысты саясатта 

сақ болмасқа әрі асықпасқа болмайды. 
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