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Жинаққа  аударматану  саласының білікті маманы, филология ғылымдарының кандидаты, 

доцент  Қожаева Маржан Тӛреғҧлқызының  мерейтойына орай  Шерхан Мҧртаза атындағы 

Халықаралық Тараз инновациялық институты «Қазақ тілі мен әдебиеті» кафедрасының 

ҧйымдастыруымен 2023 жылдың қараша  айының 24-25-ші қараша аралығында ӛткізілген «Жаңа 

Қазақстан дәуіріндегі аударматанудың ӛзекті мәселелері: зерттелу тарихы, теориясы, қалыптасуы 

мен дамуы» атты  Халықаралық  ғылыми-тәжірибелік конференцияда тыңдалған баяндама  

материалдары енгізілді.  

 Халықаралық ғылыми-тәжірибелік конференцияның мақсаты –  Қожаева Маржан 

Тӛреғҧлқызының  аударма саласына қатысты  ғылыми зерттеулері мен филология  ғылымының 

ӛзекті мәселелері бойынша пайымды тҧжырымдарды негізге ала отырып,  «Аударматану саласы 

және терминжасамның  қалыптасуы мен дамуы», «Филология ғылымы: кеше, бҥгін, ертең», «Білім 

беру жҥйесіндегі жаңаша бағыттардың теориялық негіздері», «Гуманитарлық ғылымдар»,  

«Жаратылыстану ғылымдары» бойынша тың баяндамалар жинақтау.  

Конференция жинағына ҚР және шетел ғалымдарының, еліміздегі бірқатар жоғары оқу 

орындарының  ғалымдары мен жас ғалымдардың, сондай-ақ, университет ғалымдары мен 

профессор-оқытушылар қҧрамы, магистранттар мен студенттердің ғылыми жҧмыстары  енгізілді.   
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ФИЛОЛОГИЯ ҒЫЛЫМЫ: КЕШЕ, БҤГІН, ЕРТЕҢ 

_________________________________________________________________________ 

 

ӘОЖ 821.512.122 

ХХ ҒАСЫР ЖӘНЕ Б.МАЙЛИН  ШЫҒАРМАШЫЛЫҒЫ 

 

БОЛЕГЕНОВА М.С. 

И.Панфилов атындағы №39 мектеп-гимназиясының қазақ тілі мен әдебиеті пәнінің 

мҧғалімі, Қазақстан Республикасы,  Тараз қ. 

 

 Резюме. В статье рассматривается о том, как Беимбет Майлин своими и произведениями 

поднял нашу национальную литературу на безупречную высоту, свидетельством чему он создал 

замечательную галерею национальных героев, а имя его великого таланта никогда не померкнет 

из памяти, сердце страны, даже спустя годы и столетия. 

 Summary. The article discusses how Beimbet Mailin, with his works and his works, raised our 

national literature to an impeccable height, as evidenced by which he created a wonderful gallery of 

national heroes, and the name of his great talent will never fade from memory, the heart of the country, 

even after years and centuries. 

 

ХХ ғасыр –   ел тарихындағы ӛте кҥрделі әлеуметтік қайшылықтарға толы кезең болды. 

Ӛткен ғасырдың басынан бастап, сталиндік репрессияға дейінгі уақытта жер, отаршылдық, оқу-

білім жайы, сауатсыздықты жою, әлеуметтік теңсіздік, әйел қҧқығы деген мәселелер алдыңғы 

орында болды. Әлеуметтік проблемалар немесе қоғамдық мәселелер – бҧл адамға тікелей немесе 

жанама әсер ететін және қоғам мҥшелерінің айтарлықтай бӛлігінің кӛзқарасы бойынша оларды 

жеңу ҥшін ҧжымдық кҥш-жігерді қажет ететін жеткілікті кҥрделі мәселелер мен жағдайлар десек, 

бҧл уақыттағы әлеуметтік мәселелердің бҥгінгі таңда да ӛзіндік жаңаша сипат  пен маңызға ие 

болуы заңды.  Әлеуметтік мәселелер мен қоғамдық жағдайдың  нәтижелі шешілуіне әдебиет те ӛз 

ҥлесін қосты. Бҧл дәуірдің ҧлт-азаттық қозғалысы қазақ әдебиетіне бостандық  идеясы мен ҧранын 

әкелді. Әдебиетте бҧл ең алдымен надандық пен қараңғылықтан бҥкіл халық болып қҧтылу, 

азаттық алу идеясы арқылы кӛрінсе, екінші жағынан, жеке адамның бас бостандығы ҥшін 

кҥресінен кӛрінеді. Жеке адам ҥшін кҥрес қоғамның бҧл кезге дейінгі бас еркі  жоқ мҥшесі болып 

келген қазақ қызының тағдыры тӛңірегінде ӛріс алады. Бҧл заңды қҧбылыс еді. 

Жалпы алғанда, ХХ ғасыр прозасында Б. Майлиннің ӛзіндік ҥлесі де, қайраткерлік 

белсенділігі де аз емес. Ӛзі қызмет атқарып, сӛзі жоғары шыңда болды. Оның 

шығармашылығында белгісіздік мәселелер  аз емес. Оны жоғарыда айтып ӛткеніміздей,  

жазушының кӛптеген дҥниелерінің бҥркеншік атпен жариялануымен байланыстырамыз.  

Қазақ жазушылары  бҥркеншік есімдерді алуда ҧлттық ерекшеліктерді ескерген, ӛзіндік 

сипат қалыптастырған.   Кӛптеген ақын-жазушылардың бҥркеншік есімдерін талдай отырып, 

былайша жіктеуге болады: 

1.Автордың туған жері мен руының алынуы; 

2.Аты-жӛнінің бас әріптерінің алынуы; 

3.Тек атын ғана кӛрсетуі; 

4.Қоғамдық мақсатын кӛрсетуі; 

5.Жақындарының есімдерін кӛрсетуі, т.б. 

Осылардың кӛріністерін Б. Майлин шығармашылығынан айқын кӛреміз. Алғашқыда ҧзақ 

уақыт бойы   кӛркем   туындыларының  соңына  «Шаңқан» деген бҥркеншік  есімді  қолданған.  

Ал, Шаңқан  жазушының дҥниеге келген аймақтағы шағын тӛбенің атауы болған.  

Кӛркем дҥниелері секілді қарапайымдылығы адамдығының басты қасиеті болған. Қысқа 

ғҧмырында қаламынан кӛптеген кӛркем дҥниелер жазылған жазушы кӛп ретте бҥркеншік 

аттармен берген. Бейімбеттанудың басында тҧрған Т. Нҧртазин ӛзінің зерттеуінде, Б. Майлиннің 

әлі де табылмаған  кӛркем шығармаларының кӛп екендігін айтқан болатын. Оның себебі ретінде 

кӛбіне жазушының бҥркеншік есімді кӛп қолданғандығын, 21 псевдонимі мәлім болғандығын 

жеткізген. Кейінгі зерттеулерде оның саны да артып отырды. Бейімбеттанушы Тоқтар 

Бейісқҧловтың жҧмысында 74 бҥркеншік есімі жарияланды.  
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Ҧлттық әдебиетіміздің дара саңлақтарының бірі Бейімбет Майлиннің ӛмір жолы да 

қиындықта ӛтті. Балалық шақтың бал дәмін сезіне алмаған жазушы сталиндік зҧлматтың қҧрбаны 

болды.  Бҧл турасында жазушының қызы Разия Бейімбетқызы былай деп тебіренеді: «Ардақты  

әкем Бейімбет Сталиндік репрессия кезінде 1937 жылы қазанның 6-сында жазықсыз «халық жауы» 

деген жаламен қамауға алынып, 1938 жылдың 26 ақпанында НКВД-ның тҥрмесінде атылды. Ал 

1938 жылдың 13 сәуірінде шешем «халық жауының әйелі» ретінде 8 жылға сотталып, лагерьге 

айдалды. Ал, біз, балалары  – Мереке, Еділ және мен Семейдегі балалар ҥйіне жіберілдік. Ал екі 

жасар кенжеміз – Гҥлсімді Алматыдағы сәбилер ҥйіне орналастырды. Бҧл уақытта ҥлкен ағамыз 

Әукен Қостанайда болды. Біздің балалық шағымыз ӛте ауыр, қиын жағдайда ӛтті. Ол кезде мен 12 

жасар баламын. Әке-шешеден тірідей айырылған бес баланың тағдыры не болушы еді. Біздің 

кӛргенімізді, кӛл болған кӛз жасымызды адамның басына бермесін!». 

Осы бір ҥзіндінің ӛзі-ақ, ӛткен ғасырда халық ҥшін бастарын бәйгеге тіккен, руханияттың 

жоқшысы болған біртуар азаматтарымыздың ҧсталғаннан кӛрген азаптары, ҧрпақтарының тағдыр 

теперішіне ҧшырап, қудаланғандығы, жалпы сол уақыттағы адамдардың ӛмірлік жолдарын айқын 

танытады. Бейімбет Майлин де әлеуметтік мәселелердің жоқшысы болды. Сол ҥшін жазалы 

болды.  

Бейімбет Майлин шығармалары бҥкпесіз, шынайы қалпында елестейді. Оның 

туындыларында ӛмірден алынған іс-әрекеттер, адам мінездері  осы юморлық қолданыстар арқылы 

сӛйлейді. Суреткердің ӛмір диалектикасына толы туындылары Қазақстанда социалистік 

қҧрылыстың қандай қиындықтарды бастан кешіргенінен мол әрі анық дерек береді. Оның 

суреткерлік қуаты айрықша танылған, қазақ әдебиетінде ірі қҧбылыс болған  «Даудың басы – 

Дайрабайдың кӛк сиыры» әңгімесіне назар аударайық. Әңгіменің ӛзі юморлық баяндауға толы. 

Мына бір ҥзіндінен сол уақыттағы шолақ белсенділер заманы шынайы аңғарылады:«Алғабас» 

артелінің мҥшелері мектепке жиналсын деп хабар айтылған. Жҧрт бірен-сарандап келіп жатыр. 

Артелье ҧйымдасқан 63 ҥй, қоныстары тӛрт бӛлек: бір ауыл мен екінші ауылының арасы 8-10 

шақырым. 

–  Кӛлік арық, кӛбі кӛтерем, жаяу-жалпы ҥлгіре алмай жатыр ғой, деседі.Артель жиылысы екі 

кҥннің бірінде болады. Ӛкіл қаптап кеткен кезде кҥніне екі рет жиылысы болып қалуы да 

мҥмкін.Coнау 10 шақырым жердегі мҥшелер бҧл жиылыстың бірінен де қалмайды. 

Жасыбай былғыр «кәлаунияға» кіргізгенде, адам кҥші мен жҧмыс кӛлігі ғана ортақ болады 

деп еді. Ауданнан бір дудар бас ӛкіл келіп (ӛзін «тӛтенше ӛкіл» деді ме – бірдеме деп еді) «Малың 

да ортақ, жаныңда ортақ, ҥйің де ортақ» деп әлекті салды. Бҧзау-торпақта, кӛк сиыр да ортаға 

тҥсіп кетті де барды... Әңгіме – малдың бәрінің ортаға тҥсуіңде емес, мына тҧқымды табуда 

болды. «Осының жӛні қалай, біздің тҧқымымыз дайын еді ғой?» деп кҥңкіл десеміз. «Жоқ, 

табасың!» деп ӛкіл қыса тҥседі... Тағы бір қызығы бар; мен ӛзім басқа тапшы адаммын. Бір ҥйде 

жеңгеңмен екеуіміз ғанамыз. Жаның аз болған соң, бір-екі малың, бір-екі десе жерің болған соң 

салыққа ілігіп кетеді екенсің, бір сом 70 тиын салық тҥсті маған. Осы салық қырсық болып 

жабысып, тҧқымды салық тартқандарға пай қылып бӛлгенде, маған 21 пҧт тҧқым қоры тҥспесін 

бе! Ал, Дайрабай, енді белсенді болып кӛр! 21 пҧтты тӛлеп қҧтылмасаң белсенділік қайда? Жан 

мҧрынның ҧшына келді. Сатып алуға ақша жоқ, айналдырған екі қараны коллектив жазып қойған, 

маңына да бара алмаймыз. Қатынның ҥйінен келген кӛнетоз кілемі бар еді, сатайын десем қатын 

бажылдап маңына жуытпайды. Енді не қылмақ керек... 

Осы юмор, сатира  арқылы автор кҥнделікті  ӛмірдегі адамдар арасындағы  қарым-

қатынастар арқылы кӛрінетін кейбір мінездер сӛз болады.  

Бҧдан басқа жазушының  «Ҧлбосын» әңгімесіндегі Ҧлбосын, Шарипа, Досбол, «Тҧяқ ӛлі 

кісідегі» молла, Тҥлкібай, «Тасболаттағы» Тасболат, Амандық, «Серттескендердегі» Маржанбике, 

Айжандардың, «Оңай олжадағы»  Степанның, «Раушан-коммунисттегі»  Айранбай, Раушан, 

«Берен», «Кҥлтай болыс» әңгімелеріндегі кейіпкерлердің бәрі де типтік бейнелер. Астарында зілі 

жоқ жеңіл кҥлкі, халықтық юмор арқылы шынайы ауыл тҧрмысын, замана болмысын суреттеген  

шығармалардың бір шеті халықтық этикамен  ҧштасады.    

Бейімбет Майлин шығармаларындағы кӛркем образдарды талдай отырып, қазақтар арасында 

сақталған ҧлттық салт-дәстҥрлерді, адамдар арасындағы қарым-қатынастарды кӛркем сипаттайды.  

Жазушының қай кейіпкерін алсақ та, ӛз заманының  шынайы бейнесін кӛрсетеді, ойыны, 

әзіл-қалжыңы араласып, ҥнемі   бірлік пен татулықты ҧнатады.  

 

Пайдаланылған әдебиеттер тізімі: 
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«МАНАС» ЭПОСЫН ЗЕРТТЕУДЕГІ ҚАЗАҚ ЗИЯЛЫЛАРЫНЫҢ  

АЛАТЫН РӚЛІ 

 

ОРАЗБЕК  ЖАНЕЛЯ  

№ 40 гимназияның 8 сынып оқушысы, Қазақстан Республикасы, Тараз қ. 

КЕРИМБЕРДИЕВА М.О. 

 № 40 гимназияның  қазақ тілі мен әдебиеті пәнінің мҧғалімі,  

Қазақстан Республикасы, Тараз қ. 

 

 Резюме. В статье рассматриваются мысли различных интеллектуалов, изучавших эпос 

Манаса. 

 Summary.The article reflects the views of various intellectuals who studied the epic "Manas".  

  

 Қырғыз фольклоры да басқа халықтардың әдебиеті сияқты халық творчествасының кӛп 

жылдық тарихы, ғасырлар жемісі. Қырғыз фольклоры бай да, кӛп жанрлы. Онда басқа елдердің 

ауыз әдебиетінде кездесе бермейтін, ӛздеріне ғана тән тҥрлері кездеседі. Шығыс елдері,оның 

ішінде тҥркі тектес халықтар сияқты қырғыз халқының ауыз әдебиетінде әр алуан жанрдағы 

ҥлгілері кӛп. Қырғыз халық фольклорында аңыз, ертегі, мақал - мәтел, тҧрмыс- салт жырлары, 

кҥлдіргі әңгімелер, мысалдар кең орын алады.  

 Ауыз әдебиетінің кҥрделі тҥрінің бірі – батырлық дастандар. Қырғыз ауыз әдебиетінде, 

әсіресе, батырлық дастандар халық арасына кӛп тараған. Олардың ішінде кӛпшілікке мәлім, халық 

сҥйсіне тыңдайтын «Қожабас», «Олжабай мен Кішімжан», «Қҧрманбек», «Жаңыл мырза» т.б. атты 

батырлық дастандар бар. Осылардың ішінде қай бірінен болсын ӛресі биік, халықтың мыңдаған 

жылдық ӛмірінен елес беретін батырлық дастан – «Манас».  «Манас» жыры қырғыз халқының 

дҥниежҥзілік мәдени асыл қазынаға қосылған інжу – маржаны, ӛзіндік мҧрасы. Ол – ауыз әдебиеті 

шеберлерінің кӛптеген ҧрпағы жасаған, кӛлеміде орасан зор туынды.  

 «Манас» – Манас жасаған басқарған жеңімпаз, ақылды, ержҥрек қырғыз батырларының 

сыртқы жауларға қарсы жорықтарын баян ететін бірнеше дастан циклінен тҧрады [1]. «Манас» 

эпосы негізінен ҥш ҥлкен бӛлімнен тҧрады. Бірінші бӛлімдехалық қаһарманы – Манас, екінші 

бӛлімде Манастың баласы Сейтеке, ҥшінші бӛлімде Манастың немересі Рейтекенің ӛмірі, басынан 

кешкен қызықты оқиғалары, адамгершілік қасиеттері, ерлік істері сӛз болады, зор мақтанышпен 

суреттеледі.  

 «Манас» эпосының сюжеті аса кҥрделі, шым - шытырманға бай болып келеді. Бҧл эпос ӛз 

ішіне кӛптеген, дастандарды қамтиды. Оларда достық, Отансҥйгіштік, ерлік, ер қорғау идеялары 

кӛтерілген. Манастың қалмақ ханы жіберген алып Албасты Қожарт, Кучку, Жолай сияқты 

балуандарды жеңіп, тҥрлі ӛлкелерден келген, ізгі ниетпен келген Ажыбай, Шумақ, Сырғақ, Серек 

және Алмамбет сияқты батырлармен достасып,халықты ауған және қалмақ хандарының 

зҧлымдығынан азат етуі зор шеберлікпен ҧғымды баяндалады. Енді біз осы ҧлы жырдың 

зерттелуі, жалпы адамзатқа таныту жолында еңбек еткен қазақ зиялыларының ҥлесін бағамдаймыз 

[2]. Әлемдік деңгейде ӛз орны, ӛз бояуы бар бҧл эпос арысы – бҥкіл тҥркі халықтарының, берісі – 

қырғыз елінің ҧлттық рухын асқақтатып -ақ тҧр. Ҧлы жыршылары бір бастағанда жарты жыл бойы 

жатқа айтып тауыса алмайтын мҧхит дастан – «Манас» эпосы мыңдаған жылдар бойы дәріптеліп, 

ҧлт тәрбиешісі есебінде маңызды орынға ие. Әлем қартасынан сәбидің алақанындай жерді иеленіп 

жатқан ақ қалпақты қырғыз халқының бҧл эпос – тарихы һәм тағдыры батырлық рухы иесі мен 

киесі. Бҥкіл ғҧмырнамасын ҧланғайыр эпосқа сыйдырып, әрі оны мыңдаған жыл жадында ҧстап 

келген ел – зор қҧрметке лайық. 

Әлем халықтарының фольклорында кӛз жауын алатын небір маржан дастандар мен лиро  эпостар, 

қиссалар мен хикаялар бар. Соның ешқайсысы ӛзінің кӛлемі жағынан «Манас» эпосына тең келген 

емес. «Илиада» мен «Одиссеяны» жазған Гомер хақында грек ойшылы Платон: Бҧл ақын бҥкіл 

Элладаны тәрбиеледі», – деген екен. Салыстырмалы тҥрде айтарболсақ, сол «Илиада» мен 

«Одиссеяның» екеуін қосқанда кӛлемі жағынан «Манастан» 20 есе аз. Ҥнді халқының 
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мақтанышына айналған «Махабхаратаның» ӛзі қырғыз эпосынан 2,5 есе кем. Платон шалдық сӛзін 

жаңғыртсақ: «Манас» –  бҥкіл қырғыз халқын тәрбиеледі. Ғҧмыр бойы басты ҧстаз болып та қала 

бермек. Рухымен ҧлы биікке кӛтерілген сан жағынан шағын халықтың «Манас» эпосы қазақ 

елімен қандай сабақтастығы бар? Оның Алатаудың кҥнгейі мен теріскейінен тең жайлаған қазақ 

еліне нендей қатысы бар? – деген сауал тӛңірегінде ой топтайық [3]. Эпос – қырғыз бен қазақтың 

тӛл тарихы, ортақ қазынасы, тозбас мҧрасы іспеттес. Оған дәлеліміз алдымен аталатын ортақ жер 

– су атаулары десек, екіншіден, «Манастағы» елдің ауызбірлігін кӛксеп, ата жаудан ақ білектің 

кҥші, 54 ақ найзаның ҧшымен теңдік сҧрайтын батырлардың кӛпшілігі қазақтың негізін қҧраған ру 

ӛкілдері.  

 Эпостың басым бӛлігінде ӛзінің ерлігімен, кейде аңқау, аңғалдығы мен баяндалатын 

Айдарқанҧлы Ер Кӛкше қазақ халқының ӛкілі. Ер Кӛкше мен Манас батырдың қанды кӛйлек 

достығы, ҧлты қытай, хан баласы Алмамбет елінен қашқанда ауылына алып келіп, тоғыз жыл пана 

болуы, дҧшпандардың айдап салуымен екеуінің реніші, араға жылдар салып қайта 

табысып,достасуы Ер Кӛкше бейнесін айрықша сондай, кҥрделендіре тҥскен. Бір туған қырғыздың 

баласына қиямет - қайым кҥн туғанда Арқадан Ер Кӛкшенің кӛмекке қалың қолымен алып  ҧшып 

жетуі ежелгі бауырластықтың жарқын кӛрінісі демеске амал жоқ. Бҧл достыққа шегініс жасап, 

бҥгінгі заман кӛзқарасымен бағамдасақ.  

 1986 жылы желтоқсан оқиғасы кҥндері қазақтың қыршындай жастары тоталитарлық 

режимнің темір соққысына жығылып жатқанда ағайын елдің ішінен «ой бауырымдап» тек қана 

қырғыз жастары кӛмекке ҧмтылып еді. Амал не, Қордай асуында ҧсталып, кері қайтарылған. 

Кӛпшілігі жҧмыстан қуылып, оқудан шығарылған. Араға он ғасыр тҥссе де, суымай келе жатқан 

екі халық арасындағы әуезе қылып айтып жҥрер бауырластыққа бас иесің. Мҧндай ҧлы достық 

эпостың тҧла бойынан мол кӛрініс тапқан. Манас отыз екі жасында Алтайды мекендеген 

қырғыздардың қалың кӛшін бастап Алатауға кӛшкенде кӛштің оң қанатын бастап Ер Кӛкше келе 

жатады. Ал, ҧлы жорыққа аттанарда Манастың жанынан тағы да қазақ досы табылады. Кӛрнекті 

Манасшы, жыршы Сағымбай Оразбақов нҧсқасында бҧл тҧс:  

 Сары Арқаны жайлаған, 

 Сан қазағын айдаған, 

 Келістіріп кермеге  

 Кертӛбел ат байлаған...  

 Алтынды сауыт, жез ӛкше,  

 Айдархан ҧлы Ер Кӛкше, 

 Кӛкшенің қолы кӛрінді, 

 Шаң менен әскер кӛмілді,  

 Ӛзенге сыймай бҧрқырап,  

 Ӛзің кӛрген кӛп қазақ,  

 Ӛлеңін айтып шҧрқырап, 

 Батыр Кӛкше келгені,  

 Аттан тҥсіп Манасқа,  

 О да сәлем бергені...деп жырланады.  

 Эпоста мҧнан ӛзге арғыннан Ажыбай, Қоман–Жампыр, Қаражоқа, Алеке, Баубек, Мәжік, 

уақ руынан Ер Қосай, Байымбет, Бағаналы Найманның Ақтаз тайпасынан Ҥрбу сынды аруақты 

ерлердің аты аталады. Моңғол дәуірінен кӛп заман ілгері жасаған, қазіргі кезде қазақ руларының 

негізін қҧрайтын Ҧлы жҥзден – Ҥйсін, Жалайыр, Қаңлы, Орта жҥзден – Арғын, Қыпшақ, Керей, 

Найман, Уақ, Қоңырат, Кіші жҥзден – Алшын, Шеркеш, Кердері, Тама, Тӛлеу, Керейт тайпалары 

Алтайдан Алатауға, Жетісудан Бежинге дейінгі аралықты қамтыған Ҧлы жорыққа, қанды қырғын 

мен 55 ҧланғайыры асқа торқалы тойға, топырақты ӛлімге қырғыз жҧртына бірдей ат салысады. 

Біз бҧл мақаламызда  «Манас» эпосын зерттеуге қазақ зиялыларының ҥлесі жайын сӛз етпекпіз.  

 «Манастай» жыр – дария барша тҥркі жҧртына ортақ мҧра десек те, тҥпкі иесі – қырғыз 

халқы. Осы ҧлт жыршыларының айтуымен Орта Азия мен қазақ еліне тегістей тарады [4]. Тек 

отау – ҥйдің нақышын жарты кҥн бойы жырланатын орасан зор кӛлемді «Манас» эпосын ең алғаш 

болып әлем жҧртшылығына таныстырған қазақ ғалымы Шоқан Уалиханов болатын. Небәрі 21 

жастағы Шоқан қырғыз еліне саяхатқа шықпас бҧрын «Манас» жыры туралы, жалпы қырғыз 

халқының тҧрмыс - тіршілігі, ауыз әдебиеті мен салт дәстҥрі туралы кӛп естіп, оқып – біліп 

қанығады.  

 1856 жылы мамыр айында Жетісу ӛңіріне табан тигізген ғалым ӛзі ынтық болған 

Қарқараның маңындағы, «Манастың бозтӛбесі» тау сілемдерін аралап тамашалайды. Қарқара мен 
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«Манастың бозтӛбесінің» табиғатына сҥйсінген Шоқан ілгері беттеп Ыстықкӛл маңындағы тҥп 

ӛзеннің бір сағасында жайлауда отырған қырғыз жыршысына жолығады. Сол кҥні ғалым 

кҥнделігіне мынадай жолдарды тҥсірген екен. «– 26 май. Бҥгін менде қырғыз жыршысыболды. Ол 

айтқан «Манас» жырының тілі(қырғыздардың) ауызша сӛйлеуінен анағҧрлым тҥсінікті.  

 «Манас» жырының бір тарауы саналатын «Кӛкетай ханның асы» дейтін жырды қырғыз 

ақынның айтуынан жазып алдым – деп, бҧл жырдың алғашқы зерттеушісі қағаз бетіне тҥсіруші 

екенінде аңғармай тек, сӛз шеберлігі мен ой ӛткірлігіне тәнті болғанын жасырмайды. Шоқан 

Уәлихановтың кӛршілес халықтардың рухани мҧрасын зерттеудегі баға жетпес еңбегі оның 

бауырлас қырғыз халқының ауыз әдебиетінің тарихы мен этнографиясын жете зерттеуінен айқын 

кӛрінеді. Орыс географиялық қоғамының баспасынан жарық кӛрген еңбегінде Манасшы – 

жыршыдан жазып алған «Кӛкетай ханның асы» атты тарауын бастырды. Осы жарық кӛрген 

кітабын орыс жҧрты, сол арқылы Европа әлемі ең алғаш рет «Манас» эпосымен танысады. Шоқан 

– «Манас» эпосын тҧңғыш танытушы болды. Шоқан Уалихановтың қырғыз халқының әдеби 

мҧрасы «Манас» жырын жазып алып, ӛз замандастарына алғаш танытып, жырдың жҥйелі тҥрде 

ғылыми айналымға тҥсуіне негіз салды.  

 «Манас» эпосын зерттеушілердің бірі, қазақ ғалымы, академик Әлкей Марғҧлан ӛзінің 

«Шоқан жәнеМанас» –  атты кӛлемді монографиясында ол жайында былай:  «Манас» тарихи 

заманнан таулы Азия қыратында ҧрпақтан - ҧрпаққа мҧра болып келе жатқан қызықты жыр, 

қырғыз халқының айтулы мҧрасы. Бҧл жырды алғаш рет қағаз бетіне тҥсіріп, оны әдебиет 

дҥниесінің белгілі бір кеніші еткен жас ғалым Шоқан еді» –  деп, бҧл жырға, жырды алғаш 

бағалаған, небәрі 21 жаста болған жас Шоқанның ерен еңбегіне әділ баға беріп ӛткен. 

 Ӛткен ғасырдың орта тҧсында ҧлы жазушымыз, ғалым - академик М.Әуезов бауырлас 

халықтың асыл мҧрасына орасан зор еңбек етті, «Манас» боп қалуына толағай мол ҥлесі тиді. 

«Манас» эпосын жайлы арнайы кӛлемді монография жазып, ғылымға тың жаңалықтар әкелді. 

Сонау, Шоқан салған сҥрлеуді даңғыл жолға айналдырды. М.Әуезов жоғарыда атап ӛткен 

манасшылардың нҧсқаларын салыстырып, ғылыми тҥрде талдап ӛткенін ерекше атап ӛтуге 

болады. 

 Қорыта айтқанда,  «Манас» эпосы –  батырлар жырларының бірі. Келешекте әлі де кӛп 

зерттеуді қажет ететін туындылардың бірі.  

 

Пайдаланылған әдебиеттер тізімі: 

 1.«Манас»: Эпос. ІІІ-кітеп. – Фрунзе: Кыргызстан, 1981.  

 2.«Манас»: Эпос. 1-кітеп. – Фрунзе: Кыргызстан, 1981.  

 3.Валиханов Ч.Ч. Собр.соч. т.1, – Алма-Ата, 1961. 

 4.Мамытбеков З., Абдылдаев А. «Манас» эпосын зерттеудің кей бір мәселелері. – Фрунзе. 
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УДК 811.444 

SPECIFICS OF TRANSLATING PHRASEOLOGICAL UNITS FROM ENGLISH TO RUSSIAN 

ЖАРМУХАМБЕТОВА Ж.Б.  

Әлихан Бӛкейхан атындағы №15 тірек мектеп-лицейінің ағылшын тілі пәнінің мҧғалімі,  

Қазақстан Республикасы, Жамбыл облысы, Жуалы ауданы 

 

 Тҥйіндеме. Бҧл мақалада біз фразеологиялық бірліктерді ағылшын тілінен орыс тіліне 

аудару ерекшеліктерін қарастырамыз. Фразеологизмдер сӛйлеу ерекшелігімен мәнерлілігін береді, 

сондықтан олар кӛркем және ауызекі сӛйлеуде кең қолданылады.  

 Резюме. В этой статье мы рассмотрим особенности перевода фразеологизмов с английского 

на русский язык. Фразеологизмы придают речи оригинальность и выразительность, поэтому 

широко используются в художественной и устной речи.  

  

 The translation of phraseological units into English, laconicism, integrity determine their 

significant role in the language, Phraseological units give the speech originality and expressiveness, 

therefore they are widely used in artistic and oral speech. It is very difficult to translate phraseological 

units from English into Russian, because it is necessary. When translating a phraseological unit, the 



8 

 

translator must convey its meaning and reflect its figurativeness, finding a similar expression in English 

and without losing sight of the stylistic function of the phraseological unit. In the absence of an identical 

image in English, the translator is forced to resort to searching for an ―approximate match‖[1]. 

 Good knowledge of phraseology is also necessary in order to be able to restore phraseological 

units that have undergone the "author's transformation" and convey the effect it achieves during 

translation and in other languages, in English, phraseological equivalents are divided into two main types: 

 Constant equal correspondence which is the only possible translation and does not depend on the 

context.This type of translation was called by Ya. I. Retsker "equivalent" in the article, in which the 

question of natural correspondences in translation into the native language was first raised. The author 

believes that since any equivalent correspondence is an equivalent, then this type of translation is best 

called mono-equivalent. This type of translation is inherent in the literal transmission of English 

phraseological units: For example: << time-money >> 

 On the other hand, there may be two or more equivalents of the English phraseological unit in the 

Russian language, from which the one that maximally conveys not only the meaning, but also the linguo-

etymological background of the statement is selected. Such equivalents are called selective. In addition to 

this classification, equivalents can be divided into: 

 1. Full equivalents of English phraseological units. They coincide not only in meaning and lexical 

composition, but also in stylistic and grammatical components. This includes phraseological units of an 

international nature, based on a mythical background.  

 For example: -Augean stables-On the seventh sky - Pyrrhic victory. 

 2.Partial equivalents are equivalents containing lexical, grammatical or lexicogrammatical 

differences with the same meaning in stylistic terms. This type can be divided into:  

 • Partial lexical equivalents are equivalents of English phraseological units, the same in meaning, 

stylistic orientation, but different in lexical composition.  

 For example: -Kill the goose that lays the golden eggs- light as a feather- crows will not peck out 

a crow's eyes. 

  • The second group of partial lexical equivalents includes English phraseological units, the same 

in meaning, stylistic orientation, but different in imagery.  

 For example: -birth in a shirt -a fly in the ointment. 

 Many English phraseological units have no equivalents in Russian. For example, a phraseological 

unit containing realities. When translating this type of phraseological units, it is best to use tracing and 

descriptive translation [2]. Calculation makes it possible to convey to the reader the figurative component 

of the English phraseological unit.  

 For example: The old lady of Threadneedle Street - an old lady from Threadneedle Street 

(English bank).  

 The note helps to understand the translation: Named "old lady" because of its conservatism 

(Threadneedle Street is the street on which it is located). Translation "English bank" does not convey the 

specifics of this phraseological unit. For comparison, we can give an example of such a phraseological 

unit: - When dinner was announced Mr. Dombey took down an old lady like a crimson pin-cushion 

stuffed with banknotes who might have been the identical old lady of ThreadneedleStreet, she was so rich 

and looked so unaccomodating. 

 Nicknames such as John Bull "John Bull", "Uncle Sam - Uncle Sam" and others are best 

conveyed by tracing.  

 No one is a fool always, everyone sometimes - Better a clever fool than a stupid sage. In addition 

to the reception of tracing, descriptive translation is used, that is, the translation of phraseological units 

using a free combination of words. It is especially convenient for conveying terminological phrases that 

do not allow literal translation.  

 For example: Cross the floor of the House - move from one party to another.  

 The dictionary does not allow Russification of English phraseological units when translating them 

into Russian. Therefore, we can agree with the recommendation given in the ―Manual for Translation 

from English into Russian‖: ―When translating figurative phraseological units of any type, never use 

Russian phraseological units containing specific national realities. So, although the English expressions to 

carry coats to Newcastle, what will Mrs. Grundy say in meaning and stylistic coloring correspond to the 

Russian phrases ―to go to Tula with your own samovar‖ and ―what the princess will say‖.  

 Thus, when translating, first of all, it should be established what kind of phraseological unit it is: 

full or partial [3]. It should also not be forgotten that the phraseological units are also characterized by 

homonymy and polysemy. For example, the phrase to burn one's fingers has the meaning of  1.Burn 
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your fingers and  2. Get burned on something, make a mistake. "Don't mention it" can mean "Don't 

remind me of this" and "No thanks, please. 

 " Of particular difficulty for translation are the author's transformations, which may include:  

 1. Introduction of new components into the phraseological circulation. For example: to put the 

cart before the horse - "Let's not put the cart too far ahead the horse". 

  2. Updating the lexical and grammatical composition of the phraseological unit as a result of 

replacing its individual components with other words.  For example: to have a millstone about one's 

neck (wear a heavy stone on your heart) - have an albatross about one's neck (literally - to wear an 

albatross around your neck).  

 3. Splitting a phraseological unit and using its component (or components) as part of a variable 

phrase.  

 4. Bringing the phraseological unit not completely, retaining only a part of the components [4].  

 

List of references: 

 1. Vinogradov V. S. Introduction to translation studies-Moscow: Publishing house of the Institute 

of General secondary education of the RAO, 2016.  

 2. Komissarov V. N. Modern translation studies. Textbook. Moscow: ETS, 2016.  

 3. Komissarov V. N., RetskerYa. I., Tarkhov V. I. Manual for translation from English to 

Russian. - Moscow: Higher school, 2015.  

 4. RetskerYa. I. About natural correspondences in translation into the native language. Sat. 

Theoryandmethodologyofeducationaltranslation.Moscow, 2017.  

 

ӘОЖ 821.512.122 

Б.МАЙЛИННІҢ «ШҦҒАНЫҢ БЕЛГІСІ» ПОВЕСІНДЕГІ ӘЛЕУМЕТТІК 

МӘСЕЛЕЛЕРДІҢ БЕРІЛУ ЕРЕКШЕЛІКТЕРІ ЖӘНЕ БҤГІНГІ МАҢЫЗЫ 

 

ДУЙСЕМБАЕВА И.Ж. 

И.Панфилов атындағы №39 мектеп-гимназиясының қазақ тілі мен әдебиеті пәнінің 

мҧғалімі, Қазақстан Республикасы, Тараз қ. 

 

 Резюме. В статье акцентируется внимание на вкладе БеимбетаМайлина, одного из 

основоположников казахской литературы, в развитие жанра прозы, особенностях 

самоотверженной судьбы женщины-матери, действительности жизни, духе времени, социальное 

положение народа. 

Summary. The article focuses on the contribution of BeimbetMaylin, one of the founders of 

Kazakh literature, to the development of the prose genre, the characteristics of the selfless fate of a 

woman-mother, the reality of life, the spirit of the times, and the social status of the people. 

 

Қазақ әдебиетінде Бейімбет Майлиннің «Шҧғаның белгісі» мазмҧндық тҧрғыдан 

басқалардан ӛзгешеленбейді. Сол уақытта жазушылардың барлығының дерлік ерекше ден қойып, 

кӛп жазған әлеуметтік теңсіздік, әйел тағдырына арналды.  Ал, кӛлемі жағынан ғалым З. Қабдолов 

«бҧл шығарманы повесть деп аталғанымен, ҥлкен әңгіме деуге лайықты» деп санайды. 

Бейімбет Майлин – қазақ прозасындағы ӛзіндік жазу тәсілі бар, ешкімге де ҧқсамайтын, 

айтары айшықты, ойы орнықты қаламгерлердің бірі.  Ӛз туындыларында  адам ғҧмырының  

қҧпиясы кӛп жҧмбақ  сырларын  ашуға тырысады. 

Баяндау мәнері де ӛзгеше. Кӛркем шығарма әңгімелесіп келе жатқан екі адамның  

біріншісіне екіншісінің айтқан тарихи әңгімесі арқылы ӛрбиді. 

Бейімбеттанудағы материалдар мен тарихи деректерде бҧл шығарма арқылы жазушы ӛзінің 

ҥйлену жайын баяндағаны айтылады.  Осындағы басты кейіпкер Әбдірахман секілді Бейімбет те 

ауылда  мҧғалім болған.   Жастық сезіммен кӛңіліне ҧнаған қыздарының  ата-аналары оның жетім  

болғандығына қарап, келісім бермеген.  Осылай, сезім сергелдеңінде жҥрген жазушыға   жары 

Кҥнжамалға қатты ойы кетеді.  Әке-шешесінен бата алмай,  алайын десе берер малы жоқ   
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Бейімбетті қҧлай сҥйген  Кҥнжамал да махаббат дертіне ҧшырайды.   Екі жастың  сезімдерін 

байқап, қызының кӛңілін тҥсінген әкесі   олардың  қосылуына келіседі. 

«Шҧғаның белгісі»  әңгімесі  жігіт пен қыз арасындағы адал махаббатқа  арналған.  Ӛте 

жинақы, жҥйелі, айтары әрі нақты, әрі терең ойлылыққа қҧрылады. 

Бейімбет Майлин бҧл шығармасын  1915 жылы, яғни қазақ даласында Кеңес ҥкіметі 

орнамай тҧрып, жазған.   Сол себепті де, кӛркем  шығармада солақай саясатқа  жалтақтау  жоқ,  

қазақ даласының  бейбіт ӛмірінің жанды  суреті сипатталады.   Жоғарыда айтып ӛткеніміздей,  екі 

адамның арасындағы диаог, ортақ әңгімелесу тҥрінде жазылған   әңгімедегі басты кейіпкер  сол 

заманның кӛзі ашық, санаулы оқымысты жігіт  Әбдірахман.   Әңгіменің қанық, кӛркем ӛрілуінің 

себебі осы Әбдірахманның бір кездегі досының аузымен баяндалуы. 

«Шҧғаның белгісі» әңгімесін жазғанда  жазушы бар-жоғы 21 жаста болады. Дегенмен, 

шығармадағы баяндау мәнері, қысқалыққа қҧрылған терең ойлар, сәтті қолданылған штрихтар 

Бейімбет Майлинді ӛмірдің ерте есейткенін дәлелдейді.  Тіпті, шығарма ішінде жазушының ӛте 

байқампаз екенін, кейіпкерлер мінезін дӛп басып жаза білетінін, ол аз десеңіз шын сҥйіспеншілік 

дегеннің қаншалық қымбат әрі асыл сезім екендігін де аңғарта алған. Жалпы, Бейімбет шығар-

маларына тән ерекше қасиет – ол ӛмірдің ӛзін сол қалпында кӛшіріп отырғандай әсерде боласыз. 

Онда ӛтірік қосу, қиыннан қиыстыру һәм жоқты бар деп айту секілді әдет мҥлде жоқ. Сосын да, 

қай тақырыпты қозғаса да, ол шынайы, таза әрі шыншыл болып шығады. Ғашықтық тақырыбы, 

әрине, атам заманнан бері қарай қай ақынды да, қай жазушыны да толғандырған, бҧл салаға қалам 

тербегендер кемде-кем болар. Әйткенмен, Бейімбеттің ӛрнектеуіндегі махаббат пен ғашықтық 

ойыңды қозғайды, кеудеңе ыстық сезім ҧялатады, жан дҥниеңді дел-сал етеді. Бҧл, әрине, шынайы 

суреттеу нәтижесі. 

Бҧл повестегі әрбір кейіпкердің тҧлғалануында психологиялық  иірімдердің кӛркем қызметі 

ерекше атауға болады. Бҧл ретте заманымыздың заңғар жазушысы  М.Әуезовтің «Прозаға 

психологизм араласпаса,  ӛзгенің бәрі сылдыр су» деген сӛзі ойға оралады. 

Бейімбет Майлин шығармашылығының дара қасиеті – кӛркем туындыларының басты 

баяндаушысы жазушының ӛзі. Жазушы ӛзі кӛзімен кӛрген, басынан ӛткерген ӛмір қҧбылыстарын, 

кезең кӛріністерін кӛркем туындыға айналдырады. 

Бҧл шығарма былай басталады: 

Біз елден шыққанда кҥн де сәскелікке жақындап еді. Ҧшпалы сҧр бҧлттар кӛшкен керуен 

сықылды, тіркесіп оңтҥстікке карай жылжып ҧшып, кҥннің кӛзі біртіндеп ашыққа шығып, жылы 

шырай нҧрын шаша бастады. Әйткенмен солдан соққан салқын жел ӛзінің ӛткірлігімен жҧқа 

киімнен ызғарын ӛткізіп, тоңдырып, сентябрь айының жеткендігін жолаушыға еріксіз ойлатарлық 

еді. 

Біз екеу едік. Менің астымда жортақылау тапал торы ат; жҥргіштеу. Ер-тоқымым ескілеу, 

байлардың малға мінетін ер-тоқымы. Ҥстімде қонған ҥйімнен сҧрап киген шидем кҥпі. 

Қолтығымдағы жыртығынан жел ӛтіп мазамды алыңқырап келеді. Жолдасым отыз-кырықтардың 

шамасындағы жер ортасы адам, сиректеу сақал, мҧрты бар; қара бҧжыр, кҥлімсіреп дӛңгеленіп 

тҧрған қара кезді, пішініне карағанда бір тҥрлі сӛйлемпаз адам секілді.Астында қойшылар мінген 

қаракер бесті, ҥсті-ҥстіне ҧрып отырмаса кейін қалып қала береді. 

Осылай жолаушылап келе жатып, қасындағы адамды сӛйлету мақсатында сҧраған 

«Шҧғаның белгісі» туралы сауалы бҥтін шығармаға ӛзек болады. 

Бейімбет Майлин шығармашылығына жаңаша кӛзқарас тҧрғысынан әлеуметтік мәселелер 

кӛріністерін талдап кӛрелік. 

«Әлеуметтік мәселе  – жаппай және ҥлкен әлеуметтік  топтардың, әлеуметтік 

институттардың  мҥдделеріне  қатысы болатын, қоршаған ортамызда тіршілік  ететін  қарама-

қайшылық жағдай», – деп анықтама берілген.Демек, әлеуметтік мәселелер – әрбір заманның 

сҧранысын, жағдайын бейнелейді. 

Әрбір адам кҥнделікті ӛмірінде кӛптеген әлеуметтік ӛзара әсерлесулермен бетпе-бет келеді. 

Олардың кӛпшілігі адамға ешқандай кедергі келтірмей, қиындықсыз ӛтіп кетеді. Алайда, адамның 

қоғамдағы орнына ӛзіндік әлеуметтік  әсерін тигізетіндері де болады.  Әлеуметтік мәселелер – 

https://kk.wikipedia.org/wiki/%D3%98%D0%BB%D0%B5%D1%83%D0%BC%D0%B5%D1%82
https://kk.wikipedia.org/wiki/%D0%9C%D2%AF%D0%B4%D0%B4%D0%B5
https://kk.wikipedia.org/wiki/%D0%A2%D1%96%D1%80%D1%88%D1%96%D0%BB%D1%96%D0%BA
https://kk.wikipedia.org/wiki/%D2%9A%D0%B0%D1%80%D0%B0%D0%BC%D0%B0-%D2%9B%D0%B0%D0%B9%D1%88%D1%8B%D0%BB%D1%8B%D2%9B
https://kk.wikipedia.org/wiki/%D2%9A%D0%B0%D1%80%D0%B0%D0%BC%D0%B0-%D2%9B%D0%B0%D0%B9%D1%88%D1%8B%D0%BB%D1%8B%D2%9B
https://kk.wikipedia.org/wiki/%D0%96%D0%B0%D2%93%D0%B4%D0%B0%D0%B9
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адамдардың қоғамдағы мінез-қҧлқына тікелей байланысты және соған тәуелді  әлеуметтік 

қҧбылыстардың бҥкіл жиынтығы. 

Әлеуметтік мәселелер табиғат пен адамның ӛзара байланысы, адамдардың, топтардың ӛзара 

қарым-қатынасынан туындайды. Сипатына қарай, саяси, экономикалық, ҧлттық, конфессиялық 

болып бӛлінеді. Бҥгінгі таңда, білім, халықтың тҧрмысы, кҥнкӛріс жағдайы, елдегі ахуал – бәрі де 

әлеуметтік мәселе болып саналады. 

Демек, әрбір кӛркем шығарма – ӛз кезеңінің бейнесі десек, ондағы әлеуметтік кӛріністерді 

жаңаша талап-сҧраныстар деңгейінде саралаудың маңызы арта тҥседі. 

ХХ ғасыр басында әдебиетке қосылып, оның қайсыбір жанрында болмасын ӛнімді еңбек 

еткен Б.Майлиннің орны дара. Б.Майлиннің кейіпкерлері таза қазақи болмысқа ие, таза ҧлттық 

ойлау деңгейінде, рухани ерекшеліктерге ие.  Аталған повестке психологиялық талдау жасау 

барысында «Шҧғаның  белгісі»  жастардың  теңдік, 

еркіндікті  аңсап, әлеуметтік  әділетсіздіктерге  қарсы ҥн кӛтере  бастағанын  шынайы бейнелеген  

шығарма екендігін бағамдаймыз. 

Біріне-бірі себеп, бірінің-бірі салдары  болып  жымдасып келген оқиғаларының 

шынайылығы мен  тартымдылығы, шҧрайлы да суретті  тілінің  сиқырлы  мәнерлілігі, 

әсіресе  махаббат бостандығын  аңсап  әлеуметтік теңсіздікке  қарсы  шыққан Шҧға 

мен  Әбдірахман бейнелерінің айырықша сҥйкімділігі мен сәулеттілігі, сондықтан да 

олардың  тағдыр-талайының  трагедиялық  әсерлілігі хикаяны кӛркемдік-эстетикалық деңгейі  ең 

биік туындылар қатарына қосады. 

Жас зерттеуші Б.Баязитовтің  ҧйғаруынша  «Әдебиетте кӛркем шығарма бойынан ҧлттық 

ерекшеліктер, автор дҥниетанымына тән сипаттар кӛрініс тауып отырады.  Әдебиеттанушылар 

зерттеулерінде жалпыадамзаттық  рухани қҧндылықтарды  басты назарға алғанымен  де, автор 

қолтаңбасына және ҧлттық  ерекшелігіне тән белгілерді айналып ӛте алмайды. Бҧл ерекшеліктерді 

бҥтіннің бӛлшегі ретінде қатар таниды және жаһандық мәдениетке қосылған ҥлес ретінде 

қарастырады». 

Олай болса, бҧл пікір талабын Бейімбет Майлин жоғары шеберлікпен орындаған. 

«Шҧғаның белгісі» повесіндегі жазушының авторлық ізденістерін санамалап отырып,  оның  

тіліне талдау  жасадық.  Жазушы ӛз  айтарын  нақты қайырып,  кӛркем тҧжырымдайды. 

Шығарманың табысы – оның әңгімелеу тҥрінде  жазылғандығы. Және,  әлеуметтік  

мәселелер астарлы беріліп  отырады. 

Бейімбет Майлин  ӛз кӛркем   туындыларында ӛмірлік оқиғаларды дәл тауып, әрбір сӛзді 

орнымен қолданады.  Осы себепті де, жазушы мҧрасы – ӛзінше кең-байтақ кӛркемдік әлем, дара 

кеңістік.  Ана тіліміздің сӛздік қорындағы  айрықша тіркестер, шҧрайлы сӛздерді жазушы қолдана 

бермейді, орнымен, қажетінше талғап, екшеп қолданады. Авторлық ізденістері талдау барысында 

жазушының кейіпкер тҧлғасын берудегі жазушылық мәнерінің ӛзгеше екендігін бағамдадық. 

Қорыта айтқанда,  ХХ ғасырдағы ҥш алыптың бірі, қарымды  жазушы, арқалы ақын, 

дарынды драматург, жалынды журналист, білікті баспагер, шебер аудармашы   Бейімбет 

Майлиннің «Шҧғаның белгісі»  повесі жазылғанына ғасырдан астам уақыт ӛтсе де, ҧлттық 

әдебиетіміздің алтын қорындағы теңдесі жоқ кӛркем туынды болып саналады.  Жазушының  

авторлық  ізденістері   арқылы қаламгерлік машығының, суреткерлік шеберлігінің ӛзіндік 

сырларына қанықтық. 
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УДК 37.058 

THE DEVELOPMENT OF LISTENING SKILLS AT THE SECONDARY LEVEL OF FOREIGN 

LANGUAGE TEACHING IN SCHOOLS 

БИБАСАРОВА Ф.К. 

Әлихан Бӛкейхан атындағы №15 тірек мектеп-лицейінің ағылшын тілі пәнінің мҧғалімі, 

 Қазақстан Республикасы, Жамбыл облысы, Жуалы ауданы 

 

 Тҥйіндеме. Бҧл мақалада мектептерде шет тілін оқытудың орта деңгейінде тыңдау 

дағдыларын дамыту мәселелері қарастырылады. Тыңдау – бҧл оқушыларды дамыту ҥшін ең қиын 

дағдылардың бірі, сонымен бірге ең маңыздыларының бірі.  

 Резюме. В данной статье рассматривается проблемы развитие навыков слушания на среднем 

уровне обучения иностранному языку в школах. Умение слушать – один из самых 

сложныхнавыков для развития учеников, но в то же время один из самых важных.  

 

 Saying that language learning is the main direction of communication does not exclude the 

possibility of listening, because understanding is the basis of communication. Communication is seen as 

an exchange of thought tokens, in other words, the student must not only understand the forms of foreign 

language, sound segments, word forms, sentence structures, but also learn to interact with the context to 

limit possible meaning.  

 Some teachers consider listening to be the easiest skill to learn, but most students find it the most 

difficult. This contradiction requires us to know that there are some aspects of listening training. If the 

reading load of listening does not arise from the difficulty of decoding signals, where does it come from? 

In the usual practice of communication in our native language, the language grows in context, and the 

context in the foreign language must be created, because the more we know about the situation, the easier 

it is to understand the language used.  

 This made listening one of the most important skills we develop for our students. By developing 

good listening skills, we develop our students' ability to learn on their own, because if they hear correctly, 

they can multiply accurately, improve their grammatical understanding, and develop their own 

vocabulary. It is important that students take more control of their FL knowledge and address them. Ellis: 

―Students achieve control through meaningful learning. To develop control, the student must practice in a 

"real environment". 

 Growth, however, is more specific about the nature of listening comprehension development and 

suggests: ―Listening education should focus on introducing students to difficult listening texts and 

pedagogical problems and motivating students to address misunderstandings. This means that we need to 

increase the amount of language that the learner can use and the situations that can be solved. In addition, 

Rostnoted: "The development of listening skills will be to some extent quantitative, which means an 

increase in knowledge, and to some extent qualitative, offers an appropriate choice of answers ... The 

development of knowledge and language is a prerequisite for LC development". 

 Attention is paid to the linguistic content, the types of text, and the method of 42 conveying what 

material or background material is most useful for the development of listening skills. Listening texts and 

accompanying tasks are used not only to develop listening comprehension, but also as input data for 

learning a new language. Traditionally, audio texts used to develop listening comprehension are usually 

written specifically for this purpose. Authors wrote such texts to be rich in linguistic features, usually the 

grammar or vocabulary they sought to teach.  

 However, there is strong linguistic and pedagogical evidence against the use of such "fictional" and 

simplified texts. Dirven analyzed the checked texts in English textbooks as a foreign language and found 

that they differed in many ways from the actual speech [1]. This includes too much information, too much 

writing, too much order, and too much structural repetition. Seliger ―... for many years, respect for the 

natural features of language has been lost in English teaching ... teachers do not allow him to accept all 

invented or adapted texts ... they have no virtue. Nunan also talks about the language used in the 

classroom: "If we want to learn the language we use, we have to learn a specific language designed for a 

specific communicative purpose". 

 Rostalso sees pedagogical arguments against the use of simplified listening materials. He argues 

that "this deprives listeners of the challenge of understanding a complex language, and by undermining 
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the cultural richness of the language; we undermine the students' research process." We will close the 

process". 

 Applies to the development of listening comprehension by offering listening comprehension tasks. 

These tasks are designed to help listeners identify meanings in texts and model the types of information 

conveyed in a natural communicative context. They try to recreate the goals of true listening. Assignment 

delivery is about helping, guiding, directing, and assisting students to identify meaning from texts.  

 They should be designed "as a tool for listening practice by focusing students' attention on the 'key 

ideas' in the listening passage." In addition to asking questions, there are a number of listening tasks, such 

as using maps, images, true / false, mcq, charts, and matching. Performing the listening task gives a 

controllable result. Outcomes are seen as a key aspect of task design, as they are "... a definite point of 

assessment in learning activities". He added that "the result of the task will allow students and teachers to 

assess their interpretation of texts by ear and compare their interpretations with a native speaker, which 

will contribute to the qualitative development of listening skills." , he must remember that the complete 

reproduction of all the information in the audio text is an unrealistic hope, which is not followed even by 

native speakers.  

 Listening tasks that are meant to train should be success-oriented and build up students' confidence 

in their listening ability.  

 A typology of listening comprehension tasks  

 A-prelistening activities 

 The activities chosen during pre-listening may serve as a preparation for listening in several ways. 

Duringpre-listeningtheteachermay: 

 check students' background knowledge of the topic and linguistic content of the text.  

 provide students with the background knowledge necessary for their 43 comprehension of the 

listening passage or activate the existing knowledge that the students possess . 

 clarify any cultural information which may be necessary to comprehend the passage  

 make students aware of the type of text they will be listening to, the role they will play, and the 

purpose(s) for which they will be listening. Samplepre-listeningactivities:  

 looking at pictures, maps, diagrams, or graphs 

 reviewingvocabularyorgrammaticalstructures 

 readingsomethingrelevant 

 predicting the content of the listening text  

 doingguidedpractice 

 B-while listening activities 

 Listening activities are directly related to the text, and students perform it during or immediately 

after listening. If students complete a written task during or immediately after listening, the teacher should 

allow them to read before listening. Students should focus on the listening task. Before you start listening, 

you should explain the task instructions so that you don't have to worry about understanding what to do 

[2].  

 Writing should be kept to a minimum, as the main goal is to understand, not produce. The need to 

write while listening can distract students from this main goal. If the written answer is given after the 

hearing, the task may be more difficult. Questions should be organized in such a way that they are 

directed to the listener through the text. Global challenges, such as getting a main idea or topic, should be 

integrated so that students' attention is drawn to all the important elements of the text to understand. 

Before beginning the hearing, students should repeat the questions they answer orally or in writing after 

or during the hearing.  

 Sample while-listening activities 

 listeningwithvisuals 

 fillingingraphsandcharts 

 following a route on a map  

 checking off items in a list such as true/false or mcq 

 listeningforthegist 

 searching for specific clues to meaning  

 completingcloze (fill-in) exercises  

 C-post listening 

 After listening, comprehension may be evaluated through a particular task in order to measure the 

overall progress in listening . At this stage,the teacher has to decide if the tasks used were appropriate for 
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the listening purpose. There are two common forms that post-listening tasks can take. These are reactions 

to the content of the text, and analysis of the linguistic features used to express the content.  

 Reaction to the text 

 Of these two, I find that tasks that focus on student’s reaction to the content are 44 most important. 

Again this is something that we naturally do in our everyday lives. Because we listen for a reason, there is 

generally a following reaction. This could be a discussion as a response to what we've heard - do they 

agree or disagree or even believe what they have heard? - or it could be some kind of reuse of the 

information they have heard. 

 Analysis of language 

 The second of these two types of listening involves students focusing on the linguistic features of 

the text. This is important in terms of developing their language skills, but less so in terms of developing 

students' listening skills.  

 Hearing is the most widely used language. It is estimated that adults spend almost half of their 

talking time listening, and students receive up to 90% of the information in school by listening to 

instructors and each other. However, language learners often do not feel the effort needed to develop 

listening skills [3].  

 Listening skills allow a person to understand what is being said and respond to what is being said, 

helping to explain his answer to his opponent, which is the basis for speaking. Ways to avoid mistakes 

and modern methods of developing listening skills are shown. Thus, it can be said that the set goals have 

been achieved. At present, technology is developing rapidly, and teachers have more opportunities to use 

different types of technical training. This course work seeks to systematize the teaching of listening 

comprehension strategies and techniques in order to identify the most common listening difficulties from 

the student's point of view. review and model the lesson, taking into account these details.  
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ҚАЛҚАМАН САРИН ПОЭЗИЯСЫНДАҒЫ АЗАМАТТЫҚ ӘУЕН  

КӚРІНІСТЕРІ ЖӘНЕ АҚЫНДЫҚ ІЗДЕНІСТЕР 

 

ҚОСАРОВА А.Қ. 

И.Панфилов атындағы №39 мектеп-гимназиясының қазақ тілі мен әдебиеті пәнінің мҧғалімі, 

Қазақстан Республикасы, Тараз қ. 

  

 Резюме. Калкаман Сарин один из поэтов которы имеет свое место в мире литературы. 

Творчество Калкамана Сарина полно нежной любви и загадочных чувств. В статье исследуется в 

произведениях поэта концепция патриотизма, дух и патриотизм нации, любовь к стране, 

милосердие к человечеству. 

 Summary. Kalkaman Sarin is one of the poets who has his place in the world of literature. The 

work of KalkamanSarin is full of tender love and mysterious feelings. The article explores the concept of 

patriotism, the spirit and patriotism of the nation, love for the country, and mercy for humanity in the 

poet’s works. 

 

         Қоғамның, заманның, уақыттың ӛзгеруімен бірге рухани дағдарыс кезеңі де келіп жетті. 

Болашақты болжау ӛте қиын еді. Бҥгінгі қазақ поэзиясындағы ақындық ізденістерді айқындау 

барысында азаматтық әуен кӛріністерін талдауға ҧмтылдық.  

         Бҥгінгі әдебиеттегі ақындық ізденістермен дараланған ақындар арасынан біз де ӛз ғылыми 

жҧмысымызда кӛрнекті ақын, халықаралық, республикалық жыр мҥшәйралардың жҥлдегері, 
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«Шабыт» фестивалінің лауреаты, «Алтын қалам» әдеби сыйлығының жеңімпазы, Қазақстан 

Республикасы Ҥкіметінің «Дарын» мемлекеттік жастар сыйлығының лауреаты, Жазушылар 

одағының мҥшесі Қалқаман Сарин мен Ерлан Жҥністің поэзиясының тақырыптық арналарын 

айқындап, ӛлең-сӛз қҧдіретін бағындырудағы дара шеберлігін мазмҧндауға ҧмтылдық.  

         Қалқаман Сарин Айымғазыҧлы – 1978 жылдың 2 қаңтарында қазіргі Шығыс Қазақстан 

облысы Абай ауданының Арқат ауылында дҥниеге келген. 1994 жылы орта мектепті, 1998 жылы 

Л.Н.Гумилев атындағы Еуразия ҧлттық университетінің тарих факультетін бітірген. 2001-2003 

жылдары аспирантураны тәмәмдаған. Еңбек жолын ҧстаздықтан бастап, 1998 жылдан 2008 жылға 

дейін Қазақ Ҧлттық Музыка академиясында оқытушылық қызмет атқарған. Бірнеше 

Халықаралық, республикалық жыр-мҥшәйраларының жҥлдегері. Халықаралық «Шабыт» 

фестивалінің лауреаты, «Алтын қалам» әдеби сыйлығының жеңімпазы. Қазақстан Республикасы 

Жазушылар одағының мҥшесі. «Арманымның бейнесі» атты жыр жинағының авторы. «Жібек 

сезім - Жҥрек сӛзім» деп аталатын ӛлеңдеріне жазылған әндер мен ӛлеңдерінің авторлық 

ҥнтаспасын шығарған. Ел ішіне кеңінен танылған «Қызыма», «Кҥзгі бақ», «Жібек сезім», т.б. ән 

мәтіндерін жазған. Бҥгінде ол Л.Н.Гумилев атындағы Еуразия ҧлттық университеті ректорының 

кеңесшісі, «Астана» телеарнасындағы «Кеш емес» ток-шоуында жҥргізуші болып істейді.  

        Тәуелсіздік тудырған тақырыптық арналардың бірі – Астана туралы Қ.Сарин: 

        Сан ғасыр армандаған Алаш бабам, 

        Жалғанды жалт қаратты жаңа Астанам. 

        Бірлікті байрақ етіп болашаққа, 

        Барайын, уа, Жаратқан жол аш маған-ды,-деп  

жырласа, ғашықтық, махаббатқа арналған жырларында лирикалық әуен былай тӛгіледі: 

        Ризамын тағдырыма, 

        Арқау боп ән-жырыма, 

        Қамқор боп жан-мҧңыма, 

        Жаныма сен келесің! 

       Мҧнда тіпті махаббат сезімін сипаттарлық еш суретті сӛз жоқ. Соған қарамастан, сҥйіспендік 

кҥй толық, анық аңғарылады. Бҧған қарағанда, сҥюші жанның сезімін, тілегін кӛркем жырлаудағы 

сәттілік тек бейнелі тіркес, ерекше айшық-алмастыруларға ғана байланысты емес.  

        Жаңа тақырыптарды жырлау арқылы кӛркем поэзияға соны идеялық-тақырыптық, кӛркемдік 

ізденістер сыйлауда Қ.Сарин де аянып қалмады. Әсіресе, ақын қаламынан еліміз тәуелсіздік 

алғаннан кейінгі әртҥрлі қоғамдық ӛзгерістер, әлеуметтік оқиғалар жыр болып тӛгіліп, ӛмір 

шындығы ӛлең болып ӛрілгені шындық. Елім, жерім деген небір жайсаң азамат ағалар ел сӛзін 

сӛйлегені, жерім деп егілгені ҥшін жазықты болды. Осы бағытта Қ.Сарин былай деп жырлайды: 

        Не кӛрдің сен қара жҧлдыз, қара аспан, 

        Қан жҧттың ба сен де қайсар қазақтан.  

        Ӛрімдей қыз ӛлмес ерлік жыры боп, 

        Саған қарай рухы ҧшып баратқан. 

       Тҧтастай алғанда, ақыннан қоғамдық шындықтың бейнесін тануға болады. Ӛршіл батыл ақын 

уақыт белгісін ӛз туындыларында ішкі қайшылығымен ӛткір бейнелейді. Ақын ӛлеңдерінен ел, 

халық тағдырына алаңдаған кҥрескер азаматтық тҧлғасын танимыз.     

         Уа, еркіндік! 

         Қҧның немен ӛлшенді?! 

         Сені кӛксеп 

         Боздақтарым ӛлсе ӛлді! 

         Сенсің менің ең ғажайып ӛлеңім, 

         Ең шуақты, 

         Ең шырайлы, 

         Ең шерлі! 

         Әр таңыңды сҥйіншілеп тҧрайын- 

         Қҧдай берген ғҧмырымда ӛлшеулі! 

         Тәуелсіздік тудырған тақырыптық арналарды бағындырудағы ӛлең ӛлкесіндегі айшық-

ӛрнектері қазіргі қазақ лирикасының тақырыптық-идеялық даму ерекшелігін кӛрсететін, 

кӛркемдік кӛкжиегінің негізгі сырларынан сыр шертетіні даусыз. Және, тҧлғалық қалыптасқан аға 

буын ақындар «Мені» арқылы қозғалған тәуелсіздік, ӛмір турасындағы ойлар-рухани-эстетикалық 

нәр беріп, дҥниеге шыр етіп келген жас сәбиден бастап, еңкейген кәріні де тҧңғиық сырларға 

жетелейтін қайнар бҧлақ екені анық. 
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         Ақын – ӛз заманының перзенті. Дарынды ақынға ӛз кезеңінің айтулы оқиғасы ерекше ықпал 

жасайды. Заман тынысы, қоғам жайы, ондағы қалыптасқан психология мен кертартпалық ақын 

жанын тҥрлі кҥйге бӛлеп, ӛлең тақырыптарына айналдырады. 

         Ақын да – жоқ іздеген адам. Ақынның жоғы тіпті кӛп болуы мҥмкін. Бірақ оның ӛмірден де, 

ӛзінен де іздейтіні – ақын мен оқырман аралығын жалғайтын алтын арқау. Оның іздегені, 

жырлағаны – оқырман кӛңіліне дӛп тиіп, оның да жоқтаған жоғының жоқшысы болуы шарт. Осы 

тҧрғыда, ӛзіндік кӛркемдік ізденістерімен дараланатын Қалқаман Сарин поэзиясында тәуелсіздік 

тудырған тың тақырыптық арналардың қай-қайсысы болмасын ақынның азаматтық тҧлғасы мен 

нәзік лиризммен ҥндесіп жатады.  
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№ 1 мектеп-гимназиясының 7 сынып оқушысы,  

Қазақстан Республикасы, Жамбыл облысы, Байзақ ауданы 

                                                            БЕРДЫБАЕВА Г.Б. 

 № 1 мектеп-гимназиясының  қазақ тілі мен әдебиеті пәнінің мҧғалімі,  

Қазақстан Республикасы, Жамбыл облысы, Байзақ ауданы 

 

 Резюме. В статье рассматривается познавательная сущность и значение произведений 

К.А.Ясави. 

 Summary. The article considers the cognitive significance and significance of the works of 

H.A.Yasavi.  

 

 Қ.А.Ясауи шығармалары негізінен бҥкіл тҥркі халықтарына ортақ аса қҧнды әдеби мҧра 

болып табылады. «Диуани Хикметтен» қазақ халқының кӛне дәуірдегі әдебиетіне, мәдениетіне, 

тіліне, тарихына, этнографиясына, әдет-ғҧрпы мен сал-дәстҥріне қатысты маңызды деректерден 

ақпарат алуға болады.  

 Тҥркі халықтарының орта ғасыр кезіндегі, яғни Ислам мәдениетінің ықпалының дамып, 

ӛркендеп, кҥшеюі және тҥбегейлі араб жазуына ауысуы мен кӛшуі сияқты оқиғалар тарих 

сахнасына кӛптеген ойшылдар мен данагӛйлерді алып келді десек болады. Сонымен қатар Ислам 

мәдениетінің әсерінен шығыс әлемінде сопылық ағымнын әсері орасан кҥшейіп, бірте-бірте 

канатын кеңге жая тҥскен кез болатын. Осы кезеңде елдің бірлігін, халыктың татулығы мен 

ынтымағын, адамгершілік пен имандылықты, жақсылықты, адалдықты тілге тиек еткен, соны жыр 

етіп, ӛз шығармаларына арқау еткен тҧлғалар аз болған жоқ. Солардың бірі, әрі бірегейі–

Қ.А.Ясауи болған. Қожа Ахмет Ясауидің шығармасы «Диуани Хикмет» деп аталады.  

 «Диуани Хикмет» шығармасының ӛзіндік танымдық, лингвистикалық мәні мен маңызы ӛте 

зор. Кӛптеген тҥркі халықтары, соның ішінде иран, тҥркімен, тҥріктер, әзірбайжандар «Хикметті» 

ӛз тілдеріне аудармай-ақ таза оқи алады. Бҧл исламнан хабары бар кез-келген жанға «Диуани 

Хикмет» тілі ӛте жеңіл, әрі тҥсінікті болып келеді деуге болады. Оны тҥсіне, мән бере, 

мағынасына ҥңіле қарап оқыған әрбір сауатты адам Ахмет Ясауи жырларының қыпшақ тілдеріне 

ӛте жақын екенін анық байқар еді. Шығарманың тілінің лексикалық ерекшеліктері әсіресе, 

лексикогеографиялық ерекшеліктері, этносипаттары мен этномәдени ерекшеліктері «Диуани 

Хикмет» тілінің қыпшақ диалектісіне жақын деп кесіп айтуымызға мҥмкіндік береді. Отырықшы 

https://adebiportal.kz/
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тайпалардың қолданған кәсіби тілінен гӛрі, кӛшпенді халықтардың тҧрмысына тән қолданылатын 

қажетті кӛптеген сӛздер шығарманың әр бетінен ҧшырасады. Мысалы, «мал-мҥлік», «гҥл», 

«лашын», «сҧңқар, «бӛрік», сақалшаш», «ата-баба», «аға», «іні», «қазына», «байлық» және тағы да 

басқа. Бҧл аталған сӛздер тек мағыналық жағынан да емес, сонымен бірге олардың айтылуы мен 

жазылуы да қазіргі қазақ тілінде де осы кҥйде айтылып, жазылатынын аңғарсақ, бҧның нақты 

дәлел екенін кӛру қиын емес сияқты [1].  

 Қожа Ахмет Ясауи ӛз шығармасында сопылық діни ілім туралы кӛп сӛз ете отырып, шын 

мәнісінде бҧл ілім мен білімнің, данагӛйліктің анық қайнар кӛзі деп санайды, ал сопылық ілімнің 

барлық қыр-сырын білмейтін адамды Ясауи «надан», «тҥк білмейтін», «ӛтірікші», «жалған 

сӛйлеуші» тіпті мҧндай адамдарды «жалған сопы» деп те кӛрсетеді. Ал мына ӛлең жолдарында 

Ясауи дҥнием бар деп дҥниеңе сене берме, ата-анаң мен туысыңды ойла, солардың қамын жаса, 

дҥние ҥшін қам жеме, кісінің малына қол сҧқпа деп жазып кӛрсетеді.  

 Мысалға мына жолдарда дәл осылай жазылған: 

 Білгейсің бҧ дҥние барша елден ӛтер,  

 Малға да сенбе, бір кҥні қолдан кетер.  

 Ата-ана, қарындас қайда кетті ойлап кӛр,  

 Тӛрт аяқты шабан ат бір кҥн саған жетер.  

 Дҥние ҥшін қам жеме, хақтан ӛзгені деме,  

 Сират кӛпірі тҧрар кісі малын жеме.  

 Бҧл ӛлең жолдарынан нәпсіқҧмарлықты, надандық пен дҥниеқоңыздықтың пайдасы жоқ 

екендігін, ондай қасиеттерден аулақ жҥру керектігі туралы сӛз қозғап, адамның дҥниетанымдық 

қасиетін дамытуға ӛз ҥлесін қосады. Қожа Ахмет Ясауи және оның «Диуани Хикметі» аркылы 81 

сопылық тҥркі тілдес халықтардың рухани танымында, мәдениеті мен тілінде, сӛздік қорында 

шешуші орын алды деуге болады. Сопылық философиялық жҥйе ретінде адамдардың 

дҥниетанымының қалыптасуына, дамуына, ӛркендеуіне, ерекшеленуіне ҥлкен ықпал жасады. 

Бҧған дәлел ретінде Қожа Ахмет Ясауиден кейінгі кӛптеген қазақ ақын, жырауларының, 

жыршыларының шығармаларынан да сопылыктың тікелей әсерін байқауға болады.  

 Ал тӛмендегі ӛлең жолдарынан да осы іспеттес мәнді сӛздерді аңғаруға болады:  

 Ел-жҧрт, туыс ешқайсысы болмас жолдас, 

 Мәрт болғайсың: ғҧмырың желдей ӛтер, ғарыб бас. 

 Қҧл Қожа Ахмет, тағат қыл, білмейсің ӛмірің неше жыл, 

 Асыл тегің су менен кҥл, тағы айналып боларсың кҥл, – дейді.  

 Яғни, қысқа берілген ғҧмырымызда бәріміз саналы ӛмір сҥрейік, бізге берілген жарық 

дҥниені бағалайық, қадірлейік, бағасына жетейік деп сипаттайды [2]. 

  Ясауи ӛзінің айналасын қоршаған жамандық пен жаман қасиеттерден ӛз бойын осылайша 

ғана адал сақтауға, аулақ жҥруге болады деп тҥсіндіреді, ақын ӛзінің 15 хикметінде:  

 Наданменен ӛткен ӛмірің тозақ болар,  

 Надан барса, дозақ та одан қашар, 

 Наданменен дозаққа қылма сапар,  

 Наданмен қазан айындай солдым, міне. 

 Дҧға қыл надандарға мойын бҧрмай,  

 Хақ тағала қолдаса, тіптен оңай, 

 Надандар сорласа, жҥре бер халін білмей, 

 Надандардан жҥз мың жапа кӛрдім, міне.  

 Қ.А.Ясауи– ӛзінің бҥкіл саналы ғҧмырын туған еліне, жҧртына, тіпті жалпы тҥркі дҥниесіне, 

әсіресе болашақ ӛсіп келе жатқан жас ӛскелең ҧрпақтың тәлім-тәрбиесіне, танымына, мінез-

қҧлқына жҧмсаған ғҧлама ғалым қаламгер [3].  
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ХАЛЫҚ ФОЛЬКЛОРЫНДАҒЫ САТИРА МЕН ИРОНИЯНЫҢ КӚРІНІСІ 

 

СКАКОВА М.А. 

№26 орта мектебінің қазақ тілі мен әдебиеті пәнінің мҧғалімі, 

Қазақстан Республикасы, Тараз қ. 

 

 Резюме. В статье рассматривается выражение сатиры и иронии в народном фольклоре. 

 Summary. The article examines the expression of satire and irony in folk folklore. 

 

 Қазақ ауыз әдебиетінің бір тҥрі – шешендік ӛнер. Шешендік ӛнер – ақындық айтыс секілді 

қазақ әдебиетінің ӛзіндік ерекшелігін кӛрсететін негізгі жанрларының бірі. Шешендік сӛздердің 

ерекшелігі – олар кӛбінесе дауласу ҥстінде, билік шешім айтылған кезде немесе екі кісі тілдесіп, 

сӛз қағысқан кезде туған. Шешендік сӛздерге нәр беріп, оның ӛзегі болатын – тауып айтылған, 

ҧтымды, ӛткір жауап, қағытпа сӛз. Шешендік сӛздер жанрлық белгілеріне қарай: шешендік дау; 

шешендік толғау; шешендік арнау деп жіктеледі. Дегенмен, қазақ әдебиетінде шешендік сӛздің 

аясы ӛте кең. Тек дауласу, сӛзбен қағысу, пікір таласу тҥріндегі шешендік сӛздерді бӛлек 

алғанның ӛзінде де, шешендік сӛздердің қазақ ӛмірінде неше алуан жағдайларда туып, кең қанат 

жайған. Сондықтан шешендік сӛздер қҧрылысы, ырғақ-әуені жағынан ҥлкен екі топқа бӛлеміз: 

ырғақты қара сӛзге қҧрылған пернелі сӛз тҥрі, белгілі ӛлшемі бар, жыр тҥріне жақын термелісӛз 

тҥрі. 

Қазақ шешендік сӛздері жалпы шешендік ӛнерден ӛзіндік ерекшеліктері бар. Ең алдымен, 

қазақ шешендерінің сӛздері ауызша айтылып, ауызша сақталған. Сондықтан олар кӛп жӛндеуден 

ӛтіп, халық шығармасы ретінде жеткен. Шешендік ӛнер – кӛрген-білгенді кӛкейге тоқып кӛп 

ҥйренуді, талай тартысқа тҥсіп жалықпай жаттығуды тілейтін ӛнер. Нағыз шешен ҥшін сӛзге 

шебер болу жеткіліксіз, ол табанда тауып сӛйлейтін тапқыр, топта тайсалмай сӛз бастайтын батыл, 

сӛз сайысында сабырлы болуы шарт. Сондықтан шешендік ӛнердің қиындығы туралы ел 

арасында: 

«Кӛш бастау қиын емес, 

Қонатын жерде су болса, 

Қол бастау қиын емес,  

Шабатын жерде жау болса, 

Шаршы жерде жау болса, 

Шаршы топта сӛз бастау қиын, 

Шешуін адам таппас дау бар» [1,48б.]. 

Асылы, шешен кісі ӛз заманының озат ойшылы, кӛкейге тоқығаны кӛп, ақылды азамат 

болуы керек. Бізге есімдері аңыз болып жеткен Жиренше, Аяз би, Тӛле, Қазыбек, Әйтеке, бергісі 

Исатай мен Сырым, Бӛлтірік, Сапақ шешендер сондай от ауызды орақ тілді адамдар болған. 

Шешендік ӛнердің асыл арқауы билердің шешендік сӛздерінде жатыр. Билер ӛз заманының 

тарихшысы, заңшысы, ақылшысы. Мысалы, ХІІ-ХІІІ ғ. Майқы би, ХІҤ-ХҤ ғасырлардан Жиренше 

шешен, Асан атымен байланысты халық есінде сақталған, біздің дәуірімізге жеткен ӛсиет, насихат, 

нақыл сӛздерде жоқшылықтың, шапқыншылықтың ауыр азабы халықтың бейбіт ӛмір, жайлы 

қоныс туралы арманы мен қиыншылықтарға қарсы кҥресі бейнеленген. ХҤІІ-ХҤІІІ ғасырдағы 

шешендік ӛнерде Қоқан, Жоңғар, Қалмақтарға қарсы кҥресі идеясы бар. Тӛле, Қазыбек, Әйтеке, 

Сырым, Жәнібек аттары мен байланысты елді бірлікке, ауызбіршілікке ҥндеу сарынын байқаймыз. 

Сатира, юмор қазақ ауыз әдебиетінің шешендік сӛздер саласында мол. Бҧл тҥр кӛбіне сӛзбен 

қақтығысып, пікір аңдысып отырғанда даукер боп жҥйеге жҥгінгенде туады. Яғни, оның туу, 

айтылу жағдайы мен міндет-мақсатының ӛзі сын-сықақты талап етеді. 

Шешендік сӛздерде сатира әрқилы сипатта кӛрінеді. Бірде ол ҧрланып, бҧғып, байқалмай тҧрады. 

Халық дана, халық тапқыр. Ол алып та, шалып та жығады. Бірде ӛз сынын ашық тҥрде сарказммен 

айтса, бірде емеурінмен, тҧспалмен, ишарамен аңғартады. Айқайлап, сӛгіп, жекіп айту ҥнемі 

әсерлі, тиімді болмайды деп қарайды. Майдалап, жақауратып шеней отырып, ақыл айтады, 

қамқоршы болады. Мысалы,  

«Жапалақ қҧс мақтанса, 

Жардан тышқан алдым дер. 

Жаман адам мақтанса, 

https://www.translate.ru/%D0%BF%D0%B5%D1%80%D0%B5%D0%B2%D0%BE%D0%B4/%D0%BA%D0%B0%D0%B7%D0%B0%D1%85%D1%81%D0%BA%D0%B8%D0%B9-%D1%80%D1%83%D1%81%D1%81%D0%BA%D0%B8%D0%B9
https://www.translate.ru/%D0%BF%D0%B5%D1%80%D0%B5%D0%B2%D0%BE%D0%B4/%D0%BA%D0%B0%D0%B7%D0%B0%D1%85%D1%81%D0%BA%D0%B8%D0%B9-%D1%80%D1%83%D1%81%D1%81%D0%BA%D0%B8%D0%B9
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Жақсыны аяқтан шалдым дер, 

Сол жерде бір теңеліп қалдым дер» [2,202б.], – 

немесе: 

«Табансыз жолдас серігін жайға тастар. 

Табанды жолдас серігін қиынға бастар» [2,202б.], – 

деген шешендік сӛздерде, бір қарағанда, сын-сықақ жоқ сияқты [2,202б.]. Бҧл мысалдарда осы әдіс 

қолданылған. Оларда қос қилы сыр-сипат бар. 

Алғашқы сӛзде, бір жағынан, кейбір надандардың жақсының етегінен алғанына мәз 

болатынын, соны ӛзіне мәртебе кӛретінін, «ҥйттім», «бҥйттім» деп мақтан ететінін жанамалап 

мінесе, екінші жағынан, жалпы жҧртқа солардай болма деп ӛнеге айтып отыр. Екінші сӛзде әрі 

опасыздықты, қорқақтықты сынаса, әрі табанды бол, дос ҥшін жаныңды сала біл, қиын-қыстау 

сәттерде оның қасынан табыл деген ӛсиет жатыр. Мҧндай шешендік сӛздерді Т.Қожакеев осы 

қасиетіне қарап дидактикалық сатира деп атайды. Бҧл тҥр он тоғызыншы ғасырдың екінші 

жартысына дейінгі кӛп ақындардың толғау, термелерінде жиі ҧшырасады.  

Ақан сері шығармашылығынан осы ҥлгіні кӛп кездестірген ақын-ғалым Әбділда Тәжібаев 

оны «...ақыл-нақыл мен сатираның қҧрамдысы, қосауыз мылтық» деп ӛте әдемі бейнелеп айтады 

[3, 41б.]. 

Кейбір шешендік сӛздер дидактикасыз, таза сатира тҥрінде айтылады. Мысалы: 

«Байды қҧдай ҧрарда, 

Барымталасып дау бастайды. 

Кедейді қҧдай ҧрарда, 

Егін салып, сусыз тастайды. 

Қатынды қҧдай ҧрарда, 

Ел қыдырып, ҥйін иесіз тастайды. 

Ҧлықты қҧдай ҧрарда 

Елдегі ақымақтың  сӛзін қостайды» [2,202б.], – 

деген шешендік  сӛзде ешбір дидактика жоқ. Байдың барымташыл, даукестігі, кедейдің салақтығы, 

қатынның қыдырымпаздығы,  ҧлықтың бҧзықтығы ашық та тура сыналған. Олардың бҧлай етуі – 

қҧдайдың ҧрғаны, яғни, қасиеттен айырылып,  оңбағаны дейді шешендік сӛз. Оның ҧрлыққа ауыз 

салуының ерекше мәні бар. Бҧл – қоғамдық қҧрылысқа, оны   билеушілерге  тура айтылған 

шешендік сатира. 

Шешендік  сатираның бірсыпырасы қарасӛз болып келеді. Мысалы, қымыз ішіп қызара 

бӛртіп отырған билердің ҥстіне бір қойшы келіп қалады.  Ҥй иесі оған қымыз ҧсынады.  Билер  

дыбысын шығармай  қылғытып отырғанда, қойшы қылқ-қылқ еткізіп жҧтады. Мҧны жӛн кӛрмеген 

бір би: 

– Мына патшағар тҥйеше сораптайды ғой, –дейді. Сонда қойшы жігіт: 

– Қылғытып жҧтатын кілең есектердің ішінде бір тҥйе болмай ма екен, –депті. 

Міне, бҧл – ӛткір сатиралық реплика, шешендіктің, тапқырлықтың ҥлгісі. Мҧнда қойшыны 

сӛгем дегені бидің ӛзі масқара боп, бір ауыз сӛзбен шоққа отырып қалған. 

Шешендік сӛздер сықақсыз, жеңіл кҥлкілі тҥрде де айтыла береді. Мысалы, ҥйіне келіп 

амандасып тҧрғандарға, арғын Мҧнасып батыр былай деп сәлем жауап айтады:   

«Тҥзде жҥрсем, батырмын, 

Ҥйге келсем, қатынмын. 

Қатын ауру, бала жас, 

Тары тҥйіп жатырмын. 

Менің атым Мҧнасып, 

Жҥрем десең, жол ашық, 

Тҥсем десең ҥй мынау, 

Алдыңдағы лашық» [2,202б.]. 

Бҧл – термелеп, тақпақтап айтылған әзіл-қалжыңды шешендік жауап. Мҧнда ешбір сықақ, 

сықақтық объекті жоқ, бірақ юмор бар. Ондағы кҥлкі– екінші және тӛртінші жолдарда. Батырдың 

ақкӛңіл ашықтығына, «...қатынмын, тары тҥйіп жатырмын» дегеніне кҥлесің. Ӛйткені, «ҧлық 

болсаң, кішік бол!» демекші тҥзде батыр болып, ҥйде бейнетқор, бала-шағаға қамқор болудың еш 

айыбы жоқ. 

Қорыта айтқанда, қазақ ауыз әдебиетіндегі асыл мҧраның бірі–шешендік ӛнер бірде 

халқымыздың жамандыққа қарсы жҧмсар сын семсері, қҧралы ретінде қолданылса, тағы бірде 

әзілдей айтылып, кҥле отырар рухани азығы ретінде пайдаланылады. Енді бірде ҧлықтардың 
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біріне ауыз салып, оларды сынап-мінеп тҧқырту арқылы, қоғамдық тәртіп пен жӛн жосықтың 

жаңа сипат алуына ықпал етіп отырған.  
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МҦХТАР ШAXAНOВ ШЫҒAPМAЛAPЫНДAҒЫ  

PУXAНИ ҚҦНДЫЛЫҚТАР 

 

АТАЕВА Э.А. 

№26 орта мектебінің қазақ тілі мен әдебиеті пәнінің мҧғалімі,  

Қазақстан Республикасы, Тараз қ.  

 

 Резюме. В статье представлены многочисленные произведения Мухтара Шаханова, 

вдохновленные чистым национальным духом страны, вдохновленные духовными и 

общечеловеческими ценностями мировой литературы.  

 Summary. In the article, MukhtarShakhanov's many works, inspired by the spiritual and human 

values, inspired by the pure national spirit of the country, are published in the world literature. 

 

 Қaзaқ eлiмнiң тiлi мeн pуxaни қҧндылықтapы тақырыбында жырларымен мәселе кӛтеріп, 

eңбeгi сiңгeн бeлгiлi aқын, қoғaм қaйpaткepi М.Шaxaнoв oсы opaйдa бҧл мәсeлeгe бaйлaнысты 

«Кoсмoпoлит қaзaқтap» aтты ӛлeңiндe тepeңiнeн oй қoзғaйды:  

 «Бeзбҥйpeк нapықтың бәсeйтiп дaңғыpын, 

  Зapлaнғaн, қopлaнғaн туғaн тiл тaғдыpын. 

  Кoсмoпoлит бaсшылap шeшпeй мe, шeшe мe?  

 Тiлiмiз қaлa бepe мe пaнaсыз aдaмдaй кӛшeдe?  

 Ҧлт ҥшiн қaзip бҧл – Нӛмipi бipiншi мәсeлe» [1]. 

 М.Шaxaнoв пoэзиясы ӛз xaлқының тapиxи тәжipибeсiн арқау етіп, жaн тoлқытap мәселелерді 

кӛтеріп, оған жол кӛрсетіп отырды.  

 М.Шaxaнoв pуxaни-aдaмгepшiлiк қҧндылықтap тҧpғысынaн сaн қыpлы, eлiмiздiң тaзa 

ҧлттық pуxынaн тыныс aлғaн кҥpдeлi туындылapы әлeм әдeбиeтi қaтapындa кӛзге тҥсіп, арнайы 

марапаттарға да иеленіп жҥр.  

 Мҧxтap шығapмaлapының нeгiзгi тақырыптары – aдaмдықты, aдaлдықты, әдiлдiктi, 

тaзaлықты, пәктiктi айту; eздiктi, зҧлымдықты тҥп тамырымен балта шабу. Мҧxтap oсы жaйлapды 

eшкiмгe ҧқсaмaйтын ӛрлігі мен ӛз дәлeлiмeн ӛpнeктeугe тыpысaды. Мысaлы: 

 «Ӛмip жaйлы сaн тoлқыдым, тoлғaндым,  

  Дoстap, дoстap мeнeн ҥмiт ҥзбeңдep. 

  Мeнi кiлeң aдaл oйлы жaндapдың, 

  Қaтapынaн iздeңдep», – дeйдi aқын.  

  Oның ӛлeңдepi бipдe oсылaйшa жaн сeзiмiн aлдыңызғa бap aқиқaтымeн жaйып сaлғaн 

aдaмның сыpындaй қaбылдaнсa, eндi бipдe жiгepлeндipушi кҥш тaнытып oтыpaды:  

 Ӛзiң-aқ aйтшы ғaлaмдa мынaу 

 Жeңудiң бәpi жeңiс пe?  

 Жiгiткe apмaн жeткiзiп пe eдi, 

 Ӛз сopын ӛзi жeңбeсe. 

 Ӛмipдiң бapлық сәтсiздiктepi, 

 Бaқытсыздық eмeс eндeшe [2] !  

 Ӛмipдe ӛз қaбiлeтiңдi дҧpыс тaнып, қoғaмның, xaлқыңның қaжeтiнe жapaу ҥшiн apмaнды 

дҧpыс тaңдaй бiлу кepeктiгiн уaғыздaй oтыpып, oсындaй қopытындығa кeлдi.  
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 Мҧxтap Шaxaнoв пoэзиясы арқылы eл тaғдыpын жыpлaумен келеді. «Сeйxундapия», «Кҥpe 

тaмыpды iздeу», «Сeнiм пaтшaлығы» сeкiлдi филoсoфиялық пoэмaлapындa aқиқaт пeн жaлғaн, 

сeнiм мeн кҥдiк, мaxaббaт пeн қызғaныш, aдaлдық пeн apaмдық, iзгiлiк пeн қиянaт, epлiк пeн 

сaтқындық сeкiлдi pуxaни ӛмip ӛлшeмдepiнeн бoлмыс зaңдapынa бoйлaй oтыpып, бap 

жaқсылықтың бaсы – туғaн aнaғa, туғaн жepгe дeгeн сҥйiспeншiлiктeн бaстaлaтынын «Туғaн 

жepмeн сыpлaсу» ӛлеңінде дәлeлдeйдi:  

 «Тӛсiндe ӛзiм қызық кҥндep кeшipгeн, 

 Дapxaн дaлaм кeтпeйдi бip eсiмнeн.  

 Қaншa ҥңiлсeм, кӛpiнбeйдi жaс шeгi,  

 Сeнeн шыpқaу тaулap дa кӛп eңсeлi.  

 Дaңқы сeнeн биiктep бap.  

 Сoлapдың бapлығынaн apтық сҥйeм мeн сeнi.  

 Aқ қapыңa apмaнымды тҥнeткeн,  

 Ӛзiңсiң ғoй жҥpeгiмe гҥл eккeн.  

 Сoл жҥpeкпeн қызды сҥйсe нeсi aйып, 

 Сeнi сҥйeм қызды сҥйгeн жҥpeкпeн.  

 Ӛмipiңдe бip aдaмды бepiлe 

  Сҥймeгeндep – сҥйe aлмaйды сeнi дe!»  

 Мҧxтapдың «Жeңiлгeн жeңiмпaз xaндығы Oтыpap дaстaны нeмeсe Шыңғысxaнның қaтeлiгi» 

aтты шaғын пoэмaсы қиpaғaн қaлaның тaғдыpы бҥгiнгi xaлық тaғдыpымeн байланысып, ҧpпaққa 

жaуaпкepшiлiк жҥктeлгeндeй бoлaды. Сaтқындықтың қҧpбaны бoлғaн Oтыpap oйpaн бoлды. Oсы 

кeзгe дeйiн дaуaсы тaбылмaғaн сaтқындық туpaлы, aдaм бoйындaғы eң жeк кӛpiнiштi қaсиeттi 

aқын oсылaйшa ӛз жыpынa apқaу eттi. 

  «Нәпсi филoсoфиясынaн Pуx филoсoфиясын жoғapы қoю aдaмзaт мҥддeсiнe сaй eкeнiн 

Мҧxтap Шaxaнoв тaмaшa дәлeлдeп шыққaн жәнe oл Pуx бoлмысын қopғaуды басты мәселе eтiп 

кӛтepгeн. Бҧл биiк гумaнистiк пoзиция  aвтopдың әлeмдiк дeңгeйдeгi oй-сaнaсының кӛpiнiсi» [3]. 

 Мҧxтap Шaxaнoвтың «Жaзaгep жaды кoсмoфopмулaсы» (Шыңғысxaнның пeндeлiк қҧпиясы) 

aтты пoэмaсы «Ӛpкeниeттiң aдaсуы» aтты кiтaбымeн ҥндeс, бip-бipi тoлықтыpып тҧpғaн, тepeң 

филoсoфиялық aстapы бap, мәңгiлiк ӛмip aйнaлымының сыpы мeн жҧмбaғынa ҥңiлгeн, 

oқыpмaнның aлдынa тҥйiнi кҥpдeлi сaуaлдap тaстaп, тepeң oйғa тapтaтын дҥниe eкeнiнe кӛз 

жeткiздiк. Iшкi бaйлaмы бepiк, pуxы мықты бoлсa oл aдaмдық қaлпын жoғaлтпaйды. Aл iшкi 

«Мeнiнeн» aйыpылғaн aдaм pуxсыздық дepтiнe шaлдығaды. Pуxсыздық–бapлық бaқытсыздықтың 

бaстaуы. М.Шaxaнoв aдaмзaтты oсы Pуxсыздық aпaтынaн сaқтaндыpды…  

 Aдaмзaт Pуxсыздық aпaтының aлдындa тҧp. Aқшaғa қҧл бoлу, мaтepиaлдық бaйлыққa бaс 

ию aдaмды pуxaни aзғындыққa бaстaйды. Бҧлaй жaлғaсa бepсe, aдaм сaнaмeн eмeс қapынмeн 

oйлaйтын xaлгe жeтпeк. Бiзгe алапат кҥш иeсi eмeс, жҥрегімен жылылық сыйлай алатын жан 

кepeк. М.Шaxaнoв – oсындaй пoэзиялық aқын. 

  Aл ӛзiнiң «Ӛpкeниeттiң aдaсуы» дeгeн дaстaны дa шoқтығы биiк туынды. Бҧл пoэмa қaзipгi 

әлeмдiк пoэзиядaғы жeтiстiктepдiң бipi peтiндe ЮНEСКO тapaпынaн жoғapы бaғaғa иe бoлып, 

кӛптeгeн eлдepдiң қызығушылығын туғызғaны мәлiм. Пoэзия–aдaлдық пeн aқиқaтты, iзгiлiк пeн 

пapaсaтты, жapaсым мeн ҥйлeсiмдiлiктi мҧpaт тҧтқaн бipтҧтaс pуx мaйдaны. Aқынның тaнымдық 

әлeмi ӛлeң жoлдapындa ӛз ӛpнeгiн қaлдыpып oтыpaды. Нәзiк сeзiм сыpлapын шepткeн Мҧxтap 

Шaxaнoвтың шығapмaшылық жoлы ғибpaт-тaғылымғa тoлы.  

 Мҧxтap Шaxaнoв пoэзиясының apқaуы – epлiк пeн ӛpлiк, xaлқымыз бaстaн кeшкeн кӛнe 

тapиx, тaғдыpдың әp қилы axуaлдapы, шeшiм тaппaй aлaсҧpғaн сeзiм сыpлapы дeсeк, oл ӛткeн 

тapиxымыздың сaнaдa ӛшпeстeй бoлып қaлғaн тҧлғaлapының pуxын ӛз жыpлapы apқылы тipiлтiп, 

зaмaндaстapынa oй сaлуды, ap мeн aзaмaттықты уaғыздaуды пapыз сaнaйды. Xaлқының aзaттығы 

жoлындa қҧpбaн бoлғaн Мaxaмбeттeй apыстың жҧpтының алдында кӛрген тҥсі ӛңінде ӛзін 

тҧңғиыққа тіреген ойдан арылта алмайды. Ӛзіне таныс қол яғни, «алтынды кӛріп жолдан тайған» 

сaтқындық жaсaғaнғa бepiлep әдiл ҥкiмдi aқын «Нapынқҧм тpaгeдиясындa»:  

 Мeн тҥсiмдe зopлық кӛpдiм,  

 Қopлық кӛpдiм ғaлaмaт,  

 Бip тaныс қoл сoғып ӛттi әлдeкiмдi сaғaлaп.  

 Иығымнaн ҧшқaн бaсым кӛкipeгiмнeн дoмaлaп,  

 Бapa жaтты aтa мeкeн – Aқ Жaйықты жaғaлaп… –  

дeп жҥpeктi шымыpлaтa суpeттeйдi [4]. Қaйpaткepлiк бoлмысы aқындықпeн тҧтaсқaн aқынның 

қaлaмынaн туғaн шығapмaлap тaқыpыбы кeң ӛpiс, дapa сипaт aлып, ӛpiстeй тҥстi. Oғaн дәлeл – 
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дaңқты жaзушы Шыңғыс Aйтмaтoвпeн бipлeсiп жaзғaн «Қҧз бaсындaғы aңшының зapы», 

oқыpмaнынa кӛп oй сaлғaн «Жaзaгep жaды кoсмoфopмулaсы нeмeсe Шыңғыс xaнның пeндeлiк 

қҧпиясы» туындылapы. Мҧxтap Шaxaнoв пoэзиясының aлтын apқaуы – қaсиeттi aнa тiлiнiң  

тaғдыpы. Aқынның:  

 Тapиxың тҧp сaнaңa ӛткeл тaстaп,  

 Ӛз тiлiндe oйлaу, сӛйлeу тoқтaлғaн сәттeн бaстaп, 

 Бҥкiл бaбa pуxымeн бaйлaнысың кeсiлep.  

 Тaғдыpыңнaн aтa ғaсыp шaмын сoлaй ӛшipep.  

 Қaтeңдi әбжiл тҥзeтпeсeң, тoлыққaнды жoқ тipлiк.  

 Бiз бaбaлap сҥйeгiнe, сeнiмiнe бaқ қҧpдық,  

 Бaқ қҧpдық тa ҧлтсыздық кeңiстiккe aт бҧpдық.  

 Ӛз тiлiңдi жepсiнбeудiң,  

 Ӛз aнaңды мeнсiнбeудiң,  

 Apсыздығы қaй дәуipдe бoлып eдi тaпқыpлық?  

 Oл – pуxaни мҥгeдeктiк әpi ҧлттық сaтқындық, – дeгeн пepзeнттiк тeбipeнiсi ҧлтты, тapиxты, 

тiлдi қaстepлeугe ҥндeгeн aқын жҥpeгiнiң дaуысы.  

 Aқынның eлi мeн жepiнiң, xaлқының бҥгiнi мeн epтeңiнe тoлғaнбaғaн сәтi жoқ шығap. Туғaн 

тiл тaғдыpынa aлaңдaғaн қaлaмгepдiң «Тiлсiздeндipу aнaтoмиясы» кiтaбынa eнгeн тiл, ҧлттық pуx, 

кoсмoпoлиттiк aғым тaқыpыбындaғы эссe-пoэмaлapы aзaмaттық ҧстaнымын, aқындық бeт-

бaғдapын aйқын тaнытa тҥскeн шығapмaлap. Ҧлт мҥддeсi – aқын мҥддeсi. Aқындықтың 

жaуaпкepшiлiгiн, мiндeтi мeн aзaбын тepeң тҥсiнiп, тҥйсiнгeн aқын ӛзiнiң ҧстaнымын былaй 

тaнытқaн eкeн:  

 Бaсты мaқсaт – ӛз xaлқыңның сaн ғaсыpлық aғысын, 

 Жeңiсi мeн жeңiлiсiн, тiлiн, pуxын, нaмысын,  

 Жҥpeгiңнiң сaнaсынaн, eлeгiнeн ӛткiзу,  

 Жәнe oның қaсipeтiн, Ҧлтқa, тiлгe бaс иeтiн, 

 Қaлың eлгe жыpмeн, iспeн, мiнeзiңмeн жeткiзу.  

 Жeткiзe aлмaй дipiлдeсeң… oл – шoшыну, тoсылу,  

 Ҥpкeктepдiң, қopқaқтapдың қaтapынa қoсылу.  

 Oндaйлapдың мaңдaйынa мәңгiлiккe сop қaтқaн,  

 Eшқaшaндa шыншыл aқын шыққaн eмeс қopқaқтaн!  

 Aқындық мҧpaтын ҧлт мҥддeсi, aнa тiлi мҥддeсi ҥшiн тынымсыз кҥpeспeн тығыз 

бaйлaныстыpғaн қaлaмгepдiң ӛp eкпiндi пoэзиясын кҥpeскep pуxтың ӛмipшeң жыpлapы дeп 

бaғaлaймыз [5].  
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 Резюме. В статье рассматриваются актуальные проблемы казахской литературы начала ХХ 

века и творчество Шакарима, Магжана, Султанмахмута. 

 Summary. The article examines the current problems of Kazakh literature of the early twentieth 

century and the work of Shakarim, Magzhan, Sultanmakhmut. 

 

ХХ ғасыр басындағы ақындар шоғырының арасынан біз бӛліп қарағалы отырған ірі тҧлғалар 

– Шәкәрім, Мағжан, Сҧлтанмахмҧт. Бҧл ҥш ақынның да ҧлттық поэзиядағы алатын орны ерекше 

екені белгілі. ХХ ғасыр басындағы поэзия ішінен Шәкәрім, Мағжан, Сҧлтанмахмҧт 

шығармаларын айрықша бӛле-жара қарастырғанда, ақынның жеке басына, портреттік жағына ӛмір 

жолына зер салудан гӛрі, олардың шығармаларындағы ақын образына терең кӛңіл бӛлініп, 

поэзияның ішкі табиғатынан тҧлғаның даралық сипатын айқындауға кҥш салдық. 

Поэзиядағы ақынға тән дара мінез бен ішкі сезімнің ҥндесіп келіп лирикалық тҧлға тҥзуі – 

бҧл ақынның поэтикалық әлемін танытуына жол ашуы дер едік. Нақтылай айтқанда, лирикалық 

«меннің» жан-дҥниесіне ҥңілу деген сӛз – ақынның ӛз жҥрегіне ҥңілуі. Ақын лирикалық 

кейіпкерді бейнелеу ҥстінде ӛз жанының жҧмбақ қырлары мен шынайы жҥрек сырын сарқа 

ақтаруы арқылы ғана даралыққа бой ҧратыны шындық. «Олай болса, ол ӛзінің ӛлеңінде 

қаһарманын барынша биікке кӛтеріп қана қоймайды, бәрінен бҧрын ӛз дауысын естіртуге, ақын 

екенін танытуға тырысады»  [1; 143б]. Демек, лирикада ақын белгілі бір қаһарманды кӛрсету ҥшін 

емес, ӛзінің ой-арманы мен мақсат-мҥддесін, тіпті ӛмірлік позициясын білдіруге ҧмтылады. Яғни, 

«Ақынның азаматтық тҧлғасын оның шығармаларының азаматтық ҥні ғана таныта алады» [2; 16б]. 

Ақын ӛзіне ғана тән мінезі мен ой-сезімін лирикалық образға береді, осы лирикалық образдың 

тҥп-тӛркінінде нақты ақын тҧлғасының тҧрғаны, ақындық даралық жатқаны ақиқат.  

Әрине, дара шығармашылық сипат, ақын тҧлғасының алға шығуы ҧлттық поэзияда 

жыраулық дәуір әдебиетімен орныққаны белгілі. Қазтуған,  Доспанбет,  Шалкиіз жырларында 

алдыңғы кезекке ӛздерін қойып,  ел алдындағы, хан алдындағы ерлікке толы абырой-беделін 

асқақтата кӛтеру арқылы романтикалық ӛр тҧлғасын сомдаса, ХХ ғасыр басындағы Мағжан, 

Шәкәрім, Сҧлтанмахмҧт жырларында жеке бастарының кӛңіл-кҥйі, ішкі ой иірімдері нәзік 

лирикалық сезіммен, терең таныммен, ақындық дара мінезбен, шығармашылық шеберлікпен тҧлға 

табиғатын тереңнен қозғай соны қырынан салмақтатады. А.Байтҧрсынов айтқандай: «Жыршыдан 

жыршы жатқа ҥйренген себепті жырлар ауыздан-ауызға кӛшкен, қиялдан-қиялдан тҥскен» [3; 

231б], ғасырдан-ғасырға ҧласып, әр ғасырдың ӛзіндік таным-тҥсінігімен «кӛпіріп», 

«кӛркейгендіктен» нақты шығарушы ақынның тҧлғасы бҧлдыр тартып, тіпті ӛшіп те қалған. 

Атақты тҥркі дәуірінің мәдени мҧрасы саналатын Орхон-Енисей сынтас ескерткіштері 

туралы сӛз қозғасақ та, бҧл проблема ежелден қалыптасып келе жатқан канондық қалыптан 

ауытқи қоймағанын зерделейміз. YІІІ ғасырда тасқа бәдізшілер арқылы қашалған «Кҥлтегін», 

«Тоныкӛк» ескерткіштерінің мән-мазмҧны бірін-бірі толықтырып қана тҧрған жоқ, ол мҧралардың 

баяндалу тәсілдері де бірдей. Ҧлы қағандар мен алып батырлар атынан баяндалатын бҧл тасқа 

таңбаланған ғажап жазба ескерткіштің ӛзінде жыр тіліне жақындатып жырлап отырған 

жыршының немесе жылнамашының да «мен» арқылы... Асан қайғыша, Бҧқарша шешен сӛйлеп, 

толғап кету, мақалдап кету немесе жоқтау айту, тіпті ерлік жорықтарды жырлап кету бар» [4; 18б] 

екенін жоққа шығара алмаймыз. «Яғни, ХY ғасырдағы сияқты «мен»-нің тасасында тҧрып 

айтушы-шежіреші» [4; 18б] бар, дегенмен «ескеркіштердің авторлары да анықталған жоқ. 

Біздіңше, олар– Йоллығ-тегін мен Тоныкӛк» [5; 18б].   

 Тізеліні бҥгілдірді, 

  Бастыны жҥгіндірді, – 

дейтін поэтикалық оралымдар жыраулар поэзиясына ғана емес, ХХ ғасыр басындағы Мағжанның 

тҥркілік танымына да шӛгіп, ӛшпес рухы қонғаны сезіліп тҧр. 

Бірақ, бҧған қарап бҧл ескеркіштерді тудырған жандарды жеке-дара образы айқындалған, 

стилі қалыптасқан ақындық тҧлға деп қабылдау мҥмкін емес. Тҥркі заманына дейін де халық 

әдебиетінің дамуына сай сақталып келген ауыз әдебиетіне тән элементтер бҧл ескеркіштерде 

жалғасып қана қойған жоқ, ол кейінгі дәуірлерге де сәулесін тҥсіргені шындық. Сондықтан да тас 

ескерткіштердегі шешендік толғау ҥлгісі кейінгі жорықшы жыраулық дәуірлерде де, Абай мен 

Дулат, Шәкәрім мен Ахмет, Мағжан мен Сҧлтанмахмҧт кезеңінде де ӛз сыпатын таныта алды. Ал 

нақты қазақ атымен аталатын әдебиеттің қалыптасу кезеңі қазақ хандығының қҧрылуымен тығыз 

байланысты. Басқа тҥркі халықтарына ортақ бола алмайтын, ӛзіндік  жеке авторлары бар ҧлтық 

поэзия, ХY ғасырда ӛмір сҥрген  Асан қайғы, Қазтуған сияқты жыраулардың бізге жеткен 
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мҧрасынан бастау ала отырып, мҥлде жаңаша бағытта дамығаны айқын. Мҧның айқын мысалы–

Шәкәрім, Мағжан, Сҧлтанмахмҧт шығармашылығы ғана емес, ХYІІІ ғасырдан бергі кҥллі қазақ 

поэзиясындағы кесек тҧлғалардың кесімді тіл ӛрнегі, ӛлең ҥлгісі, даралық болмысы. 

 Бес ғасырға жуық дәуірді қамтитын жыраулық поэзия бҥтін бір ҧлттың дҥниетанымын, салт-

санасын, жан-дҥние сезімін жеткізіп қана қоймай, халықтың мҧң-шерін қозғаған тарихи оқиғалар 

мен қанды жорықтарды, ҧлт болып ҧйысу кезеңіндегі ірілі-уақты істерді бейнелеген ақын-

жыраулардың даралық шеберліктерін айқындай тҥседі. Жеке дара ақындық шеберліктің шынайы 

болмысы тап осы жыраулық поэзиядан басталған соны сипат екені даусыз.  

Жыраулар поэзиясының басында тҧрған, аты аңызға айналған ақылман Асанды толғантқан 

ҧлт қамы, оның гуманист, философ ақынға тән бейнесі кейінгі қазақ ӛлеңіне, Абай мен Шәкәрім 

лирикасына анық жарығын тҥсірді. Адам мен табиғаттың бірлігі, сыртқы материалдық әлем мен 

ішкі рухани дҥниенің тҧтастығы тҧрғысынан ой тҥю Асан ӛлеңдеріне қатысты басты белгінің бірі. 

«Бҧл заманда не ғаріп?», «Есті кӛрсең кем деме», «Кӛлде жҥрген қоңыр қаз», т.б. ӛлеңдерінде 

ақын тҧлғасы ел мен жер қамын жеген ойшыл, ақылшы, кеңесші бейнесінде толық ашылады. 

Кейінгі Шәкәрімнің философиялық лирикасына зер салсақ та, осы Асан қайғы толғауларындағы 

ой-таныммен ҧштасып жатқанын аңғару қиын емес. Ҧлы Мағжанның «Мен кім?» ӛлеңінде: 

          Арыстанмын, айбатыма кім шыдар? 

          Жолбарыспын, маған қарсы кім тҧрар? 

  Кӛкте– бҧлт, жерде желмін гулеген... 

дейтін, ӛз-ӛзін асыра бағалайтын, риторикалық сауал тастап, оған ӛз тҧлғасын нақты аша жауап 

қататын стильдік сипаты сонау жыраулар ҥлгісінен соқпақ салып жатқаны сӛзсіз. Бҧл ақындық 

кҥштің ӛр тҧлғасы Қазтуған, Шалкиіз, Доспамбет, Жиембет жырларында айқын аңғарылады. 

Негізінен толғау тҥрінде келетін жыраулық поэзияда жыраудың қоғамдағы орны мен 

айналасындағы жҧртқа ықпалын сезініп, ӛз қҧдіретін танытуын біз сол дәуір әдебиетіне тән 

қҧбылыс деп қарағанымыз жӛн. Әсіресе, мадақ, арнау жырларында жыраулар ӛз аты-жӛндерін 

атай кӛрсетіп, нақты тҧлғаларын афористік нақылмен асыра бағалайды. 

Буыршынның бҧта шайнар азуы, 

Бидайықтың кӛл жайқаған жалғызы. 

Бҧлыт болған айды ашқан, 

Мҧнар болған кҥнді ашқан, 

Мҧсылман мен кәуірдің 

Арасын бҧзып дінді ашқан. 

Сҥйінішҧлы Қазтуған!!! 

Ӛз заманында ешкім бой таластыра алмаған жыраулардың  жырларынан да ХІХ ғасырдағы 

Дулат пен Абайдың алып тҧлғасын анықтар, ХХ ғасырдағы Шәкәрім, Мағжан, Ахмет, 

Сҧлтанмахмҧттың ірі тҧлғасын тҥстетер ақындық қуат-қҧдіреттің бастау бҧлағын байқау қиын 

емес. Олардағы сӛз мәйегі ғана емес, арналы ой жҥйесін Абайдан соңғы Шәкәрім мен Мағжан 

секілді ақындар да ҥлгі тҧтты. 

Ақын образы–ақынның кез келген шығармасында қағылған тҥп қазық. Ақын нені айтып, не 

жӛнінде суреттегісі келсе де, ӛзінің әдеби бейнесі, кӛркем образы арқылы алға шығады. 

«Сондықтан ӛлеңдегі лирикалық тҧлға автордың бейнесін танытады дей отырып, ол оның 

поэзиядағы кӛркемдік кӛрінісі екенін ҧмытпау қажет» [6; 35б]. Мағжанның «Сҥйемін» ӛлеңінде 

ақын туған жерінің, жарының, анасының, алаш елінің қасіретті кҥйін, кҥйікті халін ӛзі қабылдаған 

ащы ӛмірдің суреттерімен ғана сипаттайды. 

 Кҥлдей кҥңгірт шашы бар, 

 Тоқсан бесте жасы бар. 

 Кӛз дегенің сҧп-сҧр кӛр 

...Кӛрше ауыр кҥрсінер, 

Менің бір қарт анам бар, 

Неге екенін білмеймін. 

Сол анамды сҥйемін! 

Кҥнделікті кҥйбең тіршіліктің ӛзіне жан бітіріп, Мағжандық қолтаңбаны анық танытатын, 

сезімді селт еткізер тіркестер–«кӛз дегенің сҧп-сҧр кӛр», «кӛрше ауыр кҥрсінген» ананың, 

«кӛзінде кӛк нҧры жоқ» әйелдің азапты тҧрмыста қажыған, шаршаған, жабыққан жан сезімі сол 

қоғамдағы жалпы қазақ елінің жағдайынан сыр береді. Ақын әлде біреулер секілді елі мен жеріне, 

жары мен анасына деген сезім-сырын жалаң тҥрде емес, кестелі тіл қҧдіретімен, кӛркем ой 

жҥйесімен сабақтай келіп, «сҥйемін» деген нақты ӛзінің кесімді сӛзімен тҥйіп отырады.  
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Ҧйқы басқан қабағын, 

Бастыра киген тымағын, 

Жалқаулықты жар кӛрген, 

...Алдындағы малымен, 

Бірге жусап, бірге ӛрген 

Алаш деген елім бар 

...Сол елімді сҥйемін. 

Кӛз алдыңа басына тымағын баса киіп, мал соңында жҥрген қара қазақ елес береді. Бҧл бір 

адам емес, бҥтін бір ҧлт. Осы бір бҥтін ҧлтқа тән мінез бен бітім-болмысты сынай барлаған ақын 

ӛз-ӛзіне де сынмен қарайды. Ӛзі де сол бағы жанбаған жҧртының бірі болғандықтан бауыры езіле 

тҧрып ой танытады. Бейшара жҧртынан бірақ безінбейді, керісінше «Неге екенін білмеймін, сол 

елімді сҥйемін» деп, ҧлтына деген ҧлы махаббатына адал, айнымас кҥйінде қалады.  

Ғасырдың басында барша қазақ қоғамының алдында ерікті мемлекет, іргелі ҧлт ретінде 

жаңғыру мәселесі тҧрды. Езілген ел қамын жеген, әлеуметтік мәселені рухани отарлаушылықпен 

салғастыра суреттеген ақын-жазушылардың нақты позициясы айқындалды. «Қазақ халқының ХХ 

ғасыр басындағы әдебиеті деп негізінде, оның 1900-1920 жылдар арасындағы әдебиетін: ақын, 

жазушыларын айтамыз» [7; 105б]. Ендеше, осы кезеңнің аумалы-тӛкпелі оқиғалары тек  Мағжанда 

ғана емес, барлығына ортақ болды. Отар ел қазақтың ӛз тізгінінен айырылғанына, ӛнер 

ғылымының ӛркендемегеніне ой жіберген Сҧлтанмахмҧт та «Жазғы қайғы» аталатын ӛлеңінде: 

Маужырап кеш болғанда жҧлдыз айы, 

Мҧнартып кӛкшіл тартқан қыр мен сайы 

Қой маңырап, тҥйе боздап, сиыр мӛңіреп 

Жылқы кісінеп, ойнақтап қҧлын, тайы– 

деп тыныш табиғаттың тынысын сезіне тҧрып, тӛрт тҥлік мал қаптаған қыр мен ойдың сҧлу 

келбетін, маужыраған кештегі кҥйіс қайырған малдардың еркін тіршілігін тҧп-тҧнық кҥйде 

суреттейді.  Ақын танымы табиғаттың тҧнық кҥйінен біртін-біртін тереңдеп, лирикалық кейіпкер 

бейнесіне ауыса ӛз ойын ашына білдіреді. 

Бетіңді қайыстырып мҧжық басқан, 

Тітіреп ызғарынан жер мен аспан. 

«Ал қҧтыл жау жетті» деп, қойдай ҥркіп, 

Иең-мен ӛлмей жҥрмін әзер аштан. 

Орыс отаршылдығының бір кӛрінісі қазақ жеріне қара шекпенді мҧжықтардың қаптап 

келуіне қарсылық білдірген ақын ӛзінің ішкі мҧңын, жан сырын жерімен, лирикалық бейнемен 

бӛлісе отырып, «иең–мен» деп, толық қожайыны ӛзі екенін білдіріп, бҥкіл қазақ ҧлтының атынан 

жеткізеді. 

Қасиетті бабалардың зираты 

Қоймады тасыңды да монша жағып. 

         Қазақ ежелден ата-баба аруағын сыйлап, пір тҧтып келген халық. Енді сол ата-баба 

аруағының да тапталғанын кӛрсету арқылы ой салады. 

Ал енді бізге келген заман қандай, 

Заманға қарсы тҧрар шамаң қандай, 

Мҧжықтың кӛк желке боп тепкісінде 

Талайсыз неден болдық, аһ сормаңдай... 

Бҥтін бір халықтың ҧзаққа созылған зар заманға тап келген сормаңдай кҥйін лирикалық 

қаһарманның кҥйінішімен, асылында ақынның азалы зарымен лирикалық қаһарман бҧлайша 

толғануы заңды да, сӛз жоқ ақын образы бҥкіл ӛлең желісінен, мазмҧнынан айқын аңғарылып тҧр. 

Ӛлең ӛзегіндегі ӛртті ой–ақын ойы, ақын сезімі екені ақиқат.  

Ақын образы–қоғамдық шындықты, заман кескінін ашуда әр ақында тҥрлі сипатта кӛрінуі 

заңдылық. Әр ақынның қилы-қилы лирикалық бейне жасап, оған ӛзінің ішкі ақындық ой-сезімін, 

индивидтік ерекшеліктерін қалыптастыруы  әр тҥрлі деңгейде болып келеді. Оның себебі тҥсінікті 

де, ӛйткені, ол әрбір ақынның ішкі сезім дҥниесіне, сыртқы дҥниені танып-тҥсінуіне, білім-білігіне 

байланысты. 

Мағжан мен Сҧлтанмахмҧт сияқты Шәкәрім де қазақ тҧрмысына, ел ішіндегі еңселі 

ӛзгерістерге ерекше мән беріп, сӛз ӛнерінде ӛзгеше ӛрнек тҥзген. Ҧлы Абайды ӛкшелеген Шәкәрім 

шығармашылығы ҧлттық лирикада тың таным, соны леп әкелгені рас. «Қазақ айнасы (ӛзіме)» 

ӛлеңінде ақын образы ӛз-ӛзімен сырласып, ӛз жҥрегінің шындығын ешкімге айта алмай 
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арпалысқан лирикалық бейне ретінде кӛрінсе де, ақиқатында ол сезім жҧртына деген жан сӛзі 

екені ӛлеңнің ішкі табиғатынан анық аңғарылады. 

...Артың анау, алдың су, кӛз жетпейді 

Ӛтетҧғын қамыңды ойланып бақ. 

«...Алдың су, кӛз жетпейді» дегенде ӛзіне емес, жалпы жҧртқа қаратып толғанған ақынның 

ішкі сезімі заман қайғысына ҧласады. «Адамның қоғамдағы бір-біріне қатынасын мінез-қҧлқын 

ашып, оның ҧнамсыз жақтарын әшкерелеуде Шәкәрім тереңдікті, кӛргіштікті байқатады» [8; 

193б].       

Ӛз уақытының, ӛз елінің жоқтаушысы бола алған бҧл ҥш ақын да, сол кездің шындығын 

ӛлеңдерінде тҥрлі тәсілмен, тҥрлі лирикалық толғаныспен жеткізеді. «Ақынның кӛңіл-кҥйі 

әрқашан ӛзі ӛмір сҥрген қоғамдық ортаның хал-жайына байланысты, ӛзін қоршаған шындықтың 

саяси-әлеуметтік сырымен сабақтас. Ол қуана шалқыса да, жабырқай толғанса да, лирикада сол ӛз 

кезінің шындығы жатады»[9; 318б].  

Табиғат, махаббат, кӛңіл-кҥй, саяси-әлеуметтік лирикалардағы тҥпсіз толғаныс, терең 

кҥйзеліс сезімін ақтара отырып, ақындық тҧлғаның басты-басты қҧбылыстық қырларына 

бойладық.  

Мақаланы жазу барысында ХХ ғасыр басындағы қазақ поэзиясының дамуына ҥлес қосқан 

ғалымдардың (А.Байтҧрсынов, Ж.Аймауытов, М.Әуезов, Қ.Жҧмалиев, З.Ахметов, З.Қабдолов, 

С.Қасқабасов, А.Нҧрқатов, С.Қирабаев, Ш.Елеукенов, Ә.Нарымбетов, Р.Нҧрғалиев, Р.Бердібаев, 

Ш.Ибраев, Қ.М.Жҥсіпов, А.Еспенбетов, Т.Шапаев, Б.Әбдіғазиев)  зерттеу еңбектері тірек болды. 

Сондай-ақ,  ХХ  ғасыр  басындағы  ірі тҧлғалар Шәкәрім, Мағжан, Сҧлтанмахмҧт 

лирикаларындағы ақынның сыртқы қоғамдық қҧбылыстарды тҥйсінуі, заман ағымына, ӛмір сҥрген 

ортасына деген ішкі ой-толғанысы арқылы лирикадағы ақындық тҧлғаның қалыптасу, даму 

тенденциясына тереңдеп бару, олардың шығармашылық шеберліктерін салыстыра отырып, ӛзіне 

дейінгі ақындармен ҧқсас жақтарына да кеңінен кӛңіл бӛлінді. Олардың ақындық болмысын 

ашуда ҧлттық ой-сезім, ҧлттық таным тҧрғысынан кӛңіл аудара келіп, ақындық дара 

тҧлғаларының соны қырларына зер салынды. Жекелеген творчестволық тҧлғаның шығармашылық 

қырлары арқылы ҥш ақынның да ҧлттық лирикадағы орны мен ерекшелігіне баса назар аудардық.  

Қорыта айтқанда, Шәкәрім, Мағжан, Сҧлтанмахмҧттардың әлемдік поэзия биігіне кӛтеріліп, 

дара тҧлға тҥзуінің ӛзі оларға дейінгі ҧлттық поэзияның ықпал-әсерінің кҥштілігі деп батыл айтуға 

болады. ХХ ғасыр басындағы  Шәкәрім,  Мағжан, Сҧлтанмахмҧт поэзиясына дейінгі ҧлттық 

поэзия ӛрісін кеңінен шола қарағанда анық кӛз жетер жай – ақын тҧлғасының ХY ғасырдан бергі 

ҧлттық сӛз ӛнерінде сӛзсіз соқталана сомдалғаны. Ауыз әдебиетіндегі баяндаушылық қызмет 

атқарған сҧлбадан тамыр тартып, кӛне әдеби жәдігерлерден жалқы кҥй кешіп, тек нағыз ҧлттық-

жыраулық поэзия биігінен тҧлғалық танытқан, ҧлы Абаймен жан-жақты байып, толысқан ақындық 

тҧлға ендігі кезеңде лирикалық тҧлғамен жарыса лирика табиғатының кҥрделене тҥсуіне орай 

санаса кӛрініс беруге кӛшкеніне кӛзіміз жеткені шындық.  
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ӘОЖ 81.210.33 

ДАНА ДА, ДАРА ТҦЛҒА – БАУЫРЖАН МОМЫШҦЛЫ 

АЛТЫНБЕКОВА М.Ж. 

№40 гимназияның қазақ тілі мен әдебиеті пәнінің мҧғалімі,  

Қазақстан Республикасы, Тараз қ. 

ТҦРЫСБЕК М.Қ. 

№40 гимназияның  6 сынып оқушысы, Қазақстан Республикасы, Тараз қ. 

 

 Резюме. В статье рассказывается о легендарном герое Бауыржане Момышулы, вошедшем в 

легенду как символ патриотизма и храбрости, как обладатель героизма и мужества, как образец 

благородства. 

 Summary. The article tells about the legendary hero BauyrzhanMomyshuly, who went down in 

legend as a symbol of patriotism and courage, as a possessor of heroism and courage, as an example of 

nobility. 

 

«Баукеңнің телегей - теңіз тағылымы – болашақтың, 

таяу мың жылдықтың әңгімесі». 

Хамит Ерғалиев 

 

          Бауыржан Момышҧлы – жалпы адам баласының, абзал қасиеттері бар азамат тәрбиесін отыз 

ойлап, тоқсан толғанған парасатты ойшыл. Мәңгілік даңқ тҧғырына қондырылған Алаш елінің 

жиырмасыншы ғасырдағы бас батыры, біртуар ардағы Бауыржан Момышҧлы Ҧлы Отан Соғысы 

кезінде ҥлкен ерлік кӛрсетіп, артына ӛшпес із қалдырды. Батыр бойындағы намыс пен ӛр мінез 

оның қайталанбас ерлігінен ғана емес, шығармаларынан кӛрініс табады. Осы орайда «Қазақты 

тану ҥшін, алдымен, Абай мен Бауыржан ілімдерінен сусындау керек...» деген ғалым Мырзахмет 

Мекемтасҧлының сӛзін еріксіз еске тҥсіресің. Ақылды, дара тҧлға, қайратымен әдісін ӛзіне жолдас 

еткен, Бауыржанның жастарға қалдырған ӛсиеттерін, ерен еңбектерінен бойымызға жинай білуіміз 

керек.  

Бауыржан Момышҧлы – соғысты ӛз кӛзімен кӛрген жазушы. Ол – суреткер. Батыр 

Бауыржанның айтар ойы, жазар тақырыбы – соғыс шындығы. Ол ӛз шығармасының кейіпкері, 

ӛзінің образдарымен тҧтасып кеткен тҧлға. Барлық оқиғалардың бел ортасында ӛзі болғандықтан 

автор әңгімені ӛз атынан айтады. Ол сырт бақылаушы емес, белсенді қатысушы. Батырдың ӛсиет 

сӛздерінің кӛбі Ҧлы Отан соғысы кезінде орыс тілінде жазылған, себебі бҥкіл Совет Армиясының 

командирлеріне арналған. Қазіргі уақытта бҧл ӛсиеттер екі тілде де қолданысқа ие. Батырдың 

артына қалдырған ӛсиет сӛздерін топтай келе, тақырып жағынан ауқымы кең екендігіне кӛз 

жеткізуге болады. «Елім» деп еңіреген ер ҧлт, Отан, ӛмір, батылдық, тіл тағдыры, еңбек, оқубілім 

т.б. тақырыптарда ӛзінің дара, дана ойын жеткізуге тырысқан. Осы ӛсиет сӛздерінің ішінде кӛбірек 

қалам тербегені қолбасшылық, сардарлық, әскери борыш жайында жазылған афоризмдері екен. 

Батырдың ӛзі, сегіз қырлы бір сырлы «ел деп еңіреген ер» болғандықтан, бар білгенін, бар 

тәжірибесін ӛсиет ретінде артына қалдырған. Бҧл ӛсиеттердің зор қҧндылығы жан тебірентетін 

білгірлікте.  

Батыр тек қана еуропалық және ресейлік әскери ғылыммен, әскери ӛнерге сҥйенбейді, ӛз 

ата-бабаларымыздың жауынгерлік дәстҥрлеріне арқа тірейді. «Білек бірді жығады, ақыл-айла 

мыңды жығады», «Ер намысы – ел намысы», «Ерді намыс, қоянды қамыс ӛлтіреді» секілді 

аталарымыздың ҧшқыр сӛздерін Бауыржан Момышҧлы орынды пайдаланған. Сондықтан 

батырдың ӛсиеттері қазақ жауынгерлеріне ӛте жақын, ойларына азық, бойларына қуат беріп 

тҧрады.  

Қанатты сӛздер жайдан-жай тумайды және оны айтып қалдыру кім болса соның қолынан 

келе бермейді. Ол ҥшін ғҧлама, терең ойшыл, ҥлкен философ, ақынжанды және ӛз басы кҥнделікті 

кҥйкілжің ӛмірден жоғары тҧратын ірі тҧлға болуы керек. Бәукең, міне, сондай адам. Ол кісінің 

нақылдары сан алуан тақырыпқа арналған: соғыс және бейбіт ӛмір, тәртіп пен тәрбие, парыз бен 

қарыз, тіл мен әдебиет, салт пен дәстҥр, тағы сол сияқты болып жалғаса береді. «Намысты нанға 

сатпа», «Ердің туы – намыс», «Тізе бҥгіп тірі жҥргеннен, тіке тҧрып ӛлген артық», «Ҧшқынсыз ол 
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тҧтанбас», «Ӛзін сыйламаған басқаны сыйлауға қабілетсіз», «Тәртіпке бағынған қҧл болмайды, 

тәртіпсіз ел болмайды», «Тіл тазалығы ҥшін кҥрес ешқашан толастамақ емес» т.б. сӛздері жастың 

да, кәрінің де санасында жатталған ҧлағатты сӛздер. Бауыржан Момышҧлы мҧрасы – ҧлт рухының 

оқулығы. Қаламгердің шығармаларын оқи отырып ӛскен әрбір ҧрпақтың ҧлтына неғҧрлым 

жақындай тҥседі, еліне деген сҥйіспеншілігі артады. Бауыржандай тҧлғаның жалпақ елге танылуы, 

осындай мәртебеге ие болуы да адал еңбегінің арқасы. Осындай соғысты ӛз кӛзімен кӛрген 

қаламгеріміздің сӛздері ел аузында мәңгі қалмақ. Қазіргі таңда кӛптеген жастарымызға ӛнеге 

болар осындай жазушыларымыздың нақыл сӛздеріне мән берер болсақ, тамыры терең ой 

жатқанын кӛре аламыз. Бауыржан Момышҧлы шығармаларындағы нақыл сӛздердің маңыздылығы 

қаншалықты орамға бай болса, соншалықты зерттеуді, тануды талап етеді. 

Бауыржан Момышҧлы әрқашан батырлықты, әділдік пен адалдықты ту етіп кӛтерген адам. 

Ол ӛз сарбаздарына да, ӛзге адамдарға да ешқашан сырт кӛзімен қарап, немесе олардың біріне 

әділетсіздік танытып, еңбектерін елемеген кезі болған жоқ. Сол себепті де ол ӛз сарбаздарын 

айбындылық пен әділдікке тәрбиелеу барысында әрқашан: «Ерлік елеусіз қалмасын, Атақ – ерге 

сауға, олжа – елге сауға. Олжа елдікі – оған тимеңдер»-деп айтушы еді. Бҧл оның адал жанды, 

әділетті, айтулы ер-азамат, таңдаулы қаһарман екендігін аңғартады. Ол ӛмірде сӛздің мәйегін 

тҥсірген айтулы жазушы болғанымен қоймай, жаны әділдік пен адалдыққа толы ержҥректігі жас 

жауынгерлерді әрдайым қуаттандырып, ӛздеріне деген сенімділігін арттырады. 

«Әдіссіздік – әлсіздік, Ептілік те – ерлік» деген мақалға Бауыржан Момышҧлының майдан 

шебінде жҥргенде айтқан бір сӛзін мысалға келтірейін. Ол сарбаздарына: «Ең жаман нәрсе – 

шешімсіздік. Қандай жағдай болмасын сарбаз қиындықтан жол тауып кетуі керек. Ешбір әдіссіз 

іске кірісуге болмайды. Тіпті тығыз-таян уақыт болса да, бір жолын тауып кетуге тиіссіңдер. 

Соған дағдыланыңдар. Сонда ғана жеңіске қол жеткізесіңдер»-дейді екен. Ал ептілік жауынгердің 

ел, жер қорғауға деген қабілеттілігі. Қабілеттілік жауынгердің Отанына деген сҥйіспеншілігінен 

туады. Ептілікті ҧғындыратын ешқандай артық әдіс жоқ.  

Қорыта келе, тек еліңді, жеріңді аялай білуге деген ҧмтылыс болса болды, адамның қолынан 

бәрі келеді. Бҧл мақалды Бауыржан атамыздың «Қайратыңа әдісіңді жолдас ет, Әдісіңе ақылыңды 

жолдас ет»-мақалы да айшықтай тҥскендей. «Даңқтылар ӛлсе де олар жӛніндегі аңыз ӛлмейді»-

демекші, Б.Момышҧлының қалдырған ӛнегесі ешқашан ӛлмейді. Б.Момышҧлы шығармаларының 

маңызы – оқиғаларды шыншылдықпен бейнелеуінде, сондай-ақ борш, ар-намыс, сенім, 

патриотизм сияқты моральдық-этикалық мәселелерді шешуге қҧралады.  

Бауыржан ӛз шығармалары арқылы адам рухының асқақтығын, оның Отанын сҥйген 

патриоттық рухын аша білді. Сонымен қатар жазушы шығармасына қызығудың басты ерекшелігі 

ретінде – орыс тілі мен қазақ тілінде жаза алуымен әр шығарманың басты кейіпкері де, авторы да 

ӛзі екендігінде. Бҧл ерекшелік қандай да бір шығармаға ӛзіндік сипат дарытады. Сондай-ақ 

жазушы шығармалары әр кез жастарға бағытталып отыруы да, оның шығармасының жазылуы осы 

ӛскелең жастарға аға ҧрпақтың ерліктерін паш ету мен арды жоғары ҧстаған ҧлттық рухтың 

кӛрініс алуымен ерекшеленеді.  

Демек, қазіргі жас ҧрпақ Бауыржанның ӛмірлік тәжірибесінде қолданғандар, ізін басушылар 

баршылық. Жалпы, Бауыржан Момышҧлы ӛз шығармаларында, қаһармандықтың қайнар кӛзін 

ҧлттық дәстҥрлерден табатыны, бостандық пен тәуелсіздікті бәрінен де жоғары қоятындығы анық 

байқалады. 
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ҚАЗАҚ ЕРТЕГІЛЕРІНІҢ ТӘРБИЕЛІК МӘНІ 

 

АБИЛЬДАЕВА Р.Ж. 

Қостӛбе орта мектебінің қазақ тілі мен әдебиеті пәнніңі мҧғалімі, 

 Қазақстан Республикасы,  Тараз қ. 

 

Резюме. В статье представленказахские сказки. Казахские сказки учат добру, честности и 

справедливости. Учит избегать зла, лжи, зла. Это всегда показывает, что мир, побеждает единство 

и солидарность. Каждая сказка – это образовательное пособие.Сегодня, в век новых технологий, 

из детского воображения рождаются только роботы-автомобили или роботы. Казахские сказки 

являются незаменимым средством воспитания, они на понятном языке показывают нам жизнь и 

пути выхода из сложных ситуаций. 

Summary. The article presents Kazakh fairy tales. Kazakh fairy tales teach kindness, honesty and 

justice. Teaches to avoid evil, lies, evil. This always shows that peace, unity and solidarity wins. Each 

fairy tale is an educational guide. Today, in the age of new technologies, only robot cars or robots are 

born from children's imagination. Kazakh fairy tales are an indispensable means of education; they show 

us life and ways out of difficult situations in a clear language. 

 

Қазақ халық ертегілері –ауыз әдебиетінің ертеден келе жатқан кӛлемді саласының бірі 

болып табылады.Қазақ халық ертегілері-қазақ халық ертегілері ішінде атадан балаға мҧра ретінде 

беріліп,ерте заманнан бастап бҥгінгі кҥнге дейін даму,ӛсу,толығу ҥстінде келе жатқан асыл мҧра. 

Қазақ халық ертегілерінің  асылдық қасиеті,оның дҥниеге  келуі сонау ерте заман болса да бҥгінгі 

біздің дәуірімізде қажеттілігі кҥшейіп мән –мен мағынаның артып отырғандығында. Ертегілер 

халқымыздың тарихын,дҥниетанымын,тҧрмысы мен салтын,әдет-ғҧрпын,нанымы мен сенімін 

білдіреді. 

Адамның балалық шағы ертегімен тығыз байланысты. Біз әжемізден ертегі айтып немесе 

оқып беруін жиі сҧраймыз.Сиқыры бар оқиғаларды тыңдауды тағаттана кҥтеміз.Кӛңілді де 

аянышты, қорқынышты да кҥлкілі олар бізге біраздан таныс.Олармен біздің әлем ,жақсылық пен 

жамандық,әділет туралы  алғашқы кӛзқарасымызды қалыптастырады. Бір қарағанда жәй 

кішкентай  ғана әңгіме сияқты,ал шын мәнінде  осы әңгімелерде  халық даналығы,мейірімдік  пен 

зҧлымдық туралы тҥсінік жатыр. Ертегілер бізге сонау ерте заманнан келді.Ертегіге біз 

сенеміз,ондағы оқиғалар кейде ӛзімізбен болып жатқандай, қорқынышты жерінде кӛзімізді 

жҧмамыз. негізгісі  –бәрі де жақсы аяқталатынына сенеміз. 

Қазақ халық ертегілері тҧнып тҧрған даналық. Қазақ кейіпкерлері 

батылдық,батырлық,мейірімділік секілді адами қасиеттермен ғана кӛрініп қоймайды,сонымен 

қатар жақсылық зҧлымдықтан ҥстем шығады.Жағымды кейіпкерлер арасында батырлар 

да,қарапайым адамдарда және әйелдер бейнесі де бар.Қазақ ертегілеріндегі ақылдылықтың тағы 

бір кӛрінісі-кӛрегендік алдын ала болжай білу. Алғашқы қауымнан бастап, бала тәрбиесіне ерекше 

мән әсер ететін ертегілерді ойлап шығарған адамзат тарихында  ертегілердің тәрбиелік мәні 

зор.Қазақ ертегілері сан алуан.«Ақын ӛзгелердің сезбегенін сезеді,кӛрмегенін кӛреді,ойламағанын 

болжайды,тілі жетпегенін айтып береді» – деп Ж.Аймауытов  айтқандай  ертегілердің де 

балалардың да қиялын дамытуда,сӛздік қорларын,ҧлттық дҥниетанымдарын,кӛзқарастарын 

байытуда әсері мол. 

Ертегілер әр  уақытта да қай баланы  болмасын қызықтыратын,қиял әлеміне жол ашатын 

кілт іспеттес. Ол ӛмірде кездеспейтін кейіпкерлермен,мҥмкін емес жағдаяттармен 

ерекшеленеді.Қазіргі дамыған кезеңде балаларды елітіп,назарын аударатын, кӛз қызықтыратын 

дҥкендер,компьютерлік ойынханалар ӛте кӛп. Одан  қалса ҧялы телефондарды да ата-ана  

балаларына еркін ҧстауына рҧхсат беруде.Бҧл бір жағынан дамуымызға,ӛсіп –ӛркендеуімізге 

ашылған жол болғанымен,балалардың  кӛркем шығарманы оқуға деген қызығушылықтарын 

жоюда.Сондықтан да,әсіресе бастауыш сынып балаларына  ертегіні қызықты етіп жеткізе білу 

және ертегілердің шындыққа  жанасымды екенін, ондағы шыншылдық пен адамгершілікті бала 

бойына сіңіре білу ҥлкен  шеберлікті қажет етеді. 

Ертегілерде халық басынан кешкен ғасырлар ізі жатыр.Оларда еңбекші халықтың тҧрмыс –

тіршілігі, әдет-ғҧрпы, елдік тарихы,қилы-қилы қиынасулары халықтың мҧң-шері ,арман –мҧраты 

бейнеленген.Әрине ертегілерді оқыта отырып тәрбие нәрін бала бойына егу ҥшін,ең алдымен 

оқушылардың  ертегіге деген қызығушылығын  арттыру қажет.Мысалы, «Ер Тӛстік»ертегісі  кӛп 
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ертегілермен салыстырғанда,мазмҧны,сюжеті,сӛйлем қҧрылысы,тілі жағынан   шыққан ертегі 

екендігін аңғартады.Ертегіден қазақ халқынын ескі мал шаруашылық ӛмірін және олардың  

дҥниетану кӛзқарасын кӛреміз. 

Қазақ ертегілерін ең алғаш зерттеп, жинақтаған Ш. Уәлиханов, Г.Н.Потанин, В.В.Радлов, 

А.Е.Алекторов, А.Ивановский, Л.Исаков, О.Әлжанов, Р.Дҥйсенбаев, М.Кӛпеевтер болса кейін 

Э.Диваев, Н.Пантусов, А.Мелков, М.Әуезов, С.Сейфуллин, М.Ғабдулииндер  зерттеп жинақтай 

бастады.Бҧл зерттеушілердің барлығы да ертегілерді адам баласының арман мҥддесі,болашақтан 

кҥтетін ҥмітінен,қиялынан туған деп қарастырады .Бірақ, ертегілердің тәрбиелік 

жақтарын,адамның не бір сапалық жақтарын қалыптастырудағы оның ерекше ықпалы туралы 

пікір кездесе бермейді. 

Ертегінің оқиға желісін алсақ ,табиғттың асау кҥштерімен алысып,малды аман сақтап қалу 

жолында, елінен, жерінен адасып кеткен ағаларын іздеп тапқан.Ер Тӛстіктің ерлігін суреттесе, 

екінші жағынан, әртҥрлі дию, пірілерімен кҥресі баян етіледі. «Ер Тӛстік» ертегісінде  жалпы 

ертегілердің қаһармандарына  тән іс –әрекеттер  толық сақталады. Ер Тӛстіктің  ӛзі—асқан кҥш 

иесі емес,жҥректі жігіт.Ертегінің негізгі алға қойған мақсаты-табиғаттың сыры мәлімсіз кҥштерін 

жеңу.Адамға зиян ойлайтын  Бектӛре,  Шойынқҧлақ тәрізді жауыздың иелерінен ҧҥстем 

шығып,оларды қалай да ӛздеріне бағындыру болғандықтан,Ер Тӛстікке  кӛмекші әр тҥрлі 

жолдастар ,серіктер береді.Әртҥлі жауыздықтардың ҧясы болған болған адам баласына қастық 

қана ойлайтын  кейіпкерлер Бектӛре,Шойынқҧлақ,Темірхан,пері,жын,дию,мыстан кемпірлер 

қаншама кҥшті ,айлакер болса да Ер Тӛстіктен жеңіледі.Халық жақсылықты алдан 

кҥтеді,болашаққа сенеді. «Ер Тӛстікте кездесетін ҧнамды,ҧнамсыз кейіпкерлер басқа ертегілерде 

де бар.кейде олардың іс-амалдары,айла –тәсілдері де  ӛзара бір-біріне жақын.Ертегілердің 

бірыңғай жауыздық ӛкілі ретінде жиі кездесетін ҧнамсыз кейіпкерлер-мыстан кемпір. 

Ол қай ертегіде болмасын қастық істейді және жер жҥзі халықтары ертегілеріне тән 

зҧлымдық бейнесі. «Ер Тӛстік»әңгімесінің оқиғасы да басқа ертегілер тәрізді тыңдаушыларға 

ауызша айтып беруге қҧралған.Оқиғаның алғашқы басталуы шындық ӛмірде бола беретін 

қҧбылыстармен басталады.Алдағы қыстың қатал болатындығын ерте сезген,ел жылқысын алыс 

отарға қыстауға айдатуы Ерназар балаларынң ҧзақ жылдар келмеуі, шал-кемпірдің де шығуы,бәрі 

де шындық оқиғаларға ҧқсайды.Бірақ мҧнің бәрі келешек негізгі оқиғаның кіріспесі-

экспозициясы.Сюжет жҥйесіндегі алғашқы байланыс – «Шаңырақтың кҥлдіреуі ішінде керулі 

тҧрған кер биенің тӛстігі» Ер боп туған ҧлдың есімі, ертегінің аты,әңгімеде кездесетін шындық  

және ғажайып оқиғалардың бір тамыры сол кер биенің тӛстігінде жатыр.Ертегі желісіндегі екінші 

байланыс-Ерназардың Сӛрқҧдыққа қонуы, жанынан қорқып ,жалмауыз кемпірге садағының ҧшын 

шығаратын Ер Тӛстіктің егеуін қалдырып кетуі. 

Осыдан әрі қарай оқиға желісі шиеленісе тҥседі. Егер біз осыған дейін  оқиғалар Ер 

Тӛстіктің ағаларын  іздеп  жатуы,айдауға жҥрмеген  кҥрең биенің  ертуі.Ерназардың тоғыз 

баласына қыз іздеу, ҥйлендіруі бәрі де халықтың ӛміріне шындық ӛміріне жанасса, Ер Тӛстіктің 

жер астына тҥсуінен қиялға ғажайып оқиғалар басталады. 

Хайуанатар туралы ертегілер  ең кӛне  ертегілерге жатады.Ертегі кейіпкерлері қасқыр, 

бӛдене,қҧмырсқа «Тҥлкі мен ешкі»,«Ақымақ қасқыр», «Қҧмырсқа мен бӛдене».Әдетте барлық 

оқиға бір жануардың айналасында ӛтеді, мысалы тҥлкі-айлакер, қу.Қазақ ертегілерінде тҥлкі кейде 

жеңіліске ҧшырап қалады.Мысалы «Тҥлкі мен тырна» ертегісінде тырнаға қонаққа келген тҥлкі 

аш кетеді. 

«Қҧмырсқа мен бӛдене» ертегісінде қҧмырсқа еңбекқор,тӛзімді,ақылды  әрі кішкентай-ақ 

бола тҧра ,алып кҥштің иесі болып кӛрсетіледі. 

«Шық  бермес Шығайбай» ертегісі сараң, қайырымсыз байларды қарапайым кедей 

Алдардың ақылмен алдап кетуін баяндайды. 

«Жақсымен жолдас болсаң-жетерсің мҧратқа,жаманмен жолдас болсаң –қаларсың 

ҧятқа»,»Жаман дос,жолдасын қалдырар жауға «деген мақалды осы ертегі  желісінен оқуға 

болады.Адамгершілік тәрбиенің нәтижесі адамдық тәрбие болып табылады.Адамгершілік 

тақырыбы мәңгілік. Ол ешқашан ескірмек емес. Жас ҧрпақтың бойына адамгершілікті сіңірту 

ертегі арқылы беріледі. Адамгершіліктің қайнар бҧлағы –қазақ ертегілерінде десем артық  

айтпаған  едім. 

Қай заманда болмасын адамзат алдында тҧратын ҧлы мҧрат-міндеттердің ең бастысы-ӛзінің 

ісін,ӛмірін жалғастыратын салауатты,саналы ҧрпақ тәрбиелеу. 

Ҧрпақ тәрбиесі – келешек қоғам тәрбиесі. Ендеше ақпарттық технологиялар дамыған 

кезеңдегі балалардың ой-қиялдарын ӛз ертегілері арқылы жеткізу мҥмкіндігі бар. Руханилық –
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жеке тҧлғаның негізгі сапалық кӛрсеткіші. Руханилықтың негізінде адманың мінез-қҧлқы 

қалыптасады,ар-ҧят,ӛзін-ӛзі бағалау және адамгершілік сапалары дамиды.Мҧның ӛзі 

мейірімділікке ,ізгілікке шақырады.Қазақ халқының салт-санасы мен ата-бабасынан келе жатқан 

дәстҥрін ӛз бойындағы ерекше қасиеттерін талантымен ,дарындылығымен ,ӛзгелерден ерекше 

табиғи қабілеті арқылы биіктерден кӛрсеткен.Қасиетті ертегілер арқылы тәрбие берген,салт-

дәстҥрін сол қалпында сақтап қалған.Сонымен қатар еліміз егемендік алғалы мемлекеттік тілде 

сӛйлеуіне, бҧл қасиетті ертегілердің халық ауыз әдебиетінде ең маңызды орын алатыны сӛзсіз 

екенін салыстырып кӛрсету. Халқымызда «Ізденген жетер мҧратқа»деген сӛз бар. Яғни, әр нәрсені 

білуге  талпынып ,білімнің тереңіне бойлау –дамуды  кемеліне жеткізері ,рухани байытады. 

Ертегіні тыңдай отыра біз кейіпкерлермен бірге қуанамыз,ренжиміз.Мысалға алсақ бҧрынғы 

ауыз әдебиеті қиял ғажайып ертегілерде батырларды  ержҥрек ақылды парасатты  етіп 

кӛрсетсе,жан-жануарлардың бейнесін әр тҥрлі образбен сомдап кӛрсеткен. Қазіргі таңда жаңа 

технология дамыған заманда  балалардың қиялынан тек робот машиналар немесе тоботтар деген 

қиял ғана туады.Олай дейтін себебім телеарналардан кӛбінесе шетелдік ертегілер кӛрсетіліп 

жҥр.Ал қазақ ертегілері-тәрбиенің айнымас  кӛмекші қҧралы,олар бізге тҥсінікті тілде ӛмір туралы 

,қиын жағдайлардан шығу жолдарын кӛрсетеді. Ертегілерді оқи отыра,біз ӛзіміздің ішкі әлемімізді 

дамытып ,шығармашылыққа машықтанамыз. Ертегілер ӛмір барысында тәртібімізді, қарым-

қатынасымызды  қалыптастырады,шыдамдылыққа, қайсарлыққа, болашаққа  міндеттер 

қойып,соған жетуге ҥйретеді. Қазақ ертегілері мейірімділікке, адалдыққа, әділеттілікке ҥйретеді. 

Жамандықтан, ӛтіріктен, зҧлымдықтан аулақ болуға тәрбиелейді. Әрдайым татулық, бірлік, 

ынтымақ жеңетінін кӛрсетеді. 

 

 

Пайдаланылған әдебиеттер тізімі: 

1.Қазақ әдебиеті. Энциклопедиялық анықтамалық. — Алматы: «Аруна Ltd.» ЖШС, 2010. 

ISBN 9965-26-096-6 

2. «Қазақстан»: Ҧлттық энцклопедия/Бас редактор Ә. Нысанбаев – Алматы «Қазақ 

энциклопедиясы» Бас редакциясы, 1998 ISBN 5-89800-123-9 

3.https://artpsy.kz/ertegiler-eline-sayahat-ertegi-tera/ 

4. Амандосов Т. Публицистика дәуір ҥні/.-Алматы: Қазақстан, 1974.- 

5. «Ертегілер елінде» ертегі кітабы.-Алматы «Аспан» ЖШС,2021 

 

 

ӘОЖ 82.120.59 

МҦХТАР ӘУЕЗОВ ӘҢГІМЕЛЕРІНІҢ СУРЕТКЕРЛІК 

ҚЫРЛАРЫН ОҚЫТУ  

 

КЕНЖЕБЕКОВА Ж.Н. 

№ 9 Абай атындағы орта мектебінің  қазақ тілі мен әдебиеті пәнінің мҧғалімі,  

Қазақстан Республикасы, Жамбыл облысы, Жуалы ауданы  

 

 Резюме. В статье рассмотрены  эффективные  способы обучения рассказам М.Ауэзова. 

 Summary. The article discusses effective ways of teaching M.Auezov's stories. 

  

 Әдебиет – ӛмір айнасы.  Әдебиет пәні арқылы оқушылардың рухани  дҥниесі байиды, туған 

тілін сҥюден елін, адамзатты қҧрметтеуге дейінгі сезімдері тәрбиеленеді.  Әдебиет арқылы 

оқушылар алдында еліміздің тарихы,  оның ғасырлар қойнауында қалған сӛз сандығы ашылады, 

солар арқылы халық арманы,  қиялы, болашақтан кҥтер ҥміті, ақ сенімі кӛрінеді.   

 «Орта мектепте ақын-жазушылардың ӛмірі мен творчестволық қызметін оқыту–әдебиетті 

оқыту методикасындағы  басты  міндеттердің бірі. М.Әуезов шығармалары сан жылдар бойы 

мектеп бағдарламалары мен әдебиет оқулықтарының тӛрінен орын алып, мыңдаған оқушыларды 

ғылымға сусындатты, эстетикалық ләззатқа бӛледі, адамгершілікке, ізгілікке тәрбиеледі» [1,78б.].  

 ХХ ғасырдың биік шыңы – М.Әуезовтің артында қалған бай мҧрасын зерделеп, ой елегінен 

ӛткізу ҥшін әр дәуірдің, әр ҧрпақтың айтар сӛзі, таным-тҥсінігі болады.  Заманымыздың заңғар 

жазушысы М.Әуезовтің кӛркем мҧрасы біздің тӛл әдебиетіміздің ғана емес, бҥкіл адамзат 

мәдениетінің жетістігі. Ҧлы суреткер шығармашылығы қазақ халқының әлем мәдениетінде 

https://artpsy.kz/ertegiler-eline-sayahat-ertegi-tera/
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ғаламат рухани самғауының шарықтап биікке кӛтерілуінің айғағы болды. Оның жазушы ретінде 

қалыптасуы туған халқының бостандығы мен елінің тәуелсіздігі жолындағы кҥреспен тығыз 

байланысты.  Бҧл кҥресте ол жай ғана бақылаушы болмай, рухани ҧстаздары Ахмет Байтҧрсынов, 

Міржақып Дулатов, Жҥсіпбек Аймауытов, қаламдас әріптестері Сәкен, Ілияс, Бейімбет, Сәбит, 

Ғабиттермен бірге Отанының жаңа сипаттағы рухани мәдениетінің негізін қалап, қарыштап 

дамуына ӛлшеусіз ҥлес қосты.    

 М.Әуезовтің ӛмірі мен шығармашылығы туралы аз жазылған жоқ. Қаламгерге арналған 

мақалаларды былай қойғанда, зерттеу кітаптар мен монографияларды саралап, тҥсіндіруде бір 

еңбекке жҥк боларлық. Уақыт ӛткен сайын суреткер туындыларының кӛптеген қырларының әлі де 

жете ашылмай жатқанын зерделейміз. Соның бір айқын кӛрінісі–М.Әуезовтің жазушылық 

шеберлігінің суреткерлік қырлары мен шағын кӛлемді әңгімелерін оқыту.  

 М.Әуезов шығармаларын оқытудың басты мақсаты–оқушыларды сӛз ӛнерінің қыр-сырымен 

таныстыру, халық жаналығы, халық ӛсиеттерінен нәр алғызу, кітапқа деген ынтасын ояту. 

Халықтың рухани байлығы –М.Әуезов қаламынан туған шағын кӛлемді әңгімелерін  игерту, әдеби 

туындылар арқылы парасаттылыққа,  имандылыққа, инабаттылыққа, сҧлулыққа  тәрбиелеу. 

 М.Әуезовтің суреткерлік шеберлігі сан қырлы. Соның бір саласын, табиғатты бейнелеудегі 

ізденістерін, арнайы сараптағанда, оны шығарманың идеялық-тақырыптық негізінен бӛліп 

қарастырмаймыз. Табиғат бояуларының сан тҥрлілігін сақтап, оны ажарлап нақыштаған қаламгер 

зейнеттіліктің адамдар ҥшін мәңді  тағылым кӛзі екенін де дәлелдей білді. Жазушының бейнелеу 

қҧралдарын кемелдендіру ӛрісін, стиль бітімін ашу ҥшін де оның табиғатты бейнелеу саласындағы 

ізденістерін арнайы талдау мәні ҥлкен. Суреткердің әр сӛзді орнын тауып қолдана білуін, соның 

нәтижесінде сӛз бен сӛздердің ӛзара ықпалға бӛленуін, сондай-ақ шығармадағы сӛз мағынасын 

кеңейту, ажарлау, қҧбылту, айшықтау, т.б. ҥлгілері ҥндестігін саралау бәрі қаламгер шеберлігін 

кең зерделеп ашуға бастайды.  

 Жазушының шығармашылық әлемі–дҥниежҥзі халықтар әдебиетінде ӛзіндік ерекшелігі бар 

қҧбылыс. Қаламгер әлем әдебиетінде  қазақ қауымы атты елдің әлеуметтік және рухани ӛмірін, 

кҥресін, әдет-ғҧрпын бар тҧрмыс-тіршілігін суреттейтін тарихи зор панорамасын жасады. «Абай 

жолы» роман-эпопеясы осыған дәлел (1942-1956) [2].  

  «Қорғансыздың кҥні» (1922), «Кім кінәлі?» (1923),  «Ескілік кӛлеңкесінде» (1925) т.б. 

әңгімелерінде ол осы роман-эпопеяға апаратын жолды барлағандай кӛрінеді.  

 «Қорғансыздың кҥні» оқырманның кӛз алдына байырғы қазақ ауылындағы кедейлер 

ӛмірінің бір кӛрінісін тамыр-тереңінен қопарып әкеліп, бейшара, қорғансыз жандардың тҧрмыс-

тіршілігіндегі жан тҥршігерлік азап пен ауыртпалықты аса шыншылдықпен әсерлі баяндайды.  

 Жазушы ӛмір шындығын, заман сипатын, адамның тіршілік-тынысымен байланыстыра, 

сабақтастыра шебер әңгімелеп жеткізеді. Оқиға басталғаннан-ақ оқушыны қорқынышты бір ҥрей 

сезімі билейді. Тағдыр тауқыметін арқалаған, жҥдеу, ҥйде еркегі жоқ, соқыр әйел, кәрі әже, жас 

қыздың зарлап қалуы кімді болса да тебірентпей қоймайды. Тек Ақан секілді қатыгез, жауыз 

болыс қана міз бақпай, ӛзінің айуандық бет-пердесін біртіндеп ашады,қара ниет ауыл әкімінің 

тағылық қылықтары әшкереленеді. 

 Жас қызды зәбірлеп, зорлық кӛрсетуі Ақанның азғындығын, адамгершіліктен жҧрдай екенін 

дәлелдейді. Сондай-ақ оқырман Ақан, Қалтай сияқтылардан ешқандай жақсылық кҥтуге 

болмайтынын тҥсініп, ҧғынады. Қорлыққа жаны тӛзбеген, жауыздықтың қҧрбаны болған 

Ғазизаның әкесінің моласына барып, ҥсіп ӛлуі себебін жазушы ӛте анық та, дәл шебер суреттейді. 

Қыздың адам айтқысыз озбырлық,кӛрген қорлығына шыдамай, боранға ҧрынып, ҥсіп ӛлгені 

айтылған. 

 «Жетім» (1925), «Жуандық» (1926), «Барымта» (1925) деп аталған бір топ әңгімелерінде 

М.Әуезов кейіпкерлерін халықтың жуан ортасынан табады. Ӛмірді қарапайым адамдардың 

кӛзімен кӛруге тырысады.  

 «Оқыған азамат» (1923), «Кінәмшіл бойжеткен» (1925), «Сӛніп жану» (1923) деп аталған 

әңгімелер тақырыбы қазақтың болашағынан дәметкен ізденістерге толы. Жазушы қалаға келіп 

«мәдениетке ҥйрене» бастаған қазақ жастарының тҧрмысына енген ӛзгерістерді, сонымен қатар 

жастар тәрбиесі, қҧлықтылық, ар-инабаттылық проблемаларды алға тартады.  

 М.Әуезов әдеби творчестволық еңбекпен ерте айналысқан. Оған әрине, тума қабілеті, 

ӛмірлік тәжірибе және ӛзі оқып-тоқып, ҥлгі тҧтқан ҥш сала ӛнеге мектебі (қазақтың тӛл әдебиеті, 

орыс және  еуразия классикасы) шешуші фактор болды. 

 Мҧхтар Әуезовтің 1920 жылдардағы әңгімелерінде кейіпкерлердің тартысы жалпы 

адамгершілік мәселелерін қозғайтын. Он жыл ӛтіп, ел 1930 жылдар табалдырығынан аттағанда 
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қазақ прозасы кӛбіне кӛп әлеуметтік саясат мәселелеріне ойысты. Социалистік реализм әдісі 

жазушылар назарын тап кҥресі дейтінге бҧрады. Бай мен кедейді қырқыстыру әдебиет ауа райын 

да бҧзды. Саясат, солақай тҧрпайылық белең алды. Осының алдында ғана тҥрмеден босаған 

Әуезов, большевиктердің дегеніне кӛнуге мәжбҥр болды.  

 Кеңес тақырыбына арнап «Ҥш кҥн» (1934),   «Іздер» (1932),   «Қҧм мен асқар биік» (1934), 

«Білекке-білек» (1933),   «Шатқалаң» (1935),   «Қасеннің қҧбылыстары» (1933), «Бҥркітші» (1937) 

т.б. әңгімелерін жазады. Бҧларда қазақ жеріндегі алғашқы совхоз қҧрылысы, соған байланысты 

туған тартыстар суреттеледі.     

 М.Әуезов әңгіме ӛрісін барған сайын кеңейте тҥседі. Әңгіме кӛлемі ҧзарып барып кӛлемді 

прозаға ауыса бастайды. «Қараш-қараш» оқиғасы 1927-1928 жылдары жарық кӛрген. «Қараш-

қараш» хикаясын автор ҧзақ әңгіме жанрына жатқызды. «Бҧл ҧзақ әңгімені ертеде араб, латын 

әріптерімен жарияланған қалпынан автордың тҥзетіп, ӛзгерткен жаңа тҥрі» деген ескертпеге 

қарағанда, ол прозада ӛзін сенімді сезініп, енді суреттеу алаңын барынша кеңейтуге ҧмтылғанын 

байқаймыз. 

 Жазушының бҧл уақытта жазылған шығармаларынан «Кӛксерек» (1929) хикаясын ерекше 

атаған жӛн. Бҧл ҧзақ әңгіменің тақырыбы басқа әңгімелерінен оқшау кӛрінеді. Онда қолда ӛскен, 

асыранды Кӛксерек атты бӛлтіріктің тарихы. Қҧрмаш деген жас бала қасқырдың кҥшігін 

асырайды. Бӛлтірік ӛсе келе қасқырдың табиғаты жеңіп, кҥндердің кҥнінде тағы тектестерінің 

ҥйіріне қосылып кетеді. Енді ӛзін ӛсірген ауылға маза бермей, малға тиседі. Кӛксеректің 

жыртқыштық мінезі қатал берілді. Автор мҧны ҧтымды шағын деталь кӛмегімен ҧтымды 

жеткізеді: «Ін ішінен жат иіс сезіп, Кӛксерек басы мен кеудесін сҧғып «ырр» етіп кішкене кҥйкі 

кҥшікті тістеп суырып шықты. Бҧны істегенде ақ қасқыр арсылдап тап берген еді, Кӛксерек сонда 

да тоқтамай кӛк кҥшікті жерге жҧлқып-жҧлқып соғып, қабырғаларын кірт-кірт сындырып ӛлтіріп 

тастады». Ӛз кҥшігін аямаған Кӛксеректен адамға қайырым қайдан болсын. Ақыры Кӛксерек ӛзін 

асырап Қҧрмашты ат ҥстінен жҧлып ап, ӛлтіріп кетеді. Жазушы қасқырдың сҥлдесінен мейірімсіз 

қарақшының тағылық мінезін таниды.    

 «Мҧхтар Әуезовтің артында қалған бай әдеби-ғылыми мҧрасы – әдебиетшінің, оның 

қаламгерлік қарымының, ой арманы мен мақсат-мҧратының биік мҥдделері туралы сыр шертуге 

ҥлкен темірқазық. Жазушы-ғалымның ӛлмес туындылары ҧлы суреткердің жеке басының 

зиялылығының, асқақ азаматтығының, қаламгердің шығармашылық қызметте де, ӛмірде де шексіз 

адал болуының жарқын ӛнегесі болып қала береді» [3,45б.].  

 Мектепте оқытылатын  қазақ әдебиеті пәнін жеке тҧлғаның дамуына қажет ететін 

эстетикалық пән ретінде білеміз. Себебі, кӛркем туындыда халықтың ӛмір белестері, елдік, ерлік 

дәстҥрлері, тҧрмыс-салты, әдет-ғҧрпы, психологиясы, адамгершілік-эстетикалық, философиялық 

ҧғым-тҥсінігі, арман-мҧраты, баршасы кӛрініс тапқан, бай тілдік қазынасы жинақталған, кең дала 

табиғаты кескінделген. 

  Сондықтан да М.Әуезов шығармашылығы  оқушылар зердесіне заманалар келбеті мен ӛнер 

тынысын жеткізетін халқымыздың кӛркем тарихы, ҧлттық рухани сана тәрбиелейтін, тіл 

ҥйрететін, оқушының адам мен адам, адам мен қоғам туралы тҥсінігі мен тәжірибесін байытатын, 

әрі реттейтін ӛмір оқулығы.    
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 Резюме. В статье рассматриваются термы и заветные стихи поэта Кулыншака

 Summary. The article discusses the terms and cherished poems of the poet Kulynshak 

  

 Қҧлыншақ ақын шығармашылығында терме, насихат, ӛсиет ӛлеңдері де біршама баршылық. 

 Бізге жеткен кейбір терме, насихат, ӛсиет мәндегі шығармаларына қарай отырып 

кейбіреулері ҥзінді тҥрінде жеткен сияқты болып кӛрінеді. 

 Ақын бҧл сипаттағы шығармаларында дәстҥрлі тәсілмен ӛмірдің мәні, жақсы мен жаманды 

тілге тиек ете ӛзінше жырлайды. Ар мен ҧятты ойлайтын адамдар мен сән мен байлықты ғана 

мҧрат еткен жандардың сипаттарын, білімді мен парықсыздардың ерекшеліктерін айта келіп, ӛзінің 

ақыл, нақыл сӛздерін сӛз ҧғатын жандарға арнайтынын былай деп кӛрсете отырып: 

 Ӛрнексіз қылып айтқан сӛз 

 Еш адамға қонбайды, 

 Ӛрнексіз шешен болмайды. 

 Ӛздеріңдей жақсыға 

 Әңгіме нақыл сӛз айтып 

 Тыңдатушы ем сондайды. 

 Арғы жағын пайымдап, 

 Есі бар адам ойлайды. 

 Біздің сӛзді тыңдаған 

 Басқаға кӛңіл қоймайды, 

 Шекерге ешкім тоймайды, – 

деп ӛзінің ақындық ӛрнек ӛнерінен де мәлімет бере жырлайды. 

 Ақынның ақындық ӛнерде алға қойған мақсаты "Ҧрпаққа бҧл айтатын ӛсиетім" деген 

ӛлеңінде айқын аңғарылады: 

 Қҧлыншақпын, әкемнің аты –Кемел,  

 Қолыма домбыра алсам аруақ жебер.  

 Ӛмірдей кӛргенімді жырға қостым, 

 Бағасын жақсы - жаман халық білер, – 

дей келіп ӛмірде кӛрген жайттарын ой сарабынан ӛткізіп, әртҥрлі адамдардың іс-әрекеттеріне 

талғаммен қарай ӛзіндік бағасын береді. Ақын: 

Кӛп кӛрдім жақсы қандай, жаман қандай, 

 Кӛп кӛрдім жомарт қандай, сараң қандай. 

Ӛзіне ішіп-жеуге қимайтҧғын,  

 Сараңдар кӛп жияды арам малды-ай, – 

дей келіп: 

 Ер жігіт он бесінде елім дейді,  

 Ел ҥшін еңбек етсе, ерінбейді.  

 Жамандар қыр аспайды қырқында да,  

 Пайдасы елге тиер кӛрінбейді, 

 -деп жақсылығы елге тиер ер азаматтар мен іс-әрекеті, жақсылығы ӛз басынан аспайтын жандарды 

салыстыра жырлайды. Қҧлыншақ ақын ендігі бір ӛлеңінде: 

 Біреуге берсем дегін, алсам деме,  

 Біреудің адал нанын алып жеме. 

 Артыңда жақсылығың калса қалар,  

 Адамның жамандығы қалсын неге? – 

деп шығыстық ҧлы ақындар салған ізбен адамгершілік шарттарын ҥлгі ете ӛсиет ойларын айтады, 

 Жақсы жігіт пен нашар жігіттің мінездері, бай мен кедейдің мінез-қҧлықтары мен іс-әрекеттері, 

әйел затының жақсы қасиеттері мен жағымсыз жат мінездері туралы айта келіп, сол сӛздерден сабақ 

алуға шақыра отырып, былай деген: 

 Болған соң ақындық бір қасиетім,  

 Ҧрпаққа бҧл айтатын ӛсиетім – 

 Жақсы жағын сӛзімнің ҧғып алғын,  

 Жақсы сӛз – жақсы адамды ӛсіретін, – 

деп ӛсиетін арнайды. 
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 Белгілі ғалым Р.Бердібай "Терме дәстҥріндегі ӛлең онда мол болғаны байқалады", – деп 

жазады [20, 43б.]. 

 Ақынның бізге жеткен ҥзік-ҥзік шығармаларын оқи отырып бҧл пікірдің орынды айтылғанын 

байқауға болады. 

 Ақынның кӛлемі шағын болса да, оның ӛмірлік таным-талғамдарын танытатын, айқындай 

тҥсетін шығармалары да баршылық. Бҧл сияқты шығармаларында ақын ӛмір қҧбылыстарын 

ӛзіндік кӛзқараспен тани отырып, пайым-бағасын да кӛрсетіп отырады. Ондай ӛлендері де Қҧлыншақ 

ақынның әдеби мҧрасын тереңірек талдауға, ақындық тҧлғасын тануға жәрдемі тиетін еңбектер 

болып саналады. 

 Бҧндай шығармаларына ақынның "Мазақ қылма, Кӛлбайым", "Алты кҥшік болыпты алты 

тоқты", "Дария білмес иттің сарығанын", "Ішпеймін қымызыңды шӛлдесем де", "Әңгімесін естісең", 

"Керілген етек жақсы керме қастан", "Сен едің, Ырысқҧлбек, бҧлғақтаған", "Жандәулет, 

жҥремісің, желемісің" деп басталатын осы сияқты ӛлеңдерін жатқызуға болады. 

 Жеке бастың қамын ойлап дҥниеқорлыққа салынудың халықтың ӛзіндік әдет-ғҧрып, салт-

дәстҥрлеріне кері әсер ететінін, қандай жағдайда да адамгершілікті, ар-ҧятты жоғары ҧстау 

керектігін ақын ескертіп отырады. 

 Итін кҥшіктетіп, әр кҥшігін бір тоқтыға айырбастап байымақ болған біреуге шығарған: 

 Алты кҥшік болыпты алты тоқты, 

 Әркім әуес қылады қолда жоқты. 

 "Ит сатқанның ауылы" атанарсың, 

 Еңдігәрі жемеңіз мҧндай боқты, – 

деп жоқтан ӛзгеден табыс іздеп ел атына сӛз келтіретін іспен айналысқан әрекетін мазақтай сынға 

ала отырып, ондай жат әдеттен аулақ болуға ҥндейді. 

 «Қҧлыншақ ақын "Әңгімесін естісең" деп басталатын сықақ ӛлеңінде сӛйлеген сӛзін 

тыңдаған адам жаһаннан асқан ғҧлама деп ойлап қалатын, бірақ оның қылған ісіне қарағанда 

кҥнәға белден батып жҥрген, кҥндіз сопысынғанмен кешке қарай пейілі бҧзылып шыға келетін дін 

қызметкерлерінің екі жҥзді бейнесін ашып кӛрсетеді». 

Кейбір адамдар бойында кӛрініп отыратын қылтетпе оғаш мінездер де ақын сынына ілініп 

отырған. Рысқҧлбекке айтқан ӛлеңінде оның осындай мінезін: 

 Қҧсындай ителгінің теуіп ӛткен  

 Бар екен бір мінезің шҧнақтаған, – 

деп бейнелейді ақын. 

 Халқымыздың ежелден келе жатқан жақсы дәстҥрлерінің бірі қонақжайлылық. Бҧл дәстҥрдің 

қалыптасып орнығуының да ӛзіндік тарихи, әлеуметтік негіздері бар. "Қонақ келсе, қҧт келер" деп 

есептеп, екіншісі бӛлінбеген қазақ деп қонағына мал сойып, болмаса ҥйіндегі асының қҧнарлысы 

мен дәмдісін ҧсыну халқымыздың жазылмаған заңы сияқты болып есептеліп келген. 

 Ел ішінде осындай дәстҥрге қайшы келетін қҧбылыстар кездескен кездерде ақындар да 

оларды сынға алып ӛлеңдер шығарыпотырған. Бҧл дәстҥр Қҧлыншақ шығармашылығында да 

едәуір орын алады. Ақынның Кӛлбайға, Оңдыбайға арнауларында, "Ішпеймін қымызыңды, 

шӛлдесем де" ӛлеңінде, қауыншының әйеліне берген батасында, т.б. шығармаларында кӛрініс тапқан. 

Ақын адамдар бойында кездесетін жағымсыз іс-әрекеттерді, мінез-қҧлықтарды кӛргенде оларды 

бейнелі де ӛткір тілмен сынға алады. 

 Бір тҥлкі тҧра қашты, қудым тыңнан,  

 Ҧсынса қол жетпейтін биік шыңнан.  

 Қаз мойын, қарға тҧмсық бір қу екен,  

 Тӛбесін бір-ақ кӛрдім, орғыл қҧмнан.  

 Бір жылан, бір айдаһар жолдас бопты, 

 Тҥк қалмас бере берсең жиған малдан, – 

деген ӛлеңінде байдың қызы мен оның жеңгесінің тойымсыз дҥниеқҧмарлығын мысқыл етеді. 

 Байлығының буына мас болып ӛзгелерді кӛзіне ілгісі келмей аспандай қарап кӛкірек керетін 

оспадарлар да ақынның ӛткір сынына ҧшырап отырған. Қҧлыншақ ондай жандарға да: 

 Керілген етек жақсы керме қастан, 

 Шӛп шығар жаңбыр жауса қара тастан.  

 Дәулетке ерге біткен едіреңдеп, 

 Кӛзіңе кӛрінбейді жер мен аспан, – 

деп ондайлардың астамсыған оғаш қылықтарын қаймықпай бетіне басып айтады. 
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 Ақын осы сияқты сыни сипаттағы шағын ӛлеңдері арқылы адамдар бойындағы әр-тҥрлі 

жағымсыз іс-әрекет, мінез-қҧлықтарды кӛрсете отырып ондай жайттардан аулақ болуға шақырып 

отырады. Ақынның бізге жеткен шағын ӛлеңдері де осындай ерекшеліктерімен маңызды болып 

саналады. 

 Халқымыздың ежелден елге туралығымен, әділ сӛзімен танымал болған адамдармен қатар 

ақындарды да дау-дамайлы істерде тӛрелік айтуға шақырып отырған дәстҥрі болғандығын білеміз. 

 Қҧлыншақ ақынның ел ішінде сыйлы да беделді болғандығы мен ақындық ӛнерпаздығы осындай 

сӛз ҥлгілерінен де айқын 
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ҚҦЗІРЕТТІЛІГІН ҚАЛЫПТАСТЫРУ МӘСЕЛЕЛЕРІ 

 

АРГЫМБАЕВА Ф.Р., АМРЕЕВА Ж.Н. 

Кӛктал орта мектебінің қазақ тілі мен әдебиеті пәнінің мҧғалімдері,  

Қазақстан Республикасы, Жамбыл облысы, Байзақ ауданы 

 

  

 Резюме. В статье рассматриваются вопросы формирования культурной компетентности 

учащихся через изучение художественной литературы, обогащение словарного запаса учащихся. 

Summary. The article deals with the formation of cultural competence of students through the 

study of fiction, the enrichment of the vocabulary of students. 

  

      Қазіргі кезеңде білім беру жҥйесінің ең басты мәселесі – ҧрпаққа қоғам талабына сай тәрбие 

мен білім беруде мҧғалімдердің жаңа ғылыми-педагогикалық технологияларды меңгеруін 

қамтамасыз ету.  Сондықтан болашақ  ҧрпақ қазіргі ғылым мен білімнің тҧтқасын ҧстап отырған 

ғалымдар мен ҧстаздарға ерекше жауапкершілік артады. «Ел боламын десең, бесігіңді тҥзе», - деп 

ғҧлама ғалым Ахмет Байтҧрсынов айтқандай, жаңа қоғамдық формацияның болашақ маманы 

ғылымның ӛзекті мәселелерге сай зерттелуіне, білімнің сапасы мен тиімділігіне, практикалық 

тәжірибенің нәтижелігіне байланысты қалыптасады және тәрбиеленеді [1].  

       Жас ҧрпақты рухани адамгершілікке тәрбиелеу, олардың біртҧтас дҥниетанымының 

қалыптасуына, әлемдік сана деңгейіндегі білім, білік негіздерін меңгеруіне ықпал ететін жаңаша 

білім мазмҧнын қҧру – жалпы білім беру жҥйесіндегі ӛзекті мәселенің бірі. Тарихи кезең жҥктеген 

зор міндеттерді ойдағыдай орындау әрбір пән иесінің азаматтық санасы мен жауапкершілік 

сезіміне, қызметін сҥюі мен қажырлы ізденісіне, оқу-әдістемелік дайындығы мен кәсіби 

шеберлігіне, жеке басының ой-ӛрісі мен мәдениетіне тікелей тәуелді. Білім беру саясатының 

тҧжырымдамасына сай, шығармашылық тҧрғыда ойлай алатын танымдық мәдениеті биік, ҧлттық 

мәдениетті жете меңгерген, интеллектуалдық ӛрісі жоғары, ӛзін-ӛзі ҥнемі дамыта алатын белсенді, 

қабілетті жастарды тәрбиелеуде стилистика пәнінің, соның ішінде стилистикасының рӛлі ерекше 

екені сӛзсіз.  

      Әдеби кӛркем туындыда халықтың ӛмір белестері, елдік, ерлік дәстҥрлері, тҧрмыс- салты, 

әдеп-ғҧрпы, психологиясы, менталитеті, адамгершілік-эстетикалық-философиялық ҧғым-тҥсінігі, 

арман-мҧраты – баршасы кӛрініс тапқан, тілдік бай қазынасы жинақталған. 

       Кӛркем шығарманың табиғатын тану ҥшін оқулықпен ғана шектеліп қалу жеткіліксіз. 

Оқырмандардың тәжірибе жинақтау кезінде кӛркем әдебиет туындыларын ҥзбей оқудың маңызы 

ерекше екенін ескеру керек. 

       Бҥгінгі дамыған техника заманында ақпарат қҧралдары арқылы берілетін 

информациялардың кӛптігі оқушыны кӛркем әдебиетті оқуға деген қҧлшынысын да, 

қызығушылығын да шектеп тастаған сияқты.   
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       Кӛркем шығарма арқылы жеке тҧлғаның рухани әлеміне мақсатты тҥрде әсер ету ҥшін, 

алдымен оқушылардың ӛнер шығармасына деген қызығушылығын оятып, оны кӛре, әсерлі тыңдап 

қабылдай білуге, тыңдаған, кӛрген, естіген кӛркем шығармаларын терең талдай білуге, оның 

қайталанбас әсемдігін сезініп қабылдай білуге, әдемілікті сезіне білуге баулу қажет.                               

«Адам ҧрпағымен мың жасайды»-дегендей, ҧрпақ тәрбиесі – қай кезеңде де халықтық 

мәселе болған. 

Оқушылардың таным ҥрдісін тиімді ҧйымдастыру арқылы оқу белсенділігін арттыру  және 

танымдық қызығушылығын дамыту мәселесі бірқатар еңбектерде қарастырылған. Соның ішінде 

А.Тамаевтың «Әдебиет сабақтарында жоғары сынып оқушыларының оқырмандық 

қызығушылығын қалыптастыру» тақырыбындағы ғылыми зерттеуінде оқушылардың оқырмандық 

қызығушылығының психологиялық негіздерін,оны тәрбиелей отырып әдеби білім беру 

мәселелеріне мән берілген. 

Әлеуметтік және ғылыми техникалық ӛрлеудi дамытудағы басты мәселенің бірі – 

адамдардың дара тҧлға ретiнде белсенділігі мен мҧраттық сенімдігін қалыптастырып, 

оқушылардың ӛз бетінше іздемпаздығы мен жасампаздық және шығармашылық қабілетін 

дамытуды қамтамасыз ететін амал-тәсілдер табу.  

Мектеп оқушылырының тиянақты білім алып, біліктілігі мен дағдыларын қалыптастыруды 

мақсат етіп қоя отырып, оларды ойлауға ҥйрету, ӛз бетінше білімдерін толықтырып, жаңа 

білімдерді игеру тәсілдерімен қаруландыру, алған білімдерін теориялық және тәжірибелік 

мәселелерді шешуге саналы тҥрде қолдана білу сияқты ақыл-ой белсенділігін де дамыту.  Бҧл 

бағыттағы негізгі мәселе – оқушыларды сӛйлеуге, қарым-қатынас жасауға ҥйрету.  

Қоғамның дамуына сай ӛмірдің әр саласында қолданылатын тілдің мәдениеті де жетіліп, 

сӛйлейтін немесе жазатын адам ойы айқын да жатық әрі мәнерлі болуы тиіс. Сондықтан 

оқушыларға тілдік қҧралдарды ӛз тәжірибесінде пайдалана білудің ғылыми-әдістемелік жолдарын 

кӛрсетіп, ойын дҧрыс, еркін айта, жаза алатын етіп меңгерту – бҥгінгі заман талабы. Оқушылар 

тілінің жҧтаңдығы мен тіл мәдениетінің тӛмендігінің ӛзіндік себептері бар. Олардың ең 

негізгілері: оқушылардың кӛркем әдебиетті оқуға деген қҧлшынысы, қызығушылығы жоқтығы; 

жазбаша сӛйлеу жҧмыстарының мазмҧны, мақсаты мен міндеттерінің нақтыланбауы; 

мектептердегі бағдарлама, оқулық, оқу қҧралындағы жазбаша тілін дамытуға байланысты 

материалдар кӛлемінің теориялық жағынан да тәжірибелік жағынан да анықталмауы; жазбаша тіл 

дамытуда басшылыққа алатын оқушылардың сӛйлеу икемділіктерін дамыта оқыту зерттеу мен 

тәжiрибелердiң қазіргі кҥн талаптарына сай болмауы; кӛркем мәтінге лингвистикалық талдау жасау, 

жазушының ойын тануда білімдерінің таяздығы. 

Қазіргі уақыт сҧранысына орай кҥн тәртібінде тҧрған мәселе – ғылымдар мен пәндердің 

тоғысуы нәтижесінде оқушыға ең қажет те пайдалы білім беру. Осы тҧрғыдан келгенде кӛркем 

шығарма арқылы оқушылардың мәдени қҧзіреттілігін қалыптастыру мәселесінің маңызы ерекше. 

Кӛркем мәтінді талдаудың негізгі жолдары мен бағыттары Р.Сыздықова мен Б.Шалабай еңбектерінде 

жақсы сараланады. Ғалымдар кӛркем мәтінді талдаудың ӛзіндік ерекшеліктеріне тоқталып, тілдік 

талдаудың жолы мен жҥйесін айқындайды. Кӛркем мәтінді тілдік талдаудың грамматикалық талдаудан 

ӛзгеше екеніне басты мән береді. Шығармадағы экспрессивтік-эмоционалдық жҥк кӛтеріп тҧрған сӛздер, 

сӛз оралымдардың мағынасы, интонациясы, автордың сӛз қолдану ерекшелігі ерекше ескерілуі қажет 

екеніне назар аударады [2 ].  

Стилистика пәнінің  пән ретінде қалыптасуына ҥлес қосып жҥрген ғалымдардың бірі Б.Шалабайдың 

«Кӛркем әдебиет стилистикасы» деп аталатын оқу қҧралында кӛркем шығарманың стилистикасы, тілдік 

талдау мәселелері кеңінен әңгіме болады. Зерттеуші кӛркем шығарма тілін зерттеудің негізгі теориялық 

негіздерін белгілейді [3].      

         Тіл – адамдардың бір-бірі мен қарым-қатынас жасауының қҧралы болса, адамдар тіл арқылы 

қарым-қатынас жасау ҥшін алдымен сӛзді, сонан соң сӛздерді қалай қолдануды білуі шарт. Міне, 

сондықтан да тілді ҥйретуде оқушының сӛздік қорын байыту мен сӛздердің қалай қолданатынын 

ҥйрететін грамматиканы оқыту қатар жҥріп отырады. 

          Қазақ тілін оқыту әдістемесінде де оқушының сӛздік қорын байытуға ерекше мән берілетіні 

де бҧл мәселердің сӛйлеуде атқаратын зор қызметіне байланысты. Ал екінші тілді оқытуда сӛзді 

білу, сӛздік қорының мол болуы оқушының тілді меңгеру дәрежесінің негізгі кӛрсеткішінің бірі. 

          Оқушының сӛздік қоры неғҧрлым бай болса, соғҧрлым оқушының ойын  толық, дәл, анық 

жеткізуге мҥмкіндігі мол болады. Бҧлардың әрқайсысы ӛте ҥлкен мәселелер, олар қазақ тілін 

оқыту әдістемесінің негізгі объектісі. 
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          Сӛйлеу тілін дамытудағы жаттығулар ҥнемі кӛркем әдебиетпен тығыз байланыста болу 

керек.  

          Оқушының сӛздік қорын байыту, біртіндеп оны дамыту тілдің байлығын ҧғынуға жетектеуді 

қажет етеді. Оқушыны алғашқы кезден бастап ойын жеткізуге мағыналас сӛздердің ішінен  ойын 

дәл білдіретін сӛзді таңдай білуге ҥйрету қажет. Ол ҥшін  оқушыға синоним сӛздерді де ҥйрету 

керек. Оқушының сӛздік қорына кіретін сӛз мазмҧны, мағынасы жағынан ізгілікке, адамгершілікке  

тәрбиелейтін, жас сәбидің жанына жақсылықтың нҧрын себетін сӛздер болғаны дҧрыс. 

         Қазақ тілі мемлекеттік тіл болып, оны мектепте  жҥйелі тҥрде оқыту қазір кҥн тәртібіндегі 

маңызды мәселеге айналып отырған  кезде оқушының тілін байыту ӛте қажет болып отыр.  

Қорыта келгенде, сӛздік қорды байыту, лингвистикалық білім негізінде жҥргізіледі: 

        -   фонетикалық    білім   беру    сӛздің   дыбысталуы    арқылы мағына     мен ҧғымын,  

сӛйлемдегі  ойды, мәтіндегі мазмҧнды, пікірді тҥсіну арқылы ӛзіне таныс не таныс емес жаңа 

сӛздерді игеру арақылы жҥзеге асады; 

-лексикалық білім  беру  арқылы  сӛздердің мағынасын  (тура, ауыс мағыналарын),  

белсенді, енжар лексикалары игеріледі. Соның нәтижесінде оқушылардың сӛздік қорын, яғни 

сӛздерді сӛйлеу әрекетінде қолдана білуге жаттығу арқылы дамытылады; 

-грамматикалық білім беру арқылы жеке сӛздерді бір-бірімен байланыстыру арқылы 

қолдана алуға жаттықтырылса, қосымшалар арқылы сӛз таптарына сәйкес сӛз жасау қабіліттері 

мен дағдылыары қалыптасады. 

         Оқушылар сӛздің мағынасы, сӛйлемнің ойы, мәтіннің мазмҧны арқылы ҧлттық сана-сезімі 

қалыптасады, ҧлттық таным негізінде тәрбиеленеді. 

Тіл – адамның тіршілік ортасы, белгілі бір қоғамдастықтың, ҧлттық ҧжымның рухани 

тіршілік ортасы. Адамдардың да рухани дамуы ана тілі деп аталатын тілдік ортаның сау-

саламаттылығына тікелей тәуелді. Тілдің толып жатқан мәселесін экологиялық тҧрғыдан 

қарастырудың да мәні айрықша. Тілді тҧтынушының, яғни тілдік тҧлғаның, тілдік субъектінің ана 

тіліне деген сҥйіспеншілік сезімін, тілдің ӛткендегісі, бҥгінгісі, болашағына деген жауапкершілік 

сезімін тәрбиелеуде де лингвоэкологияның міндетіне жатады. 

Қазақ тілі – қазақ халқының мәдени жадын, тарихи жадын жинақтаушы, сақтаушы, 

ҧрпақтан-ҧрпаққа жеткізуші, оларды қайта жаңғыртушы, ҧрпақ пен ҧрпақтың рухани дҥниесін 

сабақтастырушы ретінде қазақ тілділердің экологиялық рухани ортасы. 

Сӛз мәдениетінің экологиялық аспектісінде адамгершілік, ізгілік элементтері қоса жҥреді. Тілдік 

қарым-қатынас, коммуникацияда тілдесушілердің адамгершілік сезімі тапталмауға, қоғамдық, 

моральдық-этикалық принциптер бҧзылмауға тиіс. Лингвоэкология тілдің дамуының объективті 

бет-бейнесін кӛрсете білуге тиіс. Оған тӛніп отырған қауіп жӛнінде қоғамға дабыл қағып, әдеби 

тілдің тағдырына адамдар, қоғам тіршілік етіп отырған тілдік орта қамқорлыққа алынып, 

қорғалуға тиіс. Лингвоэкологияның міндеті мен қарастыратын мәселелерінің қҧрамына қоршаған 

тілдік ортаны әртҥрлі ластанудан сақтау, тазалау, сондай-ақ лингвистикалық нигилизммен кҥрес 

те енеді. 

Лингвоэкологияда қарастырылатын мәселелердің бірі – тілдік ортаның сӛз тазалығы. Дӛрекі, 

былапыт, боқтық сӛздер – қоғамның, жеке адамның рухани саламаттылығына зиянын тигізетін 

дерттің бірі. Қазіргі қоғамда бҧлардың жарыққа шығып, ашық тҥрде айтылу (легизациялану) қаупі 

жоқ емес. Телеэкранда кӛрсетілетін шетелдік мазмҧны тӛмен фильмдер, видеофильмдердің 

әсерінен жастар арасында дӛрекі, былапыт сӛздер етек ала бастады.  

 Қоршаған тілдік ортаның сӛз тазалығына нҧқсан келтіретін сӛздің тағы бір тҥрі – жаргон 

сӛздерге орынсыз әуестенушілік. Әсіресе ӛткен ғасырдың 90-ыншы жылдарынан бастап қазақ 

жастарының тілі жаргон сӛздерге ҥйірсектене бастады. 

Сӛйтіп, сӛз экологиясы тілдік ортаны бейпіл сӛздерден, шеттілдік сӛздерді уәжсіз 

қолданудан, жаргон сӛздерден, қҧнтсыздықтан кететін қателерден таза ҧстау ҥшін кҥреседі.  

Ана тілдің ӛмір сҥру ортасы, сол ортада оны қызмет етуіне бӛгет болатын нигилистік кӛзқараспен 

кҥресу тіл экологиясының негізгі міндеттерінің бір болмақ. 

Тілдік тҧлға мәселесі лингвоэкологиялық бағыттағы іргелі ҧғымдардың бірі. Ана тілін 

тҧтынушылардың әлеуметтік сипаты, олардың саны мен сапасы, әдеби тілдің ауызша, жазбаша 

тҥрлерін меңгеру деңгейінің жоғары болуы тілдік ортаның бекем болуына, дамуына қолайлы 

факторлардың бірі ретінде әсер етеді.  
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№1 мектеп-гимназиясының  қазақ тілі мен әдебиеті пәнінің мҧғалімі,  

Қазақстан Республикасы, Жамбыл облысы, Байзақ ауданы 

 

 Резюме.  В статье рассматривается образ Исатая в поэзии Махамбета 

 Summary. The article examines the image of Isatay in the poetry of Makhambet 

  

Махамбет ӛзі «қҧрттайынан бауырына паналап ӛскен, алдындағы асқар тауы, соңынан ерген 

ағасы» Исатайдың образын керемет жасаған. 

Исатайдың кескін-келбеті, жҥріс-тҧрысы, ҥстіндегі киімі мен қару-жарағы кӛз алдында 

келіп, ерекше кҥш иесі екендігін, мергендігін, адамшылығын аңғарасың. Махамбет Исатай ағасын 

ешкімге теңгермейді! 

Қазақстан Республикасы Ҧлттық Ғылым академиясының академигі, Мемлекеттік 

сыйлықтың иегері Зәки Ахметов «Махамбет ақынның шеберлігі» деген мақаласында «Ақын 

Исатай бейнесін қадірлі, қасиетті адам туралы халық ҧғымына, кӛркем ойлау ӛзгешелігіне сәйкес 

тартымды суреттеген, – деп жазады. Исатай батырды тарланым деп қол жетпейтін қасиетті қҧсқа 

балап айтуы да, арыстаным деуі де – халықтық ҥлгідегі сӛз қолданыстары – метафоралар. Қҧланға 

теңегенде даусы зор, айбынды дегенді аңғартса, қҧлжадай айбар мҥйіздім, деп, әрине, ауыспалы 

мағынада, айбаттылық, қаһарлылық секілді сипатты таныту ҥшін айтып отыр. Хиуадай базарлым 

дегенде – мазмҧны ӛте бай метафора. Базар қазақ ҧғымында, кейбір туыстас шығыс елдерінің 

тҥсінігінде де кӛңілді жиын, кӛпшілік бас қосатын қызықтың орны деген мағына беретін болса, 

бҧл жерде батырдың тӛңірегінде тобы кӛп, ҧғысатын кӛңілдес, сырлас адамдары мол деген ойды 

аңғартады» [1, 27б.]. 

«Мінгені Исатайдың ақтабан-ай», «Мінгені Исатайдың Кӛгілдірді-ай», «Баласы Исатайдың 

Жақияды» деп асқақта, асқан батыр Исатайдың атын да, баласын да жырға қосып, ерекше 

суреттейді. «Исатайдан айырылып, Алқалай келген кеңесте, Дем қҧрыған кҥн болған» деп ӛкініші 

мен ӛксігін де жасырмайды. 

Хан ордасын қоршап, енді шабамыз деп тҧрғанда, хан ойлануға он кҥн мҧрсат сҧрап, айла 

жасайды. Исатай Махамбеттің «олар алдап тҧр» дегенінен қарамай, хан арбауына кӛніп қалғаны 

«Әй, Махамбет, жолдасым» атты жырында әдемі кӛрініс тапқан. Ақын батыр ағасына сол сәтте 

ренжіп ашу-ызаға булықса да жырда бҧл басқаша шыққан. «Егер Махамбет «сен сӛйттің, 

сондықтан жеңілдік» дегенді ӛз атынан налып айтса, жарасымсыздау болар еді. Ал шындықты 

жасыруға тағы болмайды. Сондықтан да Махамбет жақсы тәсіл тапқан. Бҧл жағдайды Исатайдың 

монологы етіп, ӛз аузымен айттырған: 

... Айбатыма шыдамай, 

Хан баласы жылады-ай! 

«Жанымды қи» деп сҧрады-ай! 

Ақкӛңіл, аңқау жҥрекпен, 

Беремін деп, мен тҧрдым, 

Кӛк бедеуді бауырлап, 

Шабамын деп, сен тҧрдың. 

Исатай басшы білсін деп, 

Ауыр әскер қол тҧрды. 
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Бҧдан да біз Махамбеттің Исатайға деген шексіз сҥйіспеншілігін байқап, бос пендешілікке 

бармайтынын, ерлерге тән биік парасат-пайымын кӛреміз.   

Исатай басшы, мен – қосшы, Исатай деген ағам бар, Ақ кіреуке жағам бар деп ӛзін 

кішірейтіп, ағасын әр кез биіктете кӛрсетуі де Махамбеттің адамгершілігін, шыншылдығын 

аңғартып, ӛз бейнесін де аша тҥседі.  

Махамбет жырау Исатайдың соғыс алдындағы мҧздай қҧрсанып, халық ҥшін қанды 

майданға кіргелі тҧрған сәтін: 

Ақтабан аты астында, 

Дулығасы басында 

Зығырданы қайнайды. 

Қасына ерген кӛп әскер 

Маңыраған қойдай шулайды – 

деп суреттесе, ҧрыс даласындағы қимылын: 

Толғай-толғай оқ атқан, 

Он екі тҧтам жай тартқан, 

Қабырғасын қақыратқан, 

Тебінгісін тесе атқан. 

Біздің қайсар батырдың 

Жҥрегін сӛйтіп оятқан, – 

деп кӛрсетеді. 

Алайда, ақын мҧнымен шектеліп қоймайды, қазақ тіліндегі параллелизм қҧдіретін пайдалана 

отырып, Исатайдың келбетін жарқырата тҥседі. «Тайманның ҧлы Исатай» деген жырды оқығанда 

соның куәсі боламыз. Исатай «Алтын ердің қасы», қабырғасын сӛксе де, қанын судай тӛксе де 

қайыспайтын қара нар», «Қара қазан, сары бала қамы ҥшін қылыш сермеген», «тарлан бӛрі», 

«асқар тау» тағысын-тағы метафоралар Исатай батырдың шырайын шығару ҥшін қолданылған 

кӛркем қҧбылтулар.  

Махамбеттің кӛтеріліс басшысы, ӛзі аға деп ардақ тҧтқан Исатай Тайманҧлы туралы, оның 

болмыс-бітімі, батырлығы жайында айтқан толғаулары негізінен арнау, мадақ болғанымен, бҧл 

туындыларында да Исатай абыройын кӛтеру арқылы кӛтеріліс рухын аспандата тҥсті, санасына 

еркіндік идеясын қҧйып, рухын кӛтерді: 

Ат туады байталдан, 

Айт десең – лебіз қайтарман. 

Тӛрт-бес жылдай алысып, 

Мына тҧрған Иса-екем 

Ханның бір туын қайтарған,– 

десе, Исатай батырдың ерлігімен бірге қара халық кӛтерілсе хан да тағынан таятыны айтылып тҧр. 

Халықты жасымауға, сенімге, хан екен деп жасқаншақтамауға ҥндеу бар. Махамбет жырлары 

жарқыл қағып, мән-мағынасы тереңдей тҥсті: 

Атадан туған аруақты ер 

Жауды кӛрсе, жапырар 

Ҥдей соққан дауылдай. 

Жамандарға қарасаң, 

Малын кӛрер жанындай. 

Жҥйрік аттың белгісі 

Тҧрады қҧйрық – жалында-ай. 

Айтып-айтпай немене, 

Халық қозғалса, 

Тҧра алмайды хан тағында-ай. 

Бҧл аруақты ерлерге, қалың қолға сенгендіктен туған толғау еді. Шындығында да,  Ішкі 

Орда да Исатай, Махамбет, Ҥбі, Есенамандарға қарсы шығар батырлар жоқ болатын. Халық 

толқып, Жәңгір сасып,  «тал қармап» жатқан кезең. «Халық қозғалса, Хан тағынан таяры» анық. 

Сондықтан да Махамбет осылайша ҧрандап, іштегі сырын жасырмай «ҥдей соққан дауылдай жау 

жасағын жапыруға» шақырды. Ал, «Арғымақтан туған қазанат»  деген толғауында кімнің кім 

екенін ажыратып, қарадан шықса да Хан боларлық ақылы, қажыр-қайраты бар ерлер мен Хан 

тҧқымы болса да «жарамды бір теріге алғысыз, қасына адам барғысыз» парықсыздар жӛнінде 

айтса, онысы Жәңгір мен Исатайды салыстыру еді. Мҧның тҥпкі тамырында  – халықты Шыңғыс 

тҧқымы ғана емес, қарадан шыққандар да басқара алады деген ой жатыр.  
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Ай астында бір кӛл бар, 

Ат шаптырса жеткісіз. 

Ортасында алуа, секер бар – 

Татқан қулар кеткісіз. 

Қарада да қара бар, 

Хан ҧлы басып ӛткісіз. 

Алланың бір кҥні бар, 

Бір жарым ай жеткісіз. 

Мҧндас ерлер болмаса, 

Менің айтқан сӛзімнің 

Қҧлқына жаман жеткісіз. 

 Бҧл толғау – жоғарыда сӛз болған  «Арғымақтан туған қазанатпен» ҥндесіп жатыр. Мәнді, 

уайым-қайғысыз, шаттықпен ӛткен бір кҥннің – бір жарым айға тең! Тамаша айтылған! Тӛлеген 

Айбергенов те «Дәл содан бері ӛтті он жыл, сағынған жанға он ғасыр» [2, 16б.] дейді. Сағынған 

жанға бір кҥн бір ғасырдай болып кӛрінетіні сияқты қапаста, тар қыспақта, елі езгіде жҥрген адам 

ҥшін азаттықпен ӛткен кҥндерге баға жетер ме?! «Қарада да қара бар – Хан ҧлы басып ӛткісіз» де 

сенімді, ӛйткені шырқыраған шындық! Махамбет тағы да тӛре тҧқымдарына қыр кӛрсетіп, 

Исатайдай асыл ерге теңдес жоқ дегенді ашық айтады да, «бірақ мҧнымды жамандар қайдан 

тҥсінсін, олардың қҧлқына қайдан жетсін» деп ӛлеңін тҥйіндейді.  

 Махамбет  «Орданы қалай да шабу керек, Хан алдап тҧр» деген сӛздерін Исатай 

қолдамағаннан кейін ашу ҥстінде  «Қолыңды бер де, аман бол!» деп Махамбет қош айтысады. 

Махамбеттің «Қоштасу» атты ӛлеңі сонда шыққан: 

Маң-маң басқан сары атан 

Маңыстап шығар ӛріске. 

Бҧрыңғыдай қарыштап, 

Қона алмадық қонысқа, 

Келе алмадық келіске. 

Мен Исатай Жәңгір ханға он кҥн ойлануға мҧрсат беріп, оған ӛз талабын жазады: «Егер Сіз 

халықтың бабын тауып, тыныштығын сақтауға тырыссаңыз, біз де асқан разы болар едік. Кез 

келген жағдай халқымыздың салт-дағдысы бойынша тексеріліп, анықталып жатса, онда шағымға 

Сіздің де назар аударғаныңыз деп білеміз; әрине онда да орыс ҥкіметі араласпай, ӛзіңіз ғана 

соттайтын болсаңыз; ал егерде сот ісі орыстың дел-далдығымен жҥргізілсе, онда біз де олармен  

ажырасып тынамыз. Біздің ӛтінішімізді қабыл алып, ескі мҧсылман дінінің ережесі бойынша әділ 

сот жасайды деп ҥміттенеміз. Ал мҧны сыйламау – Сіздің әділдігіңіз бен Орданың хал-ақуалына 

деген барлық ҥмітімізді жоғалтудың бірден-бір жолы болып табылады» [3, 111 б.]. Жәңгір он кҥн 

мҧрсат сҧрап алған келісімінің бірде-бірін орындамайды. Патша әскері мен хан жасағы енді 

Исатайларды ҧстап, жазалауды кӛздеп, соңдарына тҥседі. Қақтығыстарда екі жақтан да кісі ӛлімі 

болып тҧрады. Екі жақ бір-бірін алыса алмай, ақыр соңында Исатайды ҧстап берген адамға 500 

сом кҥміс ақша, ӛлідей әкелсе, 250, ал ӛз туыстарының бірі әкелсе, оған кешірім жасалып, ақшалай 

сыйлық беріледі деп басына бәйге жариялап, елге  хабар беріледі.  

«Әй, Махамбет, жолдасым» да,  «Исатай кҥмән жоқ. Ағам бар» да кӛтерілістің осы 

шарықтау шегіне жетіп тҧрған кезде шыққанын  филология ғылымдарының докторы, профессор 

Жҧмат Тілепов те  Қажым Жҧмалиевтің пікіріне сҥйене отырып, екі толғаудан да  мысал келтіріп   

«Мазмҧнына қарағанда да толғаудың дәл осы тҧста   айтылғандығында кҥмән жоқ. Ал мҧндағы 

автордың ӛздерінің тӛрт-бес жылдан бермен қарай «ханның тауын қайтарып», «дулығалы бас 

кесіп»,  «хан ҧлымен қас болып, қара ҧлына дос болып» жҥргендігіне келсек, бҧл кӛтерілістің етек 

алу, шарықтау кездерінен хабар беретін жайлар [4, 324 б.].  

Қорыта айтқанда, Махамбет ӛлеңдері жорық жырлары болғанымен, бос айқай, жалаң 

дидактика, насихат болып қалмаған. Оның толғауларының тілі кӛркем, бейнелі де бедерлі, табиғат 

кӛрінісіне, патриоттық сезімге, елге, халыққа, жерге, анаға, балаға деген қасиетті сезімдерге толы. 

Біз, Махамбет ӛлеңдеріндегі тарихи шындық, дәстҥр мен жаңашылдық мәселелері 

тӛңірегінде әңгіме қозғап, ақын жырларына  арқау болған, шығуына әсер еткен тарихи оқиғаларға 

тоқталдық. Сӛйтіп тарихи шындықтың кӛркемдік шындыққа ҧласуын, оның мән-мазмҧнын сӛз 

еттік. Ӛлеңдерінің шыққан жылдарын анықтауға, ақындық дәстҥрдің сабақтастығы, ӛміршеңдігі 

жайында айта отырып, қазақ поэзиясындағы Махамбет  дәстҥріне барлау жасадық. Алайда бҧл– 

теңізге тамған тамшыдай ғана дҥние. Махамбет әлемі – шетсіз, шексіз. Махамбет ӛлеңдері – терең 

де тылсым. Сондықтан да ол жайында айтылар сыр таусылмақ емес.   
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 Тҥйіндеме. Осы мақалада келтірілген және аталған барлық факторлардың жиынтығына 

сҥйене отырып, стилистикалық аударманы талдау қарастырылады. Автордың сезімдерін жеткізу 

және мәтінді, метафораларды, дәйексӛздерді дҧрыс аудару және т.б. аудармашы аударманың 

стилистикалық әдістерін қолдануға әдейі жҥгінеді.  

 Summary. Based on the combination of all the factors listed below and mentioned, this article 

examines the analysis of stylistic translation. To convey the author's feelings and translate correctly the 

text, metaphors, phrases, quotes, etc. the translator deliberately uses stylistic translation techniques.  

  

 Современная переводческая деятельность связана с оригинальными текстами разных стилей. 

Передать переживания, состояние, переживания автора при переводе совсем не просто. Для этого 

недостаточно иметь большой словарный запас, хотя это тоже играет важную роль. Важно уметь 

распознавать выражение в переведенном тексте. Переводчик иногда сознательно прибегает к 

использованию стилистических приемов, чтобы сделать созданный текст более выразительным и 

чувственным.  

 Перевод метафор, метонимии, сравнений, аллюзий заставляет не одного переводчика очень 

вдумчиво относиться к произведению. Обратите внимание, что проблема перевода выражения 

смущает не только новичков, но и профессиональных переводчиков. 

  Одним из наиболее интересных аспектов теории перевода является проблема передачи 

стилистических приемов языка. На сегодняшний день этот аспект не получил достаточного 

развития и продолжает привлекать внимание исследователей-теоретиков и лингвистов-практиков. 

Необходимость адекватно передать образную информацию произведения искусства - главный 

аспект при изучении перевода образных средств, воссоздания стилистического эффекта оригинала 

в переводе. Но изначально необходимо определиться с сутью определения «перевод» ...  

 Как известно, перевод – сложное многогранное явление, некоторые аспекты которого могут 

быть предметом исследования в различных науках. 183 Перевод раскрывает психологические, 

литературные, этнографические и другие аспекты человеческой деятельности, а также объединяет 

историю переводческой деятельности в той или иной стране или странах. Итак, многие лингвисты 

в зависимости от предмета исследования выделяют следующие аспекты:  

- психологические переводческие исследования (психология перевода),  

- литературный перевод (теория художественного или художественного перевода), 

 - этнографические переводческие исследования, 

 - историческое переводческое дело» и др.   

 Некоторые аспекты переводоведения существенно дополняют друг друга, стремясь к 

исчерпывающему описанию переводческой деятельности [1].  

 Н.Ф.Дановский сравнивает искусство перевода с искусством войны. Он представляет 

стилистические требования произведения как стратегические вопросы. Возьмем, к примеру, слово 

«поэт». В русском языке это понятие имеет множество разновидностей, оттенков, синонимов: поэт 
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- пиит - бард - вития - баян - менестрель - ашуг - акын - - стихотворец - шут - частушечник - 

рифмоплет - стихоплет. 

  Но для того, чтобы переводчик определился, какой из синонимов использовать в данном 

тексте, ему необходимо обратиться к стилистической структуре, к стилистическим особенностям 

оригинала всего произведения. Таким образом, у специалиста появляется прекрасная возможность 

подобрать стилистические и риторические образы и тропы. Именно стилистическое соответствие 

будет окончательным критерием для переводчика, который поможет ему в выборе необходимой 

лексики, грамматических форм и структур предложений.  

 Профессиональный переводчик использует приемы передачи некоторых стилистических 

приемов оригинала, чтобы сделать текст более ярким и выразительным. Во все времена 

переводчики стояли перед дилеммой: либо попытаться скопировать оригинальную технику, либо, 

если первое невозможно, создать собственные стилистические средства перевода, дающие 

аналогичный эмоционально-художественный эффект. Этот принцип часто называют принципом 

стилистической компенсации, о котором К.И. Чуковский говорил, что не метафору надо 

передавать метафорой, сравнение сравнением, а улыбку – улыбкой, слезу – слезой и т. д. Но 

начинающим «мастерам слова» необходимо помнить о том, что важна не столько форма, сколько 

функция стилистического приема в тексте. Это означает определенную свободу действий: 

грамматические средства выразительности можно передавать лексическими и наоборот. Опустив 

непередаваемое на русский язык стилистическое явление, переводчик вернет «долг» тексту, создав 

в другом месте текста – там, где это наиболее удобно – другой образ, но схожей стилистической 

направленности [2].  

 Если у начинающего переводчика нет опыта сравнения разных переводов или переводов с 

оригиналом, то его отношение к некоторым текстам  однозначно: его пугают многочисленные 

глагольные причастия, всевозможные морфемы и аллюзии. В результате переводчик и перевод 

вынесены за скобки. С другой стороны, когда человек осознает сложность и важность работы 

переводчика, привык говорить о ней и сравнивать, то интересным образом он может прикоснуться 

к другой крайности: автор исчезает. Текст в этом случае становится творением переводчика, 

изобилующим его личными мыслями, чувствами, переживаниями. В этом нет злого умысла, как и 

в первой версии. Автор просто растворяется где-то на заднем плане. В обоих случаях нужно 

помнить одно: если в переводе что-то не так, то виноват переводчик, он отвечает за 

стилистические аспекты текста.  

 Стремление многих переводчиков сделать текст «хорошо и легко читаемым», к сожалению, 

на практике приводит к появлению уныло-плавного «языка перевода». Но неужели по-другому 

нельзя? Можно ли в переводе сохранить стилистические особенности оригинала? Если перевод 

некрасивый, грубый, странный или неровный, читатели сочтут его плохим, а переводчика 

неуклюжим. Судьба перевода и репутация переводчика во многом зависят от реакции и мнения 

большинства читателей. Различные эмоции от прочитанного произведения могут быть как 

положительными, так и отрицательными. Оказывается, перевод, стремящийся передать 

особенности авторского текста (в пределах понимания и в пределах возможного), не очень 

успешен. 

  Перевод не существует, он не имеет смысла вне сообщества читателей, которые могут его 

прочитать, оценить, использовать – но ожидания этого сообщества читателей, требования этого 

сообщества к стилю, фразеологии и словарю – эти требования неизбежно заставляют переводчика 

снова и снова нарушать замысел автора. Перевод стилистических приемов, несущих в себе 

образную нагрузку произведения, часто вызывает затруднения у переводчиков из-за 

национальных особенностей стилистических систем разных языков. Все лингвисты подчеркивают 

необходимость сохранения образа оригинала при переводе, справедливо полагая, что, прежде 

всего, переводчик должен стремиться воспроизвести функцию метода, а не сам метод [3].  

 Передавая стилистические образы речи – сравнения, эпитеты, метафоры, пословицы и т. д. – 

переводчик должен каждый раз решать: желательно сохранить лежащий в их основе образ или в 

переводе его следует заменить другим. Причиной замены могут быть особенности русского 

словоупотребления, сочетаемость слов и т. д.  Стилистический аспект перевода необходим 

переводчику, без него красивый перевод получить невозможно. Именно стилистический аспект 

языка отвечает не только за перевод с исходного языка на язык перевода, но также за 

характеристики и навыки переводчика. Ведь перевод оригинала зависит от того, насколько 

переводчик умеет передавать смысл стилистических единиц. Экспрессия в переводе делает 

исходный текст более выразительным. Естественно, что для литературоведов, лингвистов, 
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культурологов и философов основные и наиболее интересные проблемы связаны с 

художественным переводом, переводом художественной речи. К способам экспресии относятся:  

метафора, метонимия, сравнение, аллюзии, цитаты, крылатые фразы, пословицы и поговорки. При 

переводе самое сложное для переводчика – это перевести такие стилистические образы речи, как 

метафора, эпитеты, сравнения, пословицы и т. Д. Конечно, переводчик может переводить, не 

обращая на них внимания, но в результате он получит «сухой» перевод.  

 Передача стилистических единиц – одна из важнейших задач перевода. Ему следует уделить 

особое внимание. Есть определенные стилистические требования, которым должен 

соответствовать перевод, то есть нормативные правила, характеризующие тексты подобного типа 

на целевом языке. Эти требования включают:  

 1.Смысловое соответствие. В зависимости от стиля и направления перевода переводчик 

всегда должен стремиться к тому, чтобы переведенный текст отражал истинное значение 

оригинала. Смысловое соответствие включает стилистическую точность, адекватность и полноту. 

 2.Грамотность. Главное требование – соответствие текста общим нормам русского и 

иностранных языков. Как правило, предполагается отсутствие стилистических, грамматических 

или орфографических ошибок. 

  3.Лексико-стилистическое соответствие. Предполагается правильный подбор эквивалентов 

исходных терминов, поиск аналогов сокращений и аббревиатур, правильная транслитерация. 

Общий стиль переведенного текста и стиль оригинала не должны различаться в восприятии. 

Технические переводы характеризуются точностью фраз, отсутствием эмоционально окрашенных 

слов, построением простых предложений и безличностью. 

  Для того чтобы речь соответствовала основным стилистическим требованиям, была 

выразительной, точной, стилистически мотивированной, а используемые в ней средства были 

наиболее подходящими для выражения этого содержания и подходящими в данном контексте, 

говорящий должен владеть стилистическими возможностями языка, знать его стилистические 

нормы. 

  Перевод, как устный, так и письменный, – довольно сложный и многогранный процесс. 

Перевод – это не просто замена одного языка другим. В переводе сталкиваются разные культуры, 

личности, уровни развития, традиции и взгляды. Главная задача переводчика всегда была и 

остается – запомнить все трудности перевода и постараться максимально точно выразить 

авторскую мысль, не забывая при этом передать различные авторские художественные приемы. 

Как уже было сказано, осознание этих трудностей - шаг к успеху в профессиональной 

деятельности переводчика. Уверенность переводчика в своих силах не должна превращаться в 

уверенность в себе, а имеющиеся знания - в застывшую догму, которую нельзя проверить или 

улучшить. Важно помнить: перевод - это, прежде всего, сложная, кропотливая, ответственная 

работа, требующая не только разносторонних знаний и творческого отношения, но и большого 

желания максимально четко передать задумку автора. Следует отметить, что такой перевод 

практически неосуществим в полном объеме, и художественный перевод будет лишь попыткой 

воспроизвести с помощью  другого языка весь набор приемов оригинала, своего рода вариацией 

на тему оригинала.  
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қазақ тілі мен әдебиеті пәнінің мҧғалімдері,  

Қазақстан Республикасы, Жамбыл облысы, Меркі ауданы 

 

Резюме. В статье  рассматривается  история  сложных  существительных в современном 

казахском языке.    

Summary. The article deals with the history of complex nouns in the modern Kazakh language. 

 

Жалпы қазіргі қазақ тілінде кҥрделі зат есім деп – кемінде екі я онан кӛп дара сӛздердің 

(жалаң не туынды тҥбірлерден) бірігуі (кірігуі), қосарлануы, тіркесу және қысқаруы арқылы 

қҧралған, ритм, ырғақ жағынан бір ҧдай, лексика-семантикалық жағынан біртҧтас, лексика-

грамматикалық жағынан бір бҥтін тҧлға болып бірлесіп тҧрақталған кҥрделі сӛздерді айтамыз. 

Мысалы: қолғанат, ағайын, әке-шеше, қол-аяқ, темір жол, жеті қарақшы, қайнаға, медколледж, 

ҦҚК, ҚР, филфак т.б.с. сӛздердің бәрі де кҥрделі зат есімдерге жатады. 

Кҥрделі зат есімдердің қай-қайсысы болса да әуел бастағы жай сӛз тіркестерінен шыққан. 

Бҧлардың қалыптасуларына әр қилы синтаксистік амал-тәсілдер негіз болған. Кейбір сӛздер 

бастапқы синтаксистік жай сӛз тіркестерінің компоненттері бірімен-бірі бірігу (кірігу) арқылы 

туса (белбеу, ақҧтан, ақсақал, отағасы), ал кейбір кҥрделі зат есімдер жарыса, қабаттаса 

қолданылған компоненттердің қосарлануы арқылы жасалған (ата-ана, жер-су, ел-жҧрт, бақа-шаян, 

қҧрбы-қҧрдас). Сондай-ақ зат есім сӛздердің тіркесе келуі арқылы да кҥрделі зат есімдер жасалады 

(ауыл шаруашылығы, балалар бақшасы, сары май, тоқпан жілік, бел омыртқа). 

Негізінен қазақ тілі, сондай-ақ басқа тҥркі тілдерінде кҥрделі сӛз бен  кҥрделі тҧлғалар 

мәселесі Қазан тӛңкерісіне дейін ауқымды арнаулы зерттеудің объектісіне айнала қоймаған еді. 

Тҥркі тілдерінің грамматикалық қҧрылысын зерттеген ғалымдардың еңбектерінде ол туралы азды-

кӛпті мағлҧмат беріліп келеді. Ал қазақ тілі мамандарынан бҧл проблеманы алғаш сӛз еткен 

профессор Қ.Жҧбанов. Ғалым 1930 жылдардың ӛзінде-ақ кҥрделі сӛздер қанша сӛзден біріксе, 

кіріксе де тҧтас бір ғана мағына білдіреді, бір ғана заттың атауы болады, сӛйлемде де сол жҧбын 

жазбай, бір ғана мҥше болады, кейбіреулерінің қҧрамындағы сыңарларының дыбыстық  ӛзгеріске 

тҥсуінен  сыртқы  тҧр-тҧрпаты басқаша болып  қалыптасады, бір ғана екпінді  иеленеді деп  дҧрыс 

тҧжырымдайды. Профессор Н.Т.Сауранбаев  қазақ тіліндегі йзафеттік топтың тҥрлеріне тоқталған 

жерінде бірінші топтың ӛзгешелігі –  синтаксистік шеңберден шығып, морфология, оның ішіде сӛз 

тудыру жҥйесіне айналған тәсіл  екенін кӛрсете келіп, изафеттің бҧл тҥрі қазір де тҧтас бір атау 

(лексема) болып ҧғынылатынын айтады. 

Біріккен сӛзге арнайы еңбек жазған А.Ермеков біріккен сӛздердің сыртқы тҥр-тҧрпаттық 

белгілі қасиеттеріне, біріншіден, тҧтас тҧлғалануын, екіншіден сӛйлемнің бір ғана мҥшесінің  

қызметін атқаруын, ҥшіншіден, белгілі сӛз табының қҧрамына кіруін, тӛртіншіден, бірҧдайы  

интонациямен айтылуын, бесіншіден, кейбір  компоненттерінің бҥтіндей, немесе жартылай дербес 

мағынасынан айрылуын, алтыншыдан, бірге жазылуын, жетіншіден, сӛздікте бҥтін бір сӛз ретінде 

берілуін жатқызады. 

Қазақ тіліндегі  біріккен сӛзбен шҧғылданған  екінші бір тіл маманы Г.Жәркешева біріккен 

сӛздердің ерекшеліктері дегенге мағына тҧтастығын, сӛйлемге дербес бір ғана мҥше болуын, 

компоненттерінің қалыптасуына дыбыс ҥндесу заңы  қатысуын жатқызады. 

Профессор А.Ысқақов ӛз еңбектерінде кҥрделі сӛздердің аса маңызды мәселелерін қамтып, 

дҧрыс тҧжырымдар жасады, бірқатар тың проблемаларды алға қойды. Кҥрделі сӛздердің әлі де 

анықталмаған, айқындалмаған мәселелері кӛп екенін айта отырып, мәселелердің негізгі тҥйіндері 

біріккен сӛздер мен фразалық  тіркестердің, біріккен сӛздер мен кҥрделі атау сӛздердің, фразалық 

тіркес пен идиомалық тіркестің араларын ашу, олардың ара қатынастарын анықтау мәселелерімен 

байланысып жатқанын кӛрсетеді. Кҥрделі сӛздерді онымен тҧлғалас тілдік қҧбылыстардан 

ажыратуда  нені межелік белгі етіп ҧстау керек деген мәселеге арнайы тоқтамағанымен, әр жерде 

осыған қатысты  айтқандарынан мағына тҧтастығын, тҧтас тҧлғалануды,  белгілі сӛз табына телулі 

болуды, сӛйлемде бір ғана мҥшенің қызметін атқаруды, бір екпінді иеленуді тірек еткендігі 

байқалады. 

 Профессор Қ.Аханов «Грамматика теориясының негіздері» деген еңбегінде сӛзге, соның 

ішінде кҥрделі сӛзге де тән және оны сӛз тіркесінен ажырататын жалпылама белгілер делініп 

семантикалық тҧтастық, морфологиялық тҧтастық, синтаксистік тҧтастық белгілері айтылып жҥр 

дей келіп, кҥрделі сӛздердің сӛз тіркесінен айырмашылығын осы тҧрғыдан сӛз етеді. 

 Жалпы зат деген ҧғым тек кҥнделікті ӛмірде кездесетін әдеттегі жай нәрселерді ғана емес, 

табиғат пен қоғамдық ӛмірдегі ҧшырасатын әр алуан қҧбылыстар мен тҥсініктерді де қамтиды. 
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Мысалы: қҧс, бәйшешек, тас, адыраспан, ыдыс-аяқ, су, қҧрт-май, балалар бақшасы, сары май 

деген сӛздермен қатар, медбике, БҦҦ, ҚазПошта, экономфак, қант-шай  деген сӛздер де зат есімге 

жатады. Бҧдан зат есімнің  лексикалық семантикалық сипаты салалы да, қарымды да екені 

байқалады. Зат есім деп аталатын сӛздердің ӛздеріне тән морфологиялық ерекшеліктері бар. Олар 

ӛздерінің лексика-семантикалық сипаттарына қарай, сӛйлемдегі ӛзге сӛздермен еркін қарым-

қатынасқа тҥсетіндіктен, сол қатынастарға ас қажетті кӛптік, тәуелдік, септік және жіктік 

жалғауларын қабылдап, тҥрленіп отырады; екіншіден, зат есімдердің сӛз тудыратын және форма 

тудыратын жҧрнақтары бар. Әрі зат есімдер тілдегі ӛзге сӛздердің барлығына әрі ҧйытқы, әрі ӛзек 

болып қызмет атқаратындықтан, әдетте, сӛйлемнің барлық мҥшелері ретінде береді. Дегенмен, зат 

есімдердің ең негізі қызметі – бастауыш, толықтауыш, анықтауыш болуы. Зат есімдер сапаны, 

сынды, белгіні, санды, әр тҥрлі қатынасты білдіретін анықтауыштармен ғана емес, иелікті, 

тәуелділікті білдіретін анықтауыштармен де талғамай ҥнемі тіркесе береді. Ӛзара бір-бірімен 

байланысты осы ҥш тҥрлі белгіні, демек, семантикалық, морфологиялық және синтаксистік 

белгілерді ҧштастыра қарағанда ғана, зат есім деп аталатын негізгі сӛз табының сыр-сипаты толық 

ашылады. Ӛйткені зат есімнің ең негізгі белгісі заттың субстантивтік мағынасын білдіру болса, 

ондай заттық (субстантивтік) ҧғымды білдіру қабілеті басқа сӛз таптарында да болады. Мысалы: 

Жаманды кӛре берсең ой кірлейді (Ғ.Мҧстафин); Әлін білмеген әлек (мақал); Шегірткеден 

қорыққан егін екпес (мақал) деген сӛйлемдердегі сын есімдер мен есімшелер заттық ҧғымдарды 

білдіріп тҧр. Олай болса, зат есімді тек бір ғана семантикалық белгісіне қарап қана анықтау 

қателікке ҧшыратуы мҥмкін. 

 Профессор Қҧдайберген Жҧбанов кҥрделі сӛздер жӛнінде отызыншы жылдары жазған 

мақаласында оларды әр тҥрлі атайды: кейде қосымдар («сложение») десе, енді бірде кіріккен 

сӛздер деп отырады. Ғалым қосымдар деп екі не одан да кӛп жеке сӛздің жалғау-жҧрнақсыз бірігуі 

арқылы жасалған жаңа сӛзді айтады. Автор бҧл ретте «алдын ала және онша толық емес зерттеу-

тексеруімізге қарағанда қазақ тіліндегі қосымдар алты тҥрлі тілдік тіркестерді («языковые 

сочетания») қамтиды» деп жазады. Олар қҧрамына қарай былай жҥйеленеді: 1) зат есім+зат есім, 

2) сын есім+зат есім, 3) зат есім+қимыл есім («отлагательное имя»), 4) сан есімдер, 5) жалқы 

есімдер, 6) жаңа жасалымдар – қысқарымдар [1, 39б.]. Қ.Жҧбанов басқа бір зерттеулерінде қазақ 

тіліндегі кҥрделі сӛздердің екі тҥбірдің кірігуі, қаласуы (бірігуі) және қосарлануы арқылы 

жасалатынын атай келе, оларға мынадай анықтама береді: «Бірнеше сӛздер қосылып бір ғана 

екпінге – ең соңғысының екпінге бағынып, бәрінің не біреуінің бҧрынғы мағынасы ӛзгеріп, 

сондықтан бәрі жиналып бір-ақ нәрсенің аты болып, бір-ақ сӛздің орнына жҥретін болса, осыны 

кіріккен сӛз дейміз» [1, 91-93бб.]. 

 Негізі қазақ тіліндегі кҥрделі сӛздің ӛзіндік ерекшелігін тереңірек зерттеп, оны толығырақ 

таныған ғалым – Кәкен Аханов. Ол кҥрделі сӛздің басты мынадай белгілерін атайды: 1) кҥрделі 

сӛз кемінде екі тҥбірдің (немесе негіздің) бірігуінен, тіркесуінен, қосарлануынан, қысқаруынан 

жасалады; 2) кҥрделі сӛз жасайтын бҧл сыңарлар семантикалық жағынан да, морфологиялық 

жағынан да, синтаксистік жағынан да тҧтасып, бір ғана ҧғымды білдіреді; 3) кҥрделі сӛздің 

қҧрылымдық тҧтастығы бҧзылмайды, оның сыңарларының арасында сыналап басқа бір сӛз 

кіргізуге және олардың орнын ауыстыуға да болмайды; 4) кҥрделі сӛздің сыңарлары тҧтас бір ауа 

тҥйдегімен ҥзілісіз-ҥздіксіз айтылады, бір ған дауыс екпініне бағынады [2, 91-93бб.]. Шынында да, 

қай сӛздің де жалпы сӛздік бітім, сӛздік тиянақ алуы, сӛздің тҧтастығы «единство слов» екпінімен 

байланысты. Екпіннің сӛзжасамдағы осы қызметін Вильгельм фон Гумбольдт кезінде ӛте дәл 

басып айтқан. 

 Кҥрделі сӛздің басты осы белгілері Ф.А.Ғаниевтің еңбегінде де аталатындығын байқадық. 

Ал А.Ысқақов кҥрделі сӛздің табиғатын, мысалы, былай тҧжырымдайды. «Кҥрделі сӛз деп 

кемінде екі я онан кӛп дара сӛзден (жалаң, я туынды тҥбірлерден) қҧралып, ритм ырғақ жағынан 

бір ҧдай лексика-семантикалық жағынан біртҧтас, лексика-грамматикалық жағынан бір бҥтін 

тҧлға болып бірлесіп тҧрақталған қҧрама сӛзді (я сӛз тіркесін) айтамыз» [3, 91-93бб.]. Кҥрделі 

сӛзге тән осы белгілер қазір ӛзге тҥркі тілдерінде де жиі айтылады. 

 Қазақ тілшілерінің кҥрделі сӛздерді жалпы тӛрт тҥрге бӛліп қарауынан бҧл тӛрт белгі айқын 

кӛрінеді. Ал бҧл жерде бір кӛңіл аударарлық жайт – жалпы кҥрделі сӛз атаулыға тән жоғарыда 

аталған тӛрт белгінің тӛртеуі тҥгел кҥрделі зат есімнен ғана табылатыны дер едік. 

 Яғни, кҥрделі зат есімдер де екі, не одан да кӛп сӛздің бірігуінен (кірігуінен), 

қосарлануынан, тіркесуінен, қысқаруынан жасалады. Соған байланысты оны қазір тӛртке бӛліп 

қарайды: біріккен (кіріккен) кҥрделі зат есім, тіркескен кҥрделі зат есім, қосарланған кҥрделі зат 

есім, қысқарған кҥрделі зат есім. Кейінгі тілші-ғалымдардың басым кӛпшілігі кҥрделі зат есімнің 
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осы бӛлінісін қҧптайды. Тек А.Ысқақов пен Н.Оралбайдың кҥрделі зат есімнің қҧрылымдық 

атауларын беруінде аз ӛзгешелік байқалады. Мәселен, А.Ысқақов кҥрделі зат есімді тӛртке: 

біріккен, қосарланған, қҧрама, қысқарған зат есімдер деп бӛлсе, Н.Оралбай: бірккен, қосарланған, 

тіркескен, қысқарған зат есімдер дейді. Әрине, ӛзгешелік: қҧрама мен тіркескен зат есімдерде 

болып тҧр. Бірақ, аталған кҥрделі зат есім екі тҥрлі аталғанмен де, оларға екі ғалым да ҧқсас 

тҥсінік бергендігі аңғарылады. 

 Жоғарыда сӛз болған жалпы кҥрделі сӛздің ерекшеліктеріне орайлас кҥрделі зат есім сӛзді, 

біздіңше, былайша анықтауға болады: кҥрделі зат есімдер деп - екі я одан да артық сӛз тізбегінен 

қҧралып, лексика-грамматикалық мағыналары мен тҧлғалық және сӛйлемдегі қызметі жағынан  

бӛлшектенбей, тҧтасымен белгілі бір ҧғымның атауы ретінде жҧмсалатын сӛздерді айтамыз. 
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И.Трубицын  атындағы №17 жалпы орта білім беретін мектеп-гимназиясының 
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 Қазақстан Республикасы, Жамбыл облысы, Меркі ауданы 

ОРАЗАЛЫ А.Ғ. 

И.Трубицын  атындағы №17 жалпы орта білім беретін  

мектеп-гимназиясының 11 сынып оқушысы, 

 Қазақстан Республикасы, Жамбыл облысы, Меркі ауданы 

 

 Резюме. В статье рассмотрены художественные средства в произведении Ходжи Ахмеда 

Ясауи «Дивани хикмет». 

 Summary. The article examines the artistic means in the work of Khoja Ahmed Yasawi «Diwani 

hikmet». 

  

Ықылым заманнан бергі ӛткен дәуірде қазақ топырағына табаны тиген сандаған ҧрпақтың 

ӛкілдері Қожа Ахмет Ясауи  есімін ауызға алғанда, ең алдымен қасиетті Тҥркістанды тҥркі 

жҧртының кіндік қазығына айналдырған ҧлы әулиенің кӛкпен таласқан кҥмбезін, ал аузындағы 

аңыз-әңгімелердің даңғайыр сарынымен қарапайым халықтың кӛкейіне ӛшпестей болып ҧялаған 

кемеңгер сҧлбасын бір сәт кӛз алдына келтірері хақ. Бірақ та Шығыс әлеміне Ясауи есімі 

қаншалықты белгілі болса, оның ӛмірбаянын, тағдыр жолын анықтайтын деректер соншалықты 

кҥңгірттік қойнауында жатыр. Біз ақынның пірі боп танылған Хамадани сопы мен Хамадани 

мектебіне қатысты жазбалардағы мәліметтерге сҥйене отырып қана Ахмет Ясауидің ХІ ғасырдың 

соңғы ширегі мен ХІІ ғасырдың бірінші жартысында ғҧмыр кешкенін айта аламыз. Әл-Уағиздің 

«Рашахатында», Ибн Халликанның «Уафайат, YІІ», Шағаранидің «Табакат ал-кубра» 

жазбаларында, Халис Ефенди кітапханасынан табылған «Жауахир-ул-әбрар мин әмуажи-л-бихар» 

риуайатында, Жәмидің «Нафахат ал-унс», Науаидің «Насойиму-л-махаббат» деген еңбектерінде 

Ахмет Ясауи ӛз заманының білікті маманы, атақты сопысы екенін және де шәкірттік жолын 

Хамадани мектебінен бастап, кейіннен осы мектептің халифасы, яғни, жетекшісі болғанын 

хабарлайды. Бірер жылдар бҧрын танылып, ғалым М.Жармҧхамедовтың зерттеуіне енген «Насаб-

нама» сияқты қҧнды деректер [1], Қ.А.Ясауи болмысын уақыт тҧманынан ажыратып, тарихи 

тҧлғасын таныта тҥскендей болды.  

Ӛз ойын тҥсінікті де, кӛрікті де жеткізе алған  Қожа Ахмет Ясауи «кӛрікті ойдың кӛрінісі – 

кӛркем сӛздің» де шебер екеніне «Диуани хикметтің» тілі куә.  

Ақын тҥркі ауыз әдебиетінің сҥрленген кӛркем  тілін қолданысқа салуда бейнелердің 

айнымас, ажырамас бӛлігі дәрежесіне жеткізе алған. Сондықтан болар хикметтердің тілі 

образдармен жым қҧрып, араб жазуының ӛрнегі сияқты болып келеді. 
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Ясауи ӛзінің философиялық ойларын, не сопылық оқуын бейнелеуде кҥрделіліктен 

бҧлыңғырланып кететін мазҧн-мағынасын (мистикалық амалдарға қатысты) кӛбіне кӛркем тілдің 

қанық бояуларымен бір қалыпқа, бір бағытқа келтіріп отырған. Мысалы, сопы не дәруіш жҥзі 

«запырандай сабан тҥсті» деген теңеуін басқа образдарға қолданбайды. «Реңдері запырандай 

солмақ турур» (33-х). Бҧл теңеуде сопылардың мҧң-мҧқтажды кӛңіл-кҥйі толығымен сипатталып 

тҧр емес пе? Ал бҧған қарама-қарсы образдың қызыл жҥзді болып келуі қарны тоқтық, кӛңілі 

бҥтіндіктің белгісі болып табылады.Ақын осы екі образға  тоғышарлық пен қам кӛңілділікке 

қатынасын беруде тіл бояуының қанық тҥстерін таңдаған. Ақын: 

 Ҥмметпін деп қылмасаң, ӛлген жақсы, 

 Қара жердің қанын жарып кірген жақсы. 

 Қызыл жҥзі рең кетіп, солған жақсы, 

 Пірмҧған қызметінде жатқым келер. 

 Сӛйтіп суреткердің  образ бейнесініңдәл штрихын беруде жай теңеулердің тек кӛркемдегіш 

қасиетін танытпай, сонымен қатар бҥкіл образдың мәнін білдіруші дәрежесіне кӛтерген. Яғни, 

Ясауидің теңеу, эпитет, троп сияқты тіл кӛркемдегіш қҧралдары образ мәнін бейнелеу қызметінде 

кӛрінеді. Мысалы, нәпсі бейнесін кейіптеуде ақын кӛз алдымызға қара кҥш иесінің адыр, оқыс 

қимылдарын сипаттауда нәпсінің бҥкіл болмысын, қасиетін, мақсатын аңғартқандай кҥйде 

болады. 

 Нәпсім мені оттай жанып жолдан ҧрды, 

 Жҥз мың тҥрлі тағам қылып дҥкен қҧрды. 

 Аузын ашып, әр ғәйішке мені ҧрды, 

 Қайрат берсең сҧм нәпсіні мҥшелесем мен.   

 Автордың нәпсіге деген қатынасын «мҥшелесем» сӛзінен-ақ тануға болады. Адам ӛзінің 

материялық дҥниеге қатысты нәпсісімен кҥресуде ӛзін аямай, жан-тәнін қинау Ясауидің 

«мҥшелесем» дегентроп қолданысында кӛрінген. Ал осы нәпсі жетегіндегі адамның бейнесі итпен 

салыстыруда бар кӛрінісін тапқандай.  

 Елу жаста ермін дедім пиғылым зағип, 

 Кӛзімен қан тӛкпедім бауырымды езіп. 

 Нәпсім ҥшін кӛп жҥгірдім иттей кезіп, 

 Заты ҧлы қожам сыйынып келдім міне. 

 Адам неғҧрлым нәпсіқҧмарлыққа берілген сайын оныңкӛңілі қарайып, адамдық 

келбетіненада болу процесінақын мақҧлықтардың тіршілігімен дәл кӛрсетеді.  

 Дҥние мендік дегендер,  

 Жаһан малын жиғандар. 

 Керкес қҧстай болумен, 

 Ол харамға батарлар. 

 

 Қазы, имам болғандар, 

 Нахақ дҧға қылғандар. 

 Есек сияқты болумен, 

 Жҥк астында қаларлар. 

 Ясауи адамның жағымсыз мінез-қҧлқын сипаттауда, сӛз иірімдерін қолдануда алдына жан 

саламаған ақын. Әр қҧлықтың мәнін дәл суреттеу қиынның қиыны, бҧған тек сӛз табиғатын терең 

білетін дарынның қолынан келеді. Ясауи сӛзге жан беріп, ӛзінің жан тебіренісін сӛйлеткен хас 

шебер. Мысалы, 119 хикметте ақын нәпсі қҧлшылығындағы адамгершілікке жат қасиеттерді 

былай танытады: 

 Тәкаппар тонын кидірген нәпсіһауа емес пе?  

 Сараңдық ҥйіне ҥйілткен, жақсы-жаман сӛйлеткен. 

 Қатыгездікке салғызған нәпсіһауа емес пе? 

 Менмендік атын міндірген, жаман жазық қылдырған, 

 Ҧлы қиғуға қойдырған нәпсіһауа емес пе? 

 «Бҧл картинадан тон киген адамның қорбиып, жан-жағына кӛз салмай, аяқ астын андымай, 

алшақ басқан тәкәппарлықты кӛзбен кӛргендей боламыз. Ал, сараңдық ҥйі дегенде, мақсаты тек 

дҥниемен ӛлшеніп, дҥниемен белгіленген  шектеулі шекара ішіндегі сараңның барына қанағат 

тҧтпай, мал-мҥліктің асты-ҥстіне тҥскен тойымсыздығы, байлық ҥстіне байлық ҥйе бермек кҥйбең 

тіршілігі тітіркендіреді. Тек «ӛзім» деген ӛркӛкірек кеудені атқа мінгізуде менмендіктің ешкімді 

елемес, менсінбес, жоғарыдан тӛмен қараған ахуалын аңғарамыз» [2, 17б.]. 
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 Ясауи мадақ жазуда тек жеті буынды ӛлең тҥрімен шектеліп қалмаған. Мадақтың да мадағы 

бар. Жеті буынды ӛлеңмен жазылған хикмет кӛбіне эмоционалдық шабытқа негізделгендіктен, 

оның мазмҧны бір жақты болуы заңды нәрсе. Ал, ақынның ағартушылық қызметін атқарған 

хикметтерінің басты мақсаты – мадақ обьектісінің нендей себептермен қошаметтеліп, мадақталып 

отырғанын тҥсіндіру, дәріптеу болып табылды. Мҧндай тҥсіндірмелік мадақтар 11-12 буынды 

ӛлең тҥрінің байсалдылығын, тәптіштеліп баяндалуын қажетсінді. Бҧл хикметтер тобына 93 және 

149 хикметтерді жатқызуға болады. 

 Дәйім ғам ҥмбет еді, жемеді ниғмет, 

 Керемет дҥрсің қан ғам һай Мҧхаммед. 

 Осы жерде айта кететін жәйт, Яссауидің кӛп хикметтері қҧлшылық ету мадағы, жалбарыну 

мадағы, дәріптеу мақсатындағы мадақ, жеке адамдарға не дәруіш-сопыларға, ғашықтарға 

айтылған мадақ тҥрінде болып келеді. Ақынның ӛзі оқырман қауымды зікір (еске алу), жад, дәріп 

айтуға шақырып отыр емес пе?! Сонда Ясауи ҧғымындағы, тҥсінігіндегі зікір, жад, мадақ дегеніміз 

не?  

 Жан ділді хақ зікіріне уасил қылғыл, 

 Уәсил қылған Хақ дидарын кӛрер болғай. 

 Ақын сӛздің тәлім-тәрбиелік қасиетіне баса назар аударған. Сӛз адамды жӛнге салатын, 

бҧзық жолдан алып қалатын, сақтандыратын кҥш. Сӛз адамның адамгершілік қасиеттеріне 

берілген рухани қаруы, рухани әлемін қорғайтын қорғаны болып табылады.  

 Қойғыл дҥние пікірін, 

 Қылғыл Хақтың зікірін. 

 Бҧзғыл шайтан захирын, 

 Зікір болғыл әр заман. 

 Хақ сӛзі арқылы адам ӛзін-ӛзі кемелділікке жеткізіп, материалдық дҥниеге жататын нәпсілік 

қасиеттерінен тәуелсіз бола алады. Ясауи ҥшін надандықтың басты белгісі сӛз тыңдамай, рухани 

сҧхбатқа, мәжілістерге қатыспай аулақ қашу болып табылады. Мҧндай адамдар ешкімнің ақыл-

кеңесіне қҧлақ салмас, ешкімге ақыл айтпас меңіреу  мәңгҥрттер бҧларға айттың, не айтпадың 

немесе бәрібір. Осы ретте ақын былай жырлайды: 

 Қҧл Қожа Ахмет, сӛзіңді надандарға айтпағыл, 

 Сӛзіңді айтып, наданға бос пҧлға сатпағыл. 

 Аштан ӛлсең, наданға әр кез міндет қылмағыл, 

 Арыстан бабам сӛзін есітіңіз, тәбәрік. 

Жақсы сӛз– адамның кӛңілін кӛтеретін, ниетін нҧрландыратын қасиетті кҥш. 

 Келің достар, Алла жадын дәйім айттың, 

 Алла жады кӛңіл мҥлкің ашар әрміш. 

 Қанша жылдық, кірлер басқан кӛңілім мҥлкін, 

 Хақ жадының нҧрыменен ашты болғай. 

 

 Хақ жадын айтқан кӛңіл раушан болар, 

 Зікір, жадын айтып кӛңіл нҧрға толар. 

 Адам сӛз арқылы нәр алып, адамгершілік қасиеттерін дамытады, кемелдендіреді, бекітеді. 

Зікір, жад дегеніміз, руханишылықты, адамшылықты дәріптеген, дәріптей отырып уағыздаған, 

уағыз арқылы кӛңілге нҧр боп қҧйылған сӛз деп білеміз. Бҧл сӛз, Бертельс кӛрсеткеніндей, ӛз 

тыңдаушысы, естушісі, оқушы дәрежесіне лайықталып жетуі басты мақсат болғандықтан, Ясауи 

хикметтері тҥркі халқының дәстҥрі әдеби ҥлгілерін кеңінен меңгерген. Ахмет Ясауидің ақындық 

дарыны сӛз патшалығының елін еркін шарлап, шабыт атын тізгіндеп, ӛзінің миссионерлік 

қызметіне тірек болған ҧлы кҥш. Ағартушы ғалым ретінде Ясауи хикметтерін тҥркі ӛлеңінің 11-12 

буынды тҥрін кең қолданса, ақын ретінде 7-8 буынды ӛлең тҥрін әлеуметтік мәселелердің сыни 

тҧрғыда жырлауда, не сезім жетегіндегі ахуалды жеткізуде қолданған. Ал жаңа ағым, жаңа мазмҧн 

ӛкілі ретінде сопылық әдебиеттің ӛлең формасы болып қалыптасқан аруз ӛлшеуіндегі ӛлең 

тҥрлерін тҥркі тілімен шендестіру нәтижесінде камил, басил сияқты ӛлшемдермен жазылған 

хикметтердің туындауына себеп болған. 

 Қазан басылымында Ясауидікі деген 154 хикмет қамтылған. Кітап қҧрастырушы тарапынан 

болған «Сыйынудан» басталады. Жоғарыда айтқанымыздай, «Сыйынуда» Ясауидің Әбубәкірге, 

Омарға, Ғҧсманға, Әлиге  арналған мадақтары еркін мазмҧндау формасында кірігіп кеткен.  

 «Мінәжәтті» қос тармақтан қҧралған шумақтың, негізінен он бір буынды ӛлең тҥрімен 

жазылған мадақ-толғау деп сипаттауға болады. Ҧйқасы–егіз ҧйқасты.  
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 «Ақынның  ҥш дастаны да шумағы тӛрт тармақтан болған он бір, он екі буынды ӛлең 

тҥрімен жырланған. Осы ҥлгі бойынша, 100 хикметі жазылған. Ал тӛрт тармақты, жеті буынды 

ӛлең тҥрімен 31 хикмет қҧрастырылған. Бҧлардың да ҧйқасы қара ӛлең ҧйқасы болып келеді. 

Сондай-ақ, Яссауи  қаламына қара ӛлеңмен жазылған  сегіз буынды 4 хикметті жатқызуға болады. 

Бҧлар 87, 88, 137, 155 хикметтер» [3]. 

 «Диуани хикмет» қҧрамына енген 123, 124, 143 хикметтерді қара ӛлеңмен жазылған 7-8 

буынды ӛлеңдердеп кесіп сипаттауға болады. Бірақ бҧлардың ерекшелігі  бірінші шумақтары, не 

буын саны жағынан асып тҧрса, не мазмҧндай жҥйесі бәйіт ҥлгісіне негізделгендей болады. Бҧл 

жағдайды аудармашы тарапынан болған олқылықтар деп пайымдасақ керек, бҧл хикметтердің 

ауызша таралып, «Диуани хикметте» кейіннен енгізілді ме деген  ой келеді. 

 Сонымен қорыта айтқанда, Ясауидің аруз ӛлшемімен  жазылған хикметтеріне келер болсақ, 

кӛбісі кәмил ӛлшемімен (53, 63, 122, 145, 152, 153 хикметтер) жазылған. Ал, 114 хикмет басит 

ӛлшемімен қҧрастырылған. Бірақ бҧл хикмет тӛрт тармақтылыққа негізделген шумақпен жазылып, 

араб ӛлең жҥйесінің тҥркі ӛлең жҥйесімен қаншалықты дәрежеде синтезделе алатын  ҥлгісін 

кӛреміз. Сондай-ақ, бҧл хикметтің мазмҧндау, баяндау, композициясы да ӛзгешелік танытады. 

Мҧнда әр шумақ «Арслан бабам сӛзін естісеңіз тәбәрік» деген тармақпен аяқталып, Ясауи 

қаламына тән, қазықтық қызмет атқарады. Сондықтан да Арслан бабаның Ясауимен кездесуі, 

оның сӛздері, яғни белгілі бір қағидалары араласып, баяндалғанына қарамастан, шығыстық 

композициясы сақталған деп тҧжырымдаймыз.  
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Б.МОМЫШҦЛЫНЫҢ ТУЫНДЫЛАРЫНДАҒЫ 

 СОҒЫС ШЫНДЫҒЫНЫҢ БЕЙНЕЛЕНУІ 

 

ЕСІМ НҦРБАНУ   

М.Мақатаев атындағы №14 орта мектебінің 11 сынып оқушысы,  

Қазақстан Республикасы, Тараз қ.  

ДҤЙСЕНБАЕВА Қ.Ж. 

М.Мақатаев атындағы №14 орта мектебінің қазақ тілі мен әдебиеті пәнінің мҧғалімі, 

Қазақстан Республикасы,  Тараз қ. 

 

Резюме. В статье Б.Момышулы через свои произведения показывает тяжелое бремя войны, 

героические и трагические картины жизни защитников Родины, трогательно описывает 

преданность воинов и военачальников стране и народу. земли, к священному долгу.Через 

исторические реальные события показано, что это особенно сильное и великое чувство, которое 

ведет людей к массовому мужеству, к воспевающему авторитету морали, гражданственности и 

героизма. 

Summary. In the article, B. Momyshuly, through his works, shows the heavy burden of war, 

heroic and tragic pictures of the life of the defenders of the Motherland, and touchingly describes the 

devotion of soldiers and military leaders to the country and people. land, to sacred duty. Through 

historical real events it is shown that this is a particularly strong and great feeling that leads people to 

mass courage, to the glorifying authority of morality, citizenship and heroism. 

  

          Б.Момышҧлы ӛз шығармаларының бетінен соғыстың қиын ауыртпалығын, Отан 

қорғаушылар ӛмірінің қаһармандық әрі трагедиялық суреттерін кӛрсетеді.Автор қатардағы 

жауынгерлер мен әскери қолбасылардың ел мен жер, Отан алдындағы парызына, қасиетті 

парызына адалдығын тебірене отырып баяндайды.Ҧшқан ҧя, туған Отанға деген шексіз 
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сҥйіспеншіліктің қарапайым жандарды жаппай ерлікке, адамгершілктің, азаматтықтың шырқау 

билігіне, қаһармандық қиясына бастаған айрықша қуатты, ҧлы сезім екендігін тарихи нақты 

оқиғалар арқылы бейнелейді. 

           Бауыржан Момышҧлылның «Москва ҥшін шайқас» шығармасы документтілігімен бағалы. 

Шығармадағы кейіпкерлер - Бауыржан Момышҧлы, генерал Панфилов, генерал Чистяков, 

лейтенант Брудный, капитан Лысенко, сержант Жиенішбаев, лейтенант Рахимов, политрук 

Клочков, Тӛлеген Тоқтаров, Мәлік Ғабдуллин, т.б ӛмірде болған азаматтар. Бҧлардың біразы 

Москва ҥшін шайқаста ерлікпен қаза тапты, бірқатары бертінде қайтыс болды. Осы азаматтардың 

қай-қайсысының да ӛмірі «Москва ҥшін шайқаста» да, бейбіт ӛмірдегі қызметте де ғибратқа толы 

еді. Олардың ҧлты мен тіліндегі, мінезі мен қылығындағы ерекшеліктер мендаралықтар Отанға, 

туған елге деген шексіз сҥйіспеншілік туы астында біртҧтас ҧлы кҥшке айналып, бір ғана ҧлы 

мақсатқа қызмет етеді. Отанға деген адал махаббат сезімі жауынгерлердің  қаһармандық істерінің 

басты қозғаушы, жетекші кҥшіне айналады. «Москва ҥшін шайқас» ҥш кітаптан тҧрады. Бірінші 

кітап Бауыржан Момышҧлы басқаратын батальонның жау қоршауын бҧзып-жарып, ӛз тобына, 

негізгі кҥшке қосылуынан басталады. Батальон «...жан тҥршігерлік арпалыспен қанды шеңгел жау 

шебін жарып ӛтті.Қанаттарының ҧшын шалдырып, жаудың берік қамалдай шебін ойрандап, 

талқандап бҧзып шықты». Жазушылар ӛз шығармаларында кейіпкер бойындағы ҧлттық 

ерекшеліктердің асыл белгілерін жалпы азаматтық қасиеттермен табиғи тҧтастықта ӛреді. 

Соғыстың бел ортасында болған кейін бейбіт жылдарында соғыс тақырыбына әңгімелері 

мен хикаяттарын жазған Б.Момышҧлының суреткерлік кӛз қарасындағы басты сипат соғыс 

шындығын шыншыл да терең бейнелеу болып табылады. Соғыс жылдарында жҥргізген қол 

жазбасы мен Алматыға келіп қоғам қайраткерлері мен ақын жазушылардың алдында шығып 

сӛйлеген сӛзінде де соғыс шыншыл бейнелеу басты мәселелердің бірі болып айтылады. 

Б.Момышҧлы соғыс жылдарында жазылып жатқан кӛптеген шығармаларға кӛңілі 

толмайтындығын, соғыс шындығының бҧрмаланып тіпті жалған сипатта суреттелетіндігін ашына 

білдіреді. Сондықтан да соғыс тақырыбына қалам тартатын жазушылардың ең алдымен соғыс 

ақиқатын терең сезінуі қажеттігін, оқырман алдындағы жауапкершілігін басына еске салады. Бҧл 

кітаптардың ағартушылық және ел адамдарының жауға деген ӛшпенділігін тәрбиелейтін басты 

сипатын даралап айтады. 

Б.Момышҧлының «Қанмен жазылған кітап» шығармасындағы жазушының екінші бір 

тоқталатын басты мәселесі – соғыстың адам психологиясына әсері. Кӛркем шығарманың басты 

міндеті де ҧрыс ҥстіндегі де адамның жан дҥниесін, кескін-келбетін, іс-қимылын терең де 

шыншыл, кӛркем бейнелеу екендігін білдіреді. Осы ретте «Соғыс психологиясында» жауынгер 

мен командирдің адамдық негіздері мен мінез ерекшеліктеріне сипаттама беріп, оны ӛзінің 

басынан кешкен, куәсі болған нақты ҧрыс оқиғалармен байланыстыра дәлелді ӛрбітеді. Отан 

алдындағы парыз бен борыштың қайдан бастау алатындығын достық, ортақ мҥдде 

байланыстарының жауынгерлердің басын біріктіретін ортақ белгілеріне тоқталады. 

Сондай-ақ соғыс психологиясында жауынгер алдындағы командир парызы, тәртіп ақыл-ой 

тереңдігі, оның ҧрыс ҥстінде басты қажеттілігі айтылады. Ҧрыстың алдынғы шебінде болатын 

жауынгер бойындағы машықтану мен тӛзімділіктің, ел отан алдындағы парызды сезінушіліктің 

қаншалықты маңызды екендігін ғылыми және практикалық тҧрғыдан тҧжырымдайды. 

Соғыс ӛмірінің барынша қаталдығы және сынға тҥскен адмның әр алуан мінезі мен кӛрінуі 

Б.Момышҧлы толғаныстарының ӛзекті желілерінің бірі. Бҧл ретте автор барынша шыншыл және 

шебер талдаушы ҧрыс ҥстінде кӛрінетін ӛткір психологияның бірі жауынгердің батылдығы мен 

қорқақтығы  Б.Момышҧлы қорқудың барлық адамға тән психологиялық қҧбылыс екенің 

сипаттайды. Батылдықтың ӛзі сол соғыста алған ҥрейді іштей жеңе білушіліктен, борыштан 

басталатындығын білдіреді. Барлық жауынгерлері мен командирлердің ҧрысқа енген деп жатуы 

шындыққа оншалықты жанаспайтындығын айтады. Ҧрыс жағдайында тҥрлі қателесушілік пен 

орны толмас кемшіліктердің болып жататындығын автор кӛптеген дәлелдермен айтады. 

Соғыс психологиясы – барынша кҥрделі және кең ауқымды сондықтан да бір ізбен ой 

қиялмен жорамалдап жазу соғыс тақырыбына жазылған кӛркем шығармаларға абырой әкелмесін 

автор сол бір қаһарлы жылдардың ӛзінде айрықша еске салады. 

Әдебиеттегі соғыс тақырыбының игерілуіне осындай жоғары талаппен келген Б.Момышҧлы 

ӛзінің шығармаларында осы ӛлшемді басты негізге алады. Сондықтан да оның әңгімелері мен 

хикаяттарында бейнелеген кейіпкерлері алуан мінезді ӛзгеше тағдырлы, бір-біріне ҧқсамайтындай 

ерекше сипатты болып келеді. Оның басты негізі автор шығармасының  деректілігімен 

байланысты. Жазушы шығармасының басты кейіпкерлері соғыста бірге болған, ҧрыста бірге қан 
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кешкен адамдар болып келеді. Автор туындыларының басты ерекшелігі сол ӛмірдің қатал сәтінде 

бірге болған қаруластарын жалпылама сипаттай бермей, олардың ҧрыс ҥстіндегі алуан мінезді мен 

қажыр қайратын, ерлігін, тӛзімділігімен отан сҥйгіштік қасиетін айрықша білдіретін жағдайларды 

(ситуацияны) іріктей алуы мен байланысты. Б.Момышҧлы шымыр тартысқа қҧрылған 

кейіпкерлерінің әр қилы мінез танымдарымен дараланып кӛрінетін ситуатцияны қҧлпырта 

нақтылықпен шебер суреттей жеткізеді. Сол себепті де соғыс тақырыбына арналған автордың 

туындыларынан әр алуан мінезді кейіпкерлерді молынан ҧшыратамыз. Олар бірін-бірі 

толықтырып Ҧлы отан соғысы жылындағы отан қорғаушылар образдарының асқақ, шыншыл 

галелериясын жасайды. 

Кейінгі тарауларда жан-жақты қарастырылып ӛтілетін әңгімелер мен повестеріндегі соғыс 

шындығының, психологияның кӛрнісімен мақалалар мен ой толғаныстарындағы ішкі 

сабақтастықтың тӛркінің осыдан аңғаруға болады. 

«Жауынгерлік ерліктерді сипаттаған кезде – ішкі арпалысты суреттемейді. Жауынгердің 

қандай кҥрес пен психологиялық қиналыстың нәтижесінде қара бет болғанын немесе даңққа 

жеткенін ашып кӛрсету қажет. Міне сонда ғана солдат пен офицердің бейнесі анағҧрлым жанды, 

анағҧрлым кесек тҧлғалы болмақ». 

«Бҥгіні кҥні әділін айтсақ, әскери тақырыптағы барлық шығармалар мен заметкаларда 

солдаттың бейнесі ашылып кӛрсетілмей келеді,оның орнына жансыз қағаз адамның образы 

жасалынуда.Олардың шығармаларында солдат адамзаттың әлдебір жаратылысы бӛлек перзенті 

сияқты суреттелінеді, сӛйтіп солдаттың шынайы бейнесі шықпай қалады». 

«Соғыс тақырыбына жазудың ӛте қиын екнін қайталап айтамын. Әзірше ізін суытпай 

сҧлбасын, нобайын тҥсіріп қою керек, бірақ та олардың ӛзінен адамның сурет салуға әрекеттенген 

талпынысы кӛрінетіндей болсын, ал нобайсыз қалдыруға болмайды. Қазір бҧл материалдармен 

соғыстан кейін бірнеше жыл жҧмыс істей алатындай әрі ӛңдеп, нағыз келбетіне, сипатына келтіре 

алатындай етіп жазу керек». 

 «Немістерді жан тҥршігерлік қҧбыжық етіп суреттейтін шығармалар да баршылық– бҧл 

жалған, ӛтірік. Егер ӛтірікті айта алмайды екенсің, дҧрысы ҥніңді ӛшір, ал айта алады екенсің, 

онда жӛнімен, мӛлшерімен айт. Кейбіреулер немістерді адам емес дегенді айтады. Мен мҧндай 

пікірмен келіспеймін, және ӛзімнің солдаттарыма немістер де сҥйек пен еттен жаралған, бірақ 

олар мінез-қҧлқы жағынан барып тҧрған азғындаған, бҧзылған адамдар деп айтамын. 

 Немісті де найзамен шаншып, оқпен атып ӛлтіруге болатынына, оған да қорқыныш тән 

екендігіне жауынгерлердің кӛзін жеткізу қажет. Сонымен, барып тҧрған ӛтірік ҥлкен зиян алып 

келеді екен. Екінші бір шектен шығушылық немістерді біздің жалғыз жауынгеріміздің ӛзі-ақ «ура» 

деп атой салса алды-артына қарамай зыта жӛнелетін су жҥрек қорқақ етіп кӛрсетушілік. Екі 

жылдың ішінде мҧндай немістерді кӛргенім жоқ. Олар қарсылық кӛрсетіп бағады, оларға 

қорқыныш сияқты, ержҥректілік те тән». 

 Б.Момышҧлының бҧл ой-толғаныстарынан соғыс шындығының дҧрыс суреттеу қажеттігі 

туралы талабы айқын кӛрінеді. Соғыс шындығы – барынша кҥрделі шындық. Соғысқа бармаған, 

майдан ӛмірін жан-тәнімен толық сезінбеген қаламгер ҧрыс ақиқатын оқырманына дҧрыс жеткізе 

алмайды. Қҧр долбармен, қиялмен соғыс тақырыбына шығарма жазуға болмайтынын 

Б.Момышҧлы сол тҧстағы қаламгерлерге қатаң ескертті. Бҧл әлі кҥнге дейін мән-мағынасын 

жоймайтын қағида. 
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АБИЛОВА Б.Б. 

М.Мақатаев атындағы №14 орта мектебінің қазақ тілі мен әдебиеті пәнінің мҧғалімі 

Қазақстан Республикасы, Тараз қ. 

 

Резюме. В статье положение Джусипа Баласагуна и Абая, отличающееся от других поэтов-

писателей, обусловлено этим системным образом бытия человека и нравственности, умением 

создавать собственные знания. Они не ограничиваются описанием человеческой нравственности с 

художественной точки зрения, а поднимают ее на уровень образования, знаний и мышления. 

 Summary. In the article, the position of Jusip Balasagun and Abai, which differs from other poets 

and writers, is due to this systemic image of human existence and morality, the ability to create their own 

knowledge. They are not limited to describing human morality from an artistic point of view, but raise it 

to the level of education, knowledge and thinking. 

 

Жҥсіп Баласағҧн мен Абайдың ӛзге ақын – жазушылардан бӛлек болатын жағдайы да осы 

адам болу мен адамгершіліктің жҥйелі жолы, ӛзіндік танымын жасай білуіне байланысты. Олар 

адамгершілікті кӛркемдік тҧрғыдан суреттеумен шектелмей, оны ілім, таным, ойшылдық 

деңгейіне кӛтере жырлайды. 

Ж.Баласағҧнның «Қҧтты білік» дастаны да соншалық мол мазмҧнды арқау еткенмен, негізгі 

айтар ойы – адамның адами жетілуі мен кісілік кемелденуі, сол арқылы мемлекет пен қоғамды 

қуатты, қҧтты ету. Шығарманың ӛзегі – толық адам екенін танимыз. Ақынның айтуынша, қҧттың 

кілті – кісінің ділі, тілі, қылығын бірдей қамтыған жан – жақты жетілуі мен кемелденуі. Толық 

адам - ӛзінің қасиетіне, қалыбы мен негізіне мейлінше жақындаған асыл адам. Ол кісілікке жат 

қасиеттен әбден арылып, тазарған, ішкі рухани дҥниесі, діні ағарып, періштелікке бет алған 

адам.Тҥптің тҥбінде, мазмҧнан қҧт – береке, бақ кісінің ӛзінде, оның ӛз қасында дегенді ҧғамыз. 

Адамның адами жетілуі мен кісілік кемелденуі дастанның ең басты идеясы.  

Абайда да – этикалық мәселені, мораль философиясын тереңдеп сӛз еткен ақын ойшыл. 

М.Әуезовтың: «Ол адамгершілікті, моральдық философияны барлық жайдан жоғары қойды»,  - 

дейді. Абай ҥшін ақындық мҧрат емес, оның ақындығы – адамгершілік мҧраты мен танымның 

қҧралы ғана. Ол белгілі бір қасиетерді іш тартып қана қоймай сонымен бірге адамгершіліктің, 

адам болу мен кісіліктің ӛзі тапқан қалыбын жанымен де жетілудің шыңына жетіп, кемеліне 

келген адам адамгершіліктің   жҥйесі мен жолын жасайды. Адам тану мен адамгершіліктің мәніне, 

сырына ҥңіле тҥседі. Қайтсем адам атын асқақ, асыл етемін деп шарқ ҧрады. Абай да – 

адамгершілік, кісілік тақырыбында жаңашылдық танытқан ақын. Оның адамгершілік мҧраты 

толық адам тӛңірегінде кӛрінеді. Абайдағы толық адам – тәнімен де, жанымен де жетілудің 

шыңына жетіп, кемеліне келген адам. Ақының ӛмірі бойғы ізденісінен туған адамгершілік таным, 

кісілік қалып осы.  

Ақынның адам болуға қатысты талабы осы шумақта бiршама толық қамтылған. Мҧнда 

әсiресе кҥш-қайратыңды оңды, дҧрыс пайдаланып, ақыл-оймен танып-бiлу және кӛпшiлiк 

қаумынан ойы мен бойы бiрдей озық тҧрған жеке адаммың артықша қасиетiн кӛрсетуге баса назар 

аударған. Ақынның ойынша, әр бiр адам ӛзiн тану, жан-жағын бiлу арқылы ҥнемi адамдығын 

жетiлдiру жолында жҥрмек. Ал «бар ақылы кӛзiнде тҧратын» ақымақтың тiрлiгi-ӛмiр арнасында 

ақылсыз, ойсыз аға беру, ӛлгенше ―кӛкiрек кӛзi ашылмай‖ қалғып ӛту, қапы қалу. Ақын ӛлеңдерi 

мен қара сӛздерiнде таным жайын кӛп айтады. ―Шыға ойламай, шығындап  қылық қылмай‖ 

жҥрген надандардан кiсiнiң мәртебесiн артық ететiн де осы-таным мәселесi. 

 «Ғылым таппай мақтанба» ӛлеңiнде ақынның бҧған дейiн айтылып келген адам болу 

жайындағы ойлары жҥйеленiп тиянақталады. Ақынның кейiнгi ӛлеңдерiнде ерекше бӛлiп айтатын 

ҥш қасиетi осы ӛлеңiнде-ақ елес берiп ӛтедi. Абай атаған бес асыл iс негiзiнен толықтықты 

танытатын ҥш қасиеттi қҧрайды. Талап пен еңбек-қайратты танытса, терең ойыңыз-ақыл, ал 

қанағат пен рақым жҥректен туатын қасиеттер.  

 Абай ӛзiнiң бар саналы ӛмiрiн адамдық пен кiсiлiк қасиетiн кемелiне келiп, кӛркейюiне 

жҧмсайды. Оны ӛз танымын жҥйелi жырлаумен байқатады. «Жастықтың оты жалындап» 

ӛлеңiндегi мына шумақтан жаңағы ҥш қасиеттiң бiрлiгi кӛрiнедi. «Жылы жҥз» iшкi рақым, мейiрiм 

секiлдi қасиеттерден туады. Ал олардың ақын танымындағы шығар кӛзiн еске алсақ, соңғы жолдан 

жҥректiң әрекетiн кӛремiз. Ақын осы ақыл, қайрат, жҥрек-ҥш қасиеттiң ҥнемi бiрлiктегi тiрлiгiн 

тiлейдi. Осы орайда «Әсемпаз болма әрнеге» ӛлеңiн ерекше атаған жӛн. Әбдiрахман ӛлiмiне 
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байланысты ӛлеңдердегi асыл қасиеттердiң негiзiнен, жҥректен туғаны кӛбiрек болса да ақыл, 

қайрат, жҥрек-ҥшеуiнiң бiрлiгi оларда да бҧзылмайды. Әбдiрахман-ақын армандаған толық 

адамның ӛмiрдегi кӛрiнiсi секiлдi кейiпкер. Содықтанда толықтықты танытар ҥш қасиеттiң 

Әбдiрахман туралы ӛлеңдерiнде молырақ ҧшырауы заңды. 

 Ақын шығармаларында екiншi жолдан жҥректi, ҥшiншi жолдан қайратты, соңғы жолдан ӛзi 

де айтып тҧрғандай, ақылды аңғаруға болады. Абай адам бойындағы барлық асыл қасиеттер мен 

қабiлеттердi бiр орталыққа бiрiктiрiп, оларды ӛзi тауып, таныған ҥш қасиет арқылы толық адам 

бойына жинақтайды. Ақыл, қайрат, жҥрек ҥшеуiнiң ―бiр кiсiде табылып,‖ одан толық адам туатын 

танымы ҧлы ақынның зор табысы. 

 Абайдың толық танымы Жҥсiп Баласағҧнда адамдық асыл қасиетi әбден жетiлiп келедi 

қасиеттерден мейлiнше арылған адам бейнесi кҥйiнде келедi. Ақынның ислам дінімен сопылық 

танымға тым жақындап қалатын  тҧстары  жиі кездеседі. Бірақ  бәрінде де ақын ӛзінің  негізгі 

адамдық атты арнасыннан табылады. Қҧдайдың  жҥзін кӛру біршама қияли, тҥсінікке кҥңгірттеу 

кӛрінгенмен, тҥпкі мәнімен адамгершілікті  дәріптейді. Ӛйткені тән мен жанның зияни 

кеселдерінен әбден арылып, ӛзінің  адамгершілік қасиетін шексіз жетілдірген толық адам ғана 

қҧдайдың жҥзін кӛре алады.  Қҧдай – адамгершілік асыл қасеттің ҥлгісі.  Ал толық адам – жетілу 

мен кемелділіктің   кӛрініс  Қҧдай сипатына мейлінше жақындаған адам Пайғамбар  мҧсылмандық 

Шығыста адам қабылданады. Пайғамбардың кісілер қауымына келуі де, ҥмбеттердің оған 

кӛрсеткен ыстық ықыласы да – сҥюден туған әрекет, сезімдер. Дастанның жарқын жаз туралы 

тарауына әлемнің ҥйлесімді әлемдегі ерекше  шабытпен жырланады. Діни ҧғымда бҧл дҥниенің  

кӛз тартар кӛркем кӛрінісі мен сҧлулығын адамға қажеттіліктен  туған. Әлем – Қҧдайдың қҧдіреті 

мен қиялының жемісі. Ақын әлемнің әдемілігін қызыға  суреттесе, онысы қҧдайдың қҧдіреті мен  

шеберлігіне таң қалып, табынғаны. Ал ізгілікті, игілікті істі жасаған ақыл – ой мен шеберлік 

кәдімгі адами қасиеттер. 

 Абай да «Жазғытҧры» ӛлеңінде  табиғаттың әсем кӛрінісін адамдар тіршілігімен   

жалғастырып, әдемі суреттейді. Табиғаттың таңғажайып суретін тәңірі  ісі  деп санайды да, иесінің 

шеберлігі мен шешіміне тәнті болады. Бҧл ақынның бірінші сҥюіндегі Алланың ықыласынан 

туған тамаша кӛрініс. Мҧндағы  сҥюдің ӛзі екі жақыты  сҥюден тҧрады: тәңірі ӛзінің туындысы - 

табиғатқа бар мейірін  тӛгіп, жанын салады, ал адам махаббатын  ӛз  туындысы - табиғат 

кӛрінісімен танытқан Тәңіріне, Қҧдайын шынайы  сҥйеді. Сӛйтіп табиғат пен әлем тәңірінің 

махаббатынан жаралып, ӛзі де тек қана сҥю мен махабаттан тҧрады. Сонда табиғат пен әлемінің 

негізі мен тіні махаббат болып шығады.  

 Дастандағы келесі баптан ақын ӛз шығармасынан арнаған Ҧлы билеуші  қасиетін танып, 

оның соншалық жетілген адам баласына  таң қаларлық. Жарқын жаз бен ӛз кӛзіндегі кісілігі кемел 

билеушіні қатар алып суреттеуде ерекше мән бар. Діни – философиялық танымда Қҧдайдың  

біршама толық сипаты табиғат пен әулие адамдарда  кӛрініс табады. Бҧл Қҧдайды кемелділік 

кӛрінісі кӛріп, Қҧдайдың жолында болуды кӛздеген  таным. Қҧдай – таным мен ізгілік, 

адамгершілік пен жетілу жолы, соңғы кемелділік пен абсалютті ақиқат. Орта ғасырдағы шығарма 

«Қҧтты білік»  пен Абайдағы Қҧдай танымын осы бағытта ҧсынған жӛн. Сопылық танымда жер 

бетіндегі Қҧдайына ең жақын жетілген жан әулиелер мен бектердің жҥзін кӛру арқылы ізгілікке 

талпынған қарапайым қауым қҧдайын кӛріп, танығандай жҧбаныш табады, оларды ӛздеріне ҥлгі 

тҧтып, солардай болуға  тырысады. Дастандағы ізгі  жақсы адамның жҥзін кӛріп, оның қызметінде 

жҥруге қҧштар болу сарының осындай сыры бар. 

 Абайдың сӛз қолданысындағы «Ер» сӛзі кӛбінесе кісілікті адам бейнесінде танылады. Ал 

кісілікті адам ақыл армандаған толық адам ҧғымымен тӛркіндес. Әрбір сӛзді ерекше електен 

ӛткізіп барып айтатын ақынның бойды жеңбек «тіркесінің мән – жайы адам болудың жолына  

тҥскен кісі ең алдымен тәндік тілегін тежеп, жанның зиянды қҧмарын шектей білу керектігін 

айтады. Ақын сӛзіндегі «кӛпке кӛнбек» сӛзінің де тарата тҥсуді тілейтін тӛркіні бар. Абай кӛпті 

кӛбінесе тобыр, ақылсыз, надан бейнесінде суреттейді. Керісінше, жеке адамның кӛш бастаушы 

кӛсемдігіне ерекше кӛңіл бӛледі. Жҥсіп пен Абайдағы жеке адам мен басшыға деген ықыласты 

кӛңіл, ортақ кӛзқарас, олардың адамгершілігі мен білімділігін қоғамда қайырымдылықты жҥзеге 

асырудың негізгі шарты деп білген.  

  Абайдың ӛз танымының тҥп тӛркінін ашып айтып жатпайды.  Оны танып, білу оқушысы 

мен тыңдаушысының тілек талабы мен ізденісін керек етеді. Абайдың әлеуметтік әділетсіздік пен 

алалықты тануы ӛте астарлы кҥйде келеді. Оның танымы Орта ғасырдағы әділетті әкімдер 

бейнесімен қабысып, табысып жатады. Тіпті сол кезеңде-ақ ӛмір сҥрген Жҥсіп Баласағҧндағы 

әділетті бектің бейнесі де - ӛзіне дейінгі дәстҥрлі танымның жалғасы. Осы таным бойынша 
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әділетті әкім қҧт – береке, ізгіліктің басы болған. Қарапайым халықтың адамдық қалыбын 

әкімдердің қҧлқы мен қылығы қалыптастырған. Сонда халықты ізгі ету де, қиянатшыл қылмақ та 

әкімдерден екен. Абай сырт қарағанда кісіге ҥзіндісі алынған ӛлеңде жалшыны қызмет етуге 

пейілсіз деп кҥнәлағандай кӛрінеді.  Ал шындығында мейірімсіз, қатыгез байға қызметшісінің 

шын пейіл кӛрсетпеуі әбден табиғи, заңды жағдай. Абай бай мен жалшыға таптық кӛзқараспен 

емес, адамгершілік тҧрғысынан қарайды. Зорлық пен қиянатты қас жауындай кӛретін Абайдың 

зорлықты қҧрал еткен ревалюцияшыл сананы қолдай қою да қиын еді. 

 Абайдың негізгі мҧраты мен мақсаты – адамдықты, адамгершілікті айтып, жетілдіру, 

қоғамды сол арқылы табиғи, заңды жолмен ӛзгерту. Байларды жанашыр, қамқор, мейірімді болуға 

шақырады. Негізі, әрбір ӛнер туындысы шын кӛңіл, қҧштарлық пен сҥюден туса ғана мәңгілік 

дҥниеге айналары анық.  

Абай да ҧлылыр тапқан ақиқатқа ортақтасып,  мәңгілік пен баяндылықтың кепілін ізгілік 

пен таныған.  Абай ӛмірдің мәні мен  ӛлмес, ӛшпес, баянды жалғасы сҥю мен ізгілік, жақсы атақ 

екенін ӛлеңінде де айтады. Ҧлы данышпандар мен  ғҧламалар дҥниесіндегі  бір Алла 

жаратушыдан ӛзгенің бәрін де  баянсыз деп тауып, таным,ӛткелі ӛмірден жҧбаныш етер ӛшпейтін, 

ӛлмейтін баянды боп тірек іздеген. 
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 Резюме. В статье подробно проанализирована повесть Бауыржана Момышулы 

 Summary. The article analyzes in detail the story of Bauyrzhan Momyshuly 

  

Жауынгер жазушының қаламынан туған алғашқы кӛлемді шығармасы– «Ҧшқан ҧя» [1, 

82б.]. Бҧл Бауыржанның балалық шағын баяндаған, ӛскен, тәрбие алған ортасын суреттеген 

ӛмірбаяндық шығармасы. Повестің бірсыпыра кӛріністері С.Мҧқановтың «Менің мектептерім» 

мен М.Әуезовтің «Абай» романындағы бейнеленген қазақтың тҧрмыс-салт, әдет-ғҧрып суреттерін 

еске салады. Алайда «Біздің семьяда» Бауыржан Момышҧлының ӛзінің тҥсінігі, ӛзіндік дҥниетану 

тҧрғысы және ӛзіндік кӛркем суреттеуі кӛзге тҥседі. Бҧл повесть жазушының  ӛзіне тән 

суреткерлік келбетін танытты. Шыншылдық, нақтылық, ӛмір материалын жетік білушілік 

жазушыға кӛптен кӛп қажет қасиеттер. 

 Қалың халық ортасында, қарапайым жанҧяда туып ӛскен,  жастай шешесі ӛліп, ақылды ана, 

қарт ана, ҥлкен әжесінің қолында тәрбиеленген Бауыржанның жасынан сезімтал, елгезек, ойшыл 

болып жетілгенін кӛреміз. Бала кезінен кӛрген-білгені, ӛмірден алған әсері жҥрегіне жазыла 

берген, қар суындай бойына сіңе берген тәрізді, енді келіп сол жан тҥкпіріне іркілген қор есейген 

шағында, ӛмірдің ауыр кешуінен ӛткен шағында бҧлақ суындай қайнап, бҧрқылдап сыртқа 

шыққан тәрізді. «Біздің семьяны» қызығып оқисың, сҥйсініп оқисың. Бауыржанның жастық 

шағын ӛз басыңнан ӛткергендей сезімге бӛленесің. Мҧның сыры неде? Мҧның сыры шығарманың 

кӛркемдік, суреткерлік қасиеттерінде, сыншылдық сипатында. Повесте шиыршық атқан сюжет 

жоқ. Бар әңгіме бір семьяның тағдырын, он-он бес жыл ішіндегі бастан кешірген ӛмір 
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қҧбылыстарын баяндайды.  Сондықтан шығарманың тартымдылық себебін автордың әлгі айтқан 

суреткерлік қабілетінен әңгімешілдік шеберлігінен, ағынан жарылып, ақтарыла адал сӛйлейтін 

адамгершілік сарынынан табамыз. Мысалы, повесте автор ҥлкен әкесі Имаш, ӛз әкесі Момынәлі 

жайында былай әңгімелейді: 

 «Менің бабам Имаш 1911 жылы тоқсан екі жасында дҥниеге салған. Орта бойлы, орақ 

мҧрын, от жанарлы сол шымыр шалдың тӛртінші перзенті – менің әкем Момынәлі екен. Оны жҧрт 

Момыш деп кеткен. Әжемнің аты Қызтумас еді. Қартайғанда сары кемпір атанған. Жарықтық аса 

сабырлы, ажарлы, ақ дидарлы кісі екен. Ондай ару ол кезде ел арасында некен-саяқ. «Ҧл біткеннің 

бәрі қазанның тҥп кҥйесіндей әкесіне тартып қара болды, қыз жағы ӛзіме тартып аққҧбаша ажарлы 

шықты» деп отыратын еді, жарықтық. Әжем ӛзінің ҧлдарына ӛңшең аққҧбаша аруларды айттыруға 

ынтық болған. Соның кесірінен менің әкем Момыш отыз ҥш жасында  да салт басты, сабау 

қамшылы жҥріпті. Әжем оған: – Әй қара қҧл, мен қҧдайдан саған ай кӛрікті ақ перизат 

жолықтырғай деп тілеймін. Тым болмаса немерелерімізді жиіркенбей сҥйейін, –дейді екен. 

 Бір кезде кӛрші ауылда ҥлкен той ӛтіпті. Той ойын сауықсыз болған ба? Ҥлкен киіз ҥйдің 

ішінде жігіттер мен қыздар айтысып жатса керек. Той дегенде қу бас та домалайды. Кемпір-

сампырларымен ілесіп менің Қызтумас әжем де келген екен. Кәрі қҧлағы елең етіп, киіз ҥйден 

шыққан айтыс әнін естіп қалады. 

 Біздің ауыл Мыңбҧлақ басын ала, 

 Басыңдағы орамал жасыл-ала. 

 Кӛңілің бізде болса, а қҧдаша, 

 Біразырақ отырсаңшы қасыңа ала. 

 Қыздың даусы жайдары естілсе де, жалтара жауап қатып отыр екен. Кәдімгі бас қосқан 

жердегі бастама ӛлеңнен ҧзай қоймапты. Дегенмен сӛз арасында «жақсы жігіт» дегенді жиілете 

берсе керек. Қызтумас әжем оны сезіпті. 

 Қарашаға, ендеше, қарашаға, 

 Кисе киім жарасар аласаға. 

 Бас қосыптық, бҧл тойда жақсы жігіт, 

 Ӛлең айтсақ болмай ма тамашаға. 

 Бірақ жігіт жағы алғашқы екпінінен танбай ынтық кӛңілін ҧсына беріпті: 

 Мыңбҧлақ сулары сылдырайды, 

 Сҧлу қыздың бҧрымы бҧлдырайды. 

 Қҧдаша деп сыртыңнан қҧмартушы ем, 

 Ескергейсің ендігі біздің жайды. 

 «Қҧдашасына сонша ӛзеуреп отырған кім екен», – деп әжем есіктен сығалап қараса: 

 Қара батыр, қҧдаша, қара батыр, 

 Жау қайырар жасқанбай дара батыр. 

 Тәңір айдап ӛзіңмен бас қосыппыз 

 Осы кесе сіз жаққа бара жатыр, – 

деп бір бойжеткен қара қызға аяқты бҧрып тҧрған ӛз Момышы екен. Әжем сонда ҧлына  айқай 

салып: 

 – «Ӛзің қазанның кҥйесіндейсің, кҥйеге кҥйе жҧқса не болмақ, қҧдайым-ау! – деп баласын 

ҥйден қуып шығыпты» [1, 89б.]. 

 «Әкем содан айтыс қуып, әндетіп жҥре-жҥре 33 жасында Байтана руынан Әбдірахманның 

Рәзия атты қызына ҥйленіпті. Ол менің шешем еді. Рәзияның тҧңғышы Ҥбіш, онан кейінгілер 

Ҥбиан, Сәлима, Әлима кілең қыз бала болды.  

 Момыш әкемнің айтуынша, мен 1910 жылдың қысында, ескіше декабрьдің жиырма тӛртінде 

туыппын. Әкем ол кҥні Әулиеата шаһарында екен. Мен туған Имаш бабам жан-жаққа кісі 

шаптырып әкем де хабаршы жіберіпті. Біздің ауылдың Байтоқ деген кісісі алпыс шақырым 

Әулиеатаға ат сабылтып жетіп, әкем жатқан ҥйге кіріп келіп, бір ауыз сӛз айтуға дәрмені келмей, 

Момышты қҧшақтап жылай беріпті. Әкемнің қарындасының ҥй-іші ҥрпиісіп, бір жаманат хабар 

жеткен екен деп қорқып қалады. Ақыры бәрі Байтоқты жҧлмалай «не болып қалды, айтсаңшы» 

деп  тақақтағанда ғана, Байтоқ: 

 – «Жеңешем ҧл тапты», – депті. Ҥрейден ҥрпиіскен жҧрт енді мәз-мейрам болып, 

қуаныштары қойындарына сыймай Байтоққа сҥйіншісін беріп аттандырыпты» [1, 92б.]. 

 Осылай жансырындай сақталған естеліктерден сҧрыпталып, сомдалып жасалған адам 

образдары шығармада жаңадан ӛмір  сҥргендей әсер туғызады. Сырттай қатал, іштей мейірімді 

азиз жан, ардақты әженің образы бір тоға, «Тура Момыш» аталған әділ, еңбекқор, ӛнер иесі әке 
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мен алып кҥшті, аңғал мінезді, Момынқҧл ағаның образы, тҥп нағашысы тәкаппар, әпербақан 

Серкебайдың образы, шабандоз шал мен ең алғаш әйел теңсіздігіне қарсы тҧрған қайсар Зейнептің 

образы, коммунист Садық Абламовтың жағымды образы және толып жатқан пасық бай, зәлім 

молда, жебір болыстардың образдары кӛз алдыңнан кетпейді. 

 Образдар жҥйесі кесте бойынша  қолдан жасаған сияқты емес, ӛмірде шын болатын табиғи 

қалпында қҧралған. «Рас, осындай болған, ӛз кӛзіммен кӛргем де» дейсің ішіңнен және дәл осы 

жас бала Бауыржанның кӛшімен кӛргені есіңе тҥседі. 

 Ҧнамды, ҧнамсыз дейтін образдар жазушының кҥнілгері әзірленген ҧғымына сай жасалмай, 

нағыз ӛмірдің ӛзінен тікелей ойып алынғаны кӛрінеді. Қалыптасқан кестелі ой образ туғызған 

емес, жанды образдан жемісті ой туған. Образдар дҥниесінің нанымды да, әсерлі болатын себебі 

сол. 

 «Повесте алабӛтен ой туғызатын әженің образы. Бҧл образ мынадай бір суретті кӛз алдыңа 

әкеледі: Жапан тҥзде, ысылдаған ыстық қҧмның ортасында жападан-жалғыз біткен тораңғы дейтін 

ағаш болады. Ӛзі мықты бҧтақты, саялы. Жел мен боранға, аяз бен аңызаққа-бәріне тӛзген, мәңгі 

шӛлдеген, тарыққан кҥйінде жаратылыстың не бәле-батпанының бәріне табандылықпен тӛтеп 

берген сіңірлі ағаш. Бауыржанның әжесі де осы тәрізді азап, зардаптың бәрін бастан кешсе де 

соған тӛтеп берген, бойына дарытпаған ақылды, қайсар, саналы да, саялы әзиз ананың образы 

болып шыққан. Болашақ батырдың ең алғаш дҥние тануына, характерінің жастай қалыптасып, 

адал, табанды, ержҥрек боп ӛсуіне игі әсер еткен осы әже М.Әуезовтің «Абай жолы» романындағы 

Зере сықылды. Бауыржанның әжесі де  қазақ халқының қашаннан ӛмір қазанында қорыған ҧзақ 

тәжірибе шыңдалған даналық ҧғымдарын, ізгі салт-дәстҥрлерін бойында сақтаған адам, ӛмірдің 

сҧлулығын, еңбектің поэзиясын, достық пен бірліктің, адамгершілік пен адал жанҧяның қадірін, 

қажеттігін ҧғынған жан және осының ҧрықтарын ӛз тӛңірегіне, әсіресе сҥйікті немересінің 

жҥрегіне бала кезінен бастап еккен ана» [2, 95б.]. 

 Сӛйтіп, әженің образы жазушының алдымен атап айтарлық табысы. Бҧл образ, сӛз жоқ бҥкіл 

шығарманың кӛркемдік қуатын танытатын ӛзекті образ. «Онда мен бесте ме, әлде алты жаста 

шығармын. Әжеммен бірге жатушы ем. Әже қҧшағы қандай ыстық, қандай мейірбан десеңізші. 

Кӛзім ҧйқыға кеткенше әжем айналып-толғанып арқамнан қағып жатқаны. Еркелеп жатып қалғып 

кеткеніңді ӛзің де аңғармай қаласың» [1, 95б.],–деп ыстық ықыласпен асыл әжесін еске алған 

автор енді бірде: 

 – «Әжем малдың» «тілін» ҧғуды ҥйретуші еді. Қозы маңырайды, бҧзау мӛңірейді, қҧлын 

кісінейді, бота кӛзі мӛлдіреп аңсайды, қодық ақырады... Әжем бҧдан басқа зҧлым қасқыр, 

жымысқы тҥлкі, дәрменсіз қоян, сҥйкімді қҧс, сҧрапыл сҧңқар жайлы ертегілер айтатын», –деп 

жазады[1, 95б.].  

 Б.Момышҧлының «Ҧшқан ҧя» еңбегін ҧлттық салт-дәстҥрімізді, кӛркем шығармаға 

мазмҧндап берген этнографиялық еңбек деп айтуға толық негіз бар. Шығармадағы негізгі мәселе –

Адам, оның кемелдену жолдары болса, шығарма сюжеті осы адамдардын ӛзара әңгімелесуі, 

кеңесуі арқылы дамиды. 

 Ҧлттық тағылымның тҥп-тӛркінін шығарманың бас кейіпкері бала Бауыржанның іс - 

әрекеті, отбасындағы болмысы, ӛскен ортасына деген қарым-қатынасы арқылы байқаймыз. 

Шығармадағы әр жолдың айтар ойы айқын: адалдық, мейірімділік, жомарттық, ҧстамдылық, ҧят-

намысшылдық, ел қамын ойлау. 

 Шығарманың негізіне айналған осы қасиеттерді автор ӛз кейіпкерлері арқылы кӛрсетіп 

отырады. Автор «Ҧшқан ҧядағы» оқиғаның тҥп ӛзегін әже бейнесі арқылы ӛрбітеді. Туындының 

ӛн бойында әже образы тектіліктің, кемеңгерліктің діңгегі ретінде суреттелген. Отбасының ғана 

емес, ауылдың ақылшысына айналған әже бейнесін автор аса сҥйіспеншілікпен бейнелеген. Әуезді 

әуенімен әлпештеп, әлдилеп айтқан бесік жыры да, қаламгердің жҥрегінде сақталған. Жазушы ӛз 

ӛмірінің темірқазығына айналған тәлім - тәрбиенің негізі–ертегі мен кӛне әңгімелерден қалғанын 

жас ҧрпаққа ӛнеге етеді. 
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АҒЫЛШЫН ЖӘНЕ ҚАЗАҚ ТІЛ БІЛІМІНДЕГІ МОДАЛЬДІЛІК  

КАТЕГОРИЯСЫНЫҢ ЗЕРТТЕЛУІ 

 

АБДІРАЗАҚ А.Ж. 

«Шет тілі: екі шет тілі» білім беру бағдарламасының магистранты,  

Қазақстан Республикасы, Тараз қ. 

 

Резюме. В статье подробно рассмотрены труды ученых, изучающих категорию модальности 

в английском и казахском языкознании. 

Summary. The article examines in detail the works of scientists studying the category of modality 

in English and Kazakh linguistics. 

 

Тіл білімінде әр тҥрлі тілдердің салыстырмалы-типологиялық зерттелуі жылдан жылға 

маңызды болып отыр. Оларда тілдердің генетикасы жағынан қай тілге жататына қарамастан, 

тілдің қҧбылыстарының қҧрылымындарының салыстырмасы беріледі және бҧл жалпы бірдей 

тілдік категорияларды белгілеуге мҥмкіндік береді. 

Англистикада модальділік категориясы терең және жан-жақты эерттелген және осыған 

байланысты жҧмыстардың да тҥрлері сан алуан. Алайда шетел және отандық тіл біліміндегі 

модальділік категориясының зерттеу деңгейлері бірдей емес. Шетел англистикасында модальділік 

категориясы және оның берілу тәсілдері туралы жҧмыстар ӛте кӛп, алайда сонымен бірге оның 

мәні туралы сҧрақ толық деңгейде зерттелмеген. W.Diver, M.A.Marino, T.R.Hoffman, J.Newman, 

W.Rathey сияқты ғалымдардың жҧмыстарда кӛбінесе модальділік категориясының аспектілері мен 

берілу тәсілдері зерттеледі [1].  

Англистикада кейбіреулері модальділік категориясын логикасы және прагматикасы кҥрделі 

қҧбылыс болып табылады. Модальділік категориясының берілу тәсілдері тек модальділік 

мағынаның прагматикасын есепке алу барысында ғана жҥзеге асырылады. Модальділік 

категориясының берілу тәсілдерін тек қана реальді қатынас жағдаятын қамтитын прагматикалық 

жоспарды есепке ала отырып қана тҥсінуге болады. Кейбір ғалымдардың жҧмыстарында 

модальділік қатынастың бірнеше тҥрлерін атап кӛрсетеді.Е.И.Беляева коммуникативті негізге 

байланысты модальділік категориясының берілуі барасында 3 тҥрлі модальді қатынастың тҥрін 

атап кӛрсетеді. Олар: заттық модальділік (предметная) (мҥмкінділік және міндеттілік), тілек 

немесе қалау модальділігі (волеизьявления) (оптатив пен императив) және эпистемиялық 

модальділік (мҥмкінділк мағынасы,логикалық міндеттілік, сенімділік және сенімсіздік).Шетел 

лингвистері де осындай модальділік тҥрлерін атап кӛрсетеді: динамикалық, деотикалық және 

эпистемиялық. Эпистемиялық модальділік (гректің epistemus-мағына дегенді білдіреді) 

сӛйлеушінің шындыққа деген қатысы мен байланысыың тану деңгейін білдіретін бағалауыш 

модальділікті білдіру ҥшін қолданылады [2].  

Тілшілер сонымен бірге эпистемиялық және эпистемиялық емес (epistemic/non-epistemic), 

(алайда олар терминологияда эпистемиялық және тҥбір молдальділіктері болып айтылады) 

(epistemic/root) эпистемиялық және деонтикалық (epistemic and deontic), сыртқы және ішкі 

(extrinsic and intrinsic) модальділік тҥрлерін атап кӛрсетеді [3]. 

Ішкі/деонтикалық/тҥбір модальділік адам ӛзі бақылай алатын іс-әрекетке байланысты 

қолданылады, ал сыртқы/эпистемиялық орындалу мҥмкінділігінің бағалауыш деңгейіне қатысты 

айтылады. Сӛйлеушінің тілек немесе ӛтініш білдіру не білдірмеуіне қатысты деонтикалық 

модальділік директивті және оптативті болып бӛлінеді [4]. Дж.Лайонез модальділіктің 3 шкаласын 

бӛліп кӛрсетеді. Шартты рай арқылы берілетін тілек; сенімділік пен мҥмкінділік және қажеттілік 

пен міндеттілік. Жалпы алғанда шетел лнгвистерінің модальділік категориясы жайлы пікірлері 

сәйкес келмейді [5]. Ресей англистикасында модальділік категориясы тереңрек зерттелген. 

Модальділік категориясының тҥрлі аспектілерін зерттеуде Смирницкий, Л.С.Бархударов, 

Е.М.Гордон, И.П.Крылова, Б.А.Ильиш және тағы басқа лингвистерінің еңбектері зор. Сонымен 

бірге модальділіктің интонацялық деңгейде берілуі зерттелді (Т.А.Палей); ағылшын тілі 

монологындағы субьективті модальділіктің интонациялық берілу жолдары (Н.И.Панасенко); 

can/could, may/might етістіктерімен берілген сӛйлемнің коммуникативті модальділігі 

(Л.Г.Давыденко; Ағылшын тілі мәтініндегі қажеттілі модальділігінің жҥзеге асырылуы 

(Л.М.Фомина). Сонымен бірге рай категориясы модальділік категриясының морфологиялық беру 
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тәсілі ретінде зерттелген (И.З.Калемский), мҥмкінділік модальділігінің берілу тәсілдерінің жҥйесі 

(Г.Г.Мусина); салалас қҧрмалас сӛйлемнің модальділігі (Е.К.Андрианова); Модаль сӛздердің 

номинативті және коммуникативті аспектілері және әр тҥрлі функционалды стильдерде қолданылу 

еркшеліктері (О.В.Романова) және т.б. 

Э.У.Илебаевтың жҧмысында ағылшын және қырғыз тілдеріндегі модальділік категориясы 

және оның берілу жолдары зерттелген. Осы жҧмыста деңгейаралық категория ретінде 

модальділіктің кӛлемі, мазмҧны және табиғат, берілу тәсілдері, саластырылып отырған екі тілдің 

де модальділіктің берілу тәсілдерінің классификациясы анықталған. Қырғыз тілі ҥшін 

модальдліктің ең негізгі берілу тәсілі синтетикалық жолмен қҧрылған морфологиялық тәсіл, ал 

ағылшын тілі ҥшін кӛбінесе аналитикалық конструкциялар арқылы берілетін синтактикалық тәсіл 

деп анықталды. 

Е.И.Беляеваның монографиясы ағылшын және орыс тілдеріндегі модальділік 

категориясының функционалды-семантикалық сипаттамасына арналған. Негізінен 

коммуникативті қатынастың модальділікті білдіру барсындағы 3 тҥрлі қатынасқа бағытталған. 

Заттық, эпистемиялық және тілек модальділіктері. Модальділік категориясының кҥрделілігіне 

және кӛпаспектілігіне байланысты автор осы 3 модальділіктің қолданылу аясын зерттеумен 

шектеледі. 

Л.Михневич ағылшын тілі материалы және олардың поляк және орыс тілдеріне 

аудармасының негізінде модальділікті грамматикалық категория ретінде мәтін модальділігін 

зерттейді. Ғалым модальділікті тек қана таза тілдік категория деп білмей, сонымен бірге кӛптеген 

тәсілдермен беріле алатын сӛйлеушінің жеке бағалауының ақпары ретінде қараастырыла алады. 

Ағылшын, орыс және поляк тілдеріндегі модальділік компоненттерінің ерекшеліктері кӛрсетіледі. 

Қазақ тіліндегі модальділік категориясын зерттеген жҧмыстар саны  ағылшын және орыс 

тілдерінде жазылған жҧмыстарға қарағанда аз болып келеді. Бҧған дәлелдеме ретінде тіпті 

«модальділік» терминінің біресе «модальділік» деп жіңішке айтылып, біресе «модалдылық» деген 

фонетикалық нҧсқаларының сәйкес келмеуін де келтіре аламыз. «Модальділік» терминінің ӛзі 

қазақ тілінен шықпаған. Кӛріп отырғанымыздай осы сӛздің пайда болу тарихы ежелгі Аристотель, 

Эйнштейн сынды ғалымдармен байланысты. Алғаш рет модальділік термині философия, 

журналастика, логика, психология сынды ғылымдардан шыққан және тҥрлі ғылымдарда тҥрлі 

мағынаға ие болған, демек оның тҥбірі басқа тілден келгендіктен оны қазақ тіліне жалпыға бір 

аударманың болмағандығынан болып отыр. 

Алайда орыс тіліндегі модальность және ағылшын тіліндегі modality сӛзін қазақ тіліндегі 

буын ҥндестігіне сай  белгісінен кейін л жіңішке болып тҧрғасын, модальділік деп алған дҧрыс деп 

санадық. 

Модальділік категориясы белгілі деңгейде қазақ тілші ғалымдарын да қызықтырды. Қазақ 

тіл білімінің негізін салушысы  жҧмыстарында ӛкініш, болжам сияқты мағыналар рай 

категориясымен берілетіндігін айтқан. Ол ӛз жҧмысында рай категориясының 14 тҥрін атап 

кӛрсетеді. Алайда қазақ тілінде детальді тҥрде тек модальділік катгеориясының әр тҥрлі 

аспектіліері зерттелген. Болжамдылық, қажеттілік, тиістілік және т.б. модальді мағыналары  

А.Искаков, И.Маманов, Е.Жанпейісов, О.Тӛлегенов, Н.Оралбаева және тағы басқа ғалымдардың 

жҧмыстарында зерттелген. 

Е.Н.Жанпейісов ӛзінің зерттеу жҧмсында қазіргі қазақ тіліндегі модальділік категориясы 

негізінен рай категориясы, модаль сӛздер және демеуліктер арқылы беріледі деген. Ол модаль 

сӛздердің именной және глагольный екі тҥрлерін атап кӛрсетеді. Осылыардың бір бӛлігі қыстарма 

сӛздер мҥшесі арқылы берілсе, ал қалғандары баяндау арқылы беріледі. Осылардың кӛбі 

кӛпмағыналы болып келеді, сондықтансинонимдес қолданыла береді. Қазақ тіліндегі модаль 

сӛздердің грамматикализация қҧбылысы арқылы осы екі тҥрлі модаль сӛздердің қолданылу аясы 

кеңейеді. 

А.Н.Нҧрмаханова модальділік категориясын жалпы тҥркологиялық шеңберде қарастыра 

отырып, оның лексикалық, морфологиялық және синтаксистік берілу жолдарын кӛрсетеді. 

Модальділік категориясының лексикалық берілу тәсілдеріне қыстырма сӛздер, қаратпа сӛздер, 

одағай сӛздерді, морфологиялық тәсілге рай категориясының формалары, етістік шақтары, 

модальді демеуліктер, ал синтаксистік тәсілге сӛйлемдегі орын тәртібі мен интонацияны 

жатқызады. 

О.Тӛлегенов  модальділік категориясын утверждение және отрицание аспектісінде 

зерттеген. Ғалымның пікірі бойынша осылыар әр тҥрлі қҧрылымды сӛйлемдердің негізігі 

модальдлік тҥрлері болып табылады. Ол модальділік деп сӛйлеуші тарапынан айтылғанның 
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шындыққа қатынасын білдіретін грамматикалық мағынаны атайды. Шындыққа деген тура 

қатынасты логикалық немесе модальді қатынас деп атайды және осыған байланысты сӛйлемдер 

болымсыз немесе утвердительный мағынада айтылады. Модальділік пен предикаттық 

арақатынасы туралы айтқанда, отрицание мен утверждение бір жағынан предикаттылық, ал екінші 

жағынан модальділік болып табылады, ӛйткені сӛйлеуші ешқандай қатынасты білдірмесе де, ол 

шындық туралы айтылған ойды білдіреді. 

Г.А.Медетова тҥркі тілдерндегі мҥмкінділік модальділігін және оның берілу тәсілдерін 

зерттеген. Зерттеуші 2 топ тҥркі тілдерн қарастырған. Қарлҧқ (ӛзбек және ҧйғыр) және қыпшақ 

(қазақ және қырғыз). Осындай тілдерді салыстыру арқылы тілдер арасындағы ҧқсас 

сипаттамаларын тауып, зерттелген тілдердің генетикалық тҥсіндірмесін және мҥмкінділік 

модальділігінің берілу тәсілдерінің кейбір ерекшеліктерін анықтауға кӛмектесті. Оллексика-

семантикалық, грамматикалықжәне интонациялық тәсілдмен берілетін жеке категория ретінде  

баяндалған. Модальді-болжамды модальділіктің қолданылуының ерекшеліктері және семантикасы 

мен этимологиясы анықталды. Тҥркі тілдернде модальділіктің негізгі берілу тәсілі ретінде модаль 

сӛздер деп алып қарастырылды және модаль сӛздер шақтың кез келген формасында ашық райда 

тҧрып болжамдылықты білдіре алады деген қорытынды айтылды. 

Модальділік категориясының конструкциялар арқылы берілуін К.Мамаділов біріншіден 

теориялық негізді, қҧрылымды, семантикалық қҧрамын анықтаған және модальді реңктердің 

мағыналарын теориялық негізде анықтаған. Автор етістігі бар модальді конструкциялары арқылы 

берілетін модальді мағыналардың кӛп санға ие екендігін дәлелдеген. Бҧл тҥркі тілдері ҥшін жалпы 

қасиет. 

С.Қ.Қҧлманов қазақ тілінде мҥмкінділік модальділігін функционалды-семантикалық 

категория ретінде қарастырып, оның лексика-грамматикалық,морфологиялық, синтаксистік және 

контексті-мәтіндік берілу тәсілдерін зерттеген. Автор темпоральділік және аспектуальділік 

категориларының мҥмкінділік аясымен арақатынасының байланысын зерттеген. Сонымен бірге  

С.Қ.Қҧлманов міндеттілік және қажеттілік модальділігінің беріліу тәсілдері де қарастырылады 

[14].Қазақ тіл білімінде сӛйлемді қҧрудың негізгі сипаты ретінде  модальділік категориясының 

орны және рӛлі анықталмаған және модальділіктің берілу тәсілдері аяғына дейін жҥйеге 

келтірілмеген. Қазақ тіл біліміндегі тілші ғалымдардың зерттеу жҧмыстарынң жаңашылдығына 

қарамастан қазақ тіл біліміндегі модальділік категориясы аз зерттелген болып саналады. 

Тілдік модальділік жайлы сӛз болғанда ең алдымен осы категорияны білдірудің бір жолы 

болып саналатын рай категориясының маңыздылығы айтылады. Рай категориясы әлемдегі 

кӛптеген тілдерінде модальділік функционалды-семантикалық тҧтастығын парадигмаға тҥскен 

морфологиялық кӛрсеткіші есебінде тҥсіндіріледі. 

Қазақ тіл білімінің негізін салушы А.Байтҧрсынҧлы етістік райының он бес тҥрін кӛрсетеді: 

тҧйық, билік, ашық, шартты, ереуі, реніш, қалау, сенімді, сенңмсіз, болжал, мҧң, кӛніс, қайрау, 

азалы, теріс.  

Модаль сӛздер-тілдегі модальділік пен предикаттылық қҧбылыстарымен тығыз байланысты 

тіл-тілдердің барлығында бар, тілдік бірліктерге жататын сӛздер тобы. Модаль сӛздер сӛйлемде 

айтылған ойдың мазмҧнына, болған шындыққа айтушының кӛзқарасын білдіреді. Қазақ тілінде 

модаль сӛздер сӛз таптары қатарына кірмейтін сӛйлемнің сан алуан экспрессивтік және 

эмоционалдық мәніне байланысты сӛйлем мәні қҧрамына енгенін, оның анықтығын кӛрсетумен 

қатар, кҥмәндылығын не болжамдылығын білдіреді. Бҧндай сӛздерге қазақ тілінде мҥмкін, 

шамасы, рас, әрине, тәрізді, сияқты, әлбетте, бәлкі сӛздері жатады. Қазақ тілінде бар, жоқ, керек, 

кӛп, аз, әрине, бәсе, мҥмкін, бәлки, әлбетте, қажет деген сияқты біраз сӛз бар. Бҧл сӛздер басқа 

топтарға қарағанда сан жағынан аз болғанымен, мағынасы мен қызметі жағынан тіпті ерекше деп 

айтуға болады. Осы ерекшеліктеріне қарай негізгі сӛздер мен кӛмекші сӛздердің аралығында 

тҧратын ӛз алдына категория модаль сӛздер деп аталады. Модал сӛздер адамның ӛзі айтпақшы 

болып отырған ойына қалай қарайтынын, кӛзқарасын, қандай пікірі барлығын білдіреді. Мысалы: 

терезені ашу керек, терезені ашу қажет деген сӛйлемдердегі керек,  қажет сӛздері арқылы сӛйлеген 

адам терезені ашудың керек, қажет екендігін айтып, ӛзінше пікір тҥйеді, бірақ не ашылады деп 

хабарламайды не аш деп бҧйырмайды немесе ойға қатысты мәндер қосатын сӛздер екенін айтып, 

оны кӛмекщі сӛздер қатарына қосады.Модаль термины латынның  шама, тәсіл, кӛрініс деген 

модальдық деген мағынаны білдіреді. 

Модальділік термині бір-біріне ҧқсас емес, яғни байланысты емес кӛптеген ғылымдарда 

қолданылады. Солардың арасында философия, медицина, журналистика, логика, педагогика, 

этика, заң және тіл білімі бар. Модальділік категориясының бірнеше ғылым саласында кӛрініс 
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табуын әмбебаптылық деп тануға мҥмкіндік бермейді. Осы ғылымдардың әр біреуінде модальділік 

тҥрлі анықтамаға ие және ол тек сол ғылымға ғана тән қҧбылыстарды білдіре алады. Сондықтан да 

бҥгінгі таңда модальділік категориясы тҥрлі ғылымдарға қатысты ӛз анықтамаларына 

ие.Философиядағы және логикадағы модальділік категориясының анықтамасы осы екі ғылымның 

тарихи байланысына сәйкес ҧқсас болып келеді. Мҧндағы модальділік ойлаудың бір формасы-

пайымдаумен тығыз байланысты және оның сипаттамасы болып табылады. 

Модальділік деп біз сӛйлем мазмҧны мен шындық арасындағы қатынаспен бірге 

сӛйлеушінің сӛйлемнің мазмҧнына деген бағасын тҥсінеміз, яғни ол адам ойындағы обьективті 

мен субьективтінің диалектикалық бірлігін білдіреді. Лингвистикалық модальділік 

категориясының мәртебесін зерттеу барысында модальділік категориясының предикаттылық, 

эмоциональділікпен байланысын және тілдегі коммуникативті функциясын анықтауына әкеліп 

соқтырды. Зерттеу барысында лингвистикалық модальділіктің предикаттылық категориясына 

қарағанда кең екендігі, логикалық модальділік пен эмоциональділікмен сәйкес келмесе де, 

толығымен сӛйлемнің коммуникативті функциясымен сәйкес келетіндігі анықталды. Осының 

негізінде біз тілдік модальділік категориясы ӛзінің обьективті немесе субьективті 

классификациясы сҥйене айтылымның ақиқатқа және айтылымға қатынасын білдіретін жеке 

дербес функционалды-семантикалық категория ретінде қарастыра алдық. 
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ЖҦМЫС ЖҤРГІЗУДІҢ ТИІМДІ ЖОЛДАРЫ 

 

АШИМОВА У.К. 

Бәйгелді Кейкиев атындағы орта мектебінің мектепалды сыныбының тәрбиешісі,  

Қазақстан Республикасы, Жамбыл облысы, Жамбыл ауданы 

 

 

 Резюме. В статье рассмотрены эффективные способы работы с детьми предшкольной 

подготовительной группы. 

 Summary. The article discusses effective ways of working with children of the preschool 

preparatory group. 

  

 Мәңгілік ел болу жолында ҧрпаққа тәрбие беру ҥшін басынан бастап ӛзекті мәселелерді 

қолға алу қажет. Дҥние есігін алғаш   ашқан әр сәби отбасында ата-әжесінің, әке-анасының және 

бауырларының махаббаты мен жылулығына бӛленіп ӛседі. Әр отбасында берілетін тәрбие тҥрліше 

болады. 

 Ӛздерінің қалыптасқан  отбасылық  қҧндылықтары  арқылы  тәрбиеленеді. Ал білім мен 

тәрбие беретін  балабақшада жаңашылдық пен заманауилықты ҧштастыра  отырып, елін сҥйетін, 

адамгершілігі  қалыптасқан ҧрпақты тәрбиелеуге ҥлкен жауапкершілікпен қарайды. 

 Бҥгінгі мектептің білім беру жҥйесіне оның сапалы мазмҧнын жаңғырту мәселелеріне 

айрықша кӛңіл бӛлінуде. Оның бірден-бір кӛрінісі мектепалды  сынып балаларымен жҥргізілетін 

әдістемелік жҧмыстарды жҥйелі жҥгізілуінен кӛрінеді. 

 Мектепалды  сынып балаларымен жҥргізілетін әдістемелік жҧмыстардың моделі мен 

мазмҧнын баяндамас бҧрын негізгі ҧғымдарға тоқталамыз: 

 Мектепке дейінгі кезеңдегі білім беру мазмҧнын айқындауда мынадай қағидалар негізге 

алынады: 

 Біріншіден,  балалардың мектепке дайындық ісін ҧйымдастыруда  (дидактикалық) жетекші 

қағидалар басшылыққа алынады; олардың қолданылуы мектепалды  сынып  балаларының 

психофизиологиялық ерекшеліктері мен мҥмкіндіктеріне сәйкестендірілуге тиіс; білім, икемділік 

және дағды мақсаттық нысана ретінде ғана емес, жеке адамның толымды дамуының амалы ретінде 

қарастырылады; 

 Екіншіден, тәрбиелеу мен оқытуда жас шамасымен даралық ерекшеліктерді ҧштастыра 

қарау қағидасы. Бҧл қағида балалардың қалыпты сезімталдық  кҥйлері мен толымды 

психикалық  дамуларын қамтамасыз етеді; 

 Ҥшіншіден, мектепке дайындықтың мақсатының бірі баланың тән саулығы мен психикалық 

саулығына, сезімталдық кӛңіл-кҥй дҧрыстығына қамқорлық; 

 Тӛртіншіден, балалардың дербес әрекеттерін нәтижелі ҧйымдастыру қағидасы; 

баланың даралық және бірлескен іс-әрекетін тиімді ҥйлестіру қағидасы, «баланың жақын арадағы 

даму аймағына» сҥйене отырып балаға жекелей әсер ету мҥмкіндігін жҥзеге асыру; 

 Бесіншіден, баланың шаршауы мен жалығуын болдырмау ҥшін және оқытудың дамытқыш 

сипатын қамтамасыз ету мақсатында соған лайықты жҥктеме ойластыру қағидасы. 

 Жалпы баланың мектепке дайындығы ҥлкендер мен бҥлдіршіндердің ӛзара бейімделген 

тҥсіністік қағидасы бойынша жҥру керек. Бҧл дегеніміз мектепке дейінгі білімнің мазмҧны 

Қазақстанның қоғамдық дәстҥрлерімен ҥйлеседі және жалпы адамзаттық ӛркениеттілікке 

бағытталады. Сонымен қатар отбасы мен мектепалды сынып арасында сенімділік, іскерлік 

байланыс орнату, ҧстаздар мен ата-аналардың ынтымақтастығы; бҧл қағида балаларды оқыту мен 

тәрбиелеудің сабақтастығын, баланың мектепке лайықты дайындығын қамтамасыз етеді. 

 Балалардың мектепке дайындығы оқу-тәрбие ісін, мектепке барар жастағы балаларға тән 

әрекеттерді (ойын, қол ӛнерге машықтану, бейнелеу ӛнері, саз ӛнері, театрландырылған кӛріністер 
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т.б.) серпінділікпен ҧйымдастыру арқылы жҥзеге асырылады. Баланың бейімділігін, қабілеттілігін, 

қызығушылығын ескере отырып, оқыту ісін саралау қағидасы басшылыққа алынады. 

 ҚР жалпы білім беретін мектебінің оқу бағдарламалары мен мектепке дайындық 

бағдарламасының сабақтастық қағидасы қалыптасқан. Дегенмен,  аталған қағидалар мен 

тҥсіндірмелерді ескере отырып, мектепалды сынып топ балаларымен жҥргізілетін әдістемелік 

жҧмыстардың моделін даярлаймыз. Жалпы мектепалды сыныпқа қойылатын басты талаптарды 

тапа ӛтуге болады:     

 –мектепалды сыныптың ерекшелігі сол, бҧл кезеңде баланың адамгершілік қасиеттерінің, 

білімдік дағдылары мен икемділіктерінің негізі қалыптастырылуы қажет. 

 – мектепалды даярлауда қойылатын аса маңызды талап балалардың білімдерін жинақтау мен 

жҥйелеу, олардың айналадағы қҧбылыстар туралы негізгі тҥсініктері мен қарапайым ҧғымдарын 

қалыптастыру. 

 – мектепалды  сынып  барысында балалар оқу ісіне машықтануға, қимыл-әрекеттерін 

ықтиярлы басқаратын қабілеті мен мақсатты ақыл-ой еңбегінің дағдысын қалыптастыруға тиіс. 

Сӛйтіп, бала мектепте оқудың жаңа жағдайларына еркін ене алатындай дайындықтан ӛтеді. 

 «Балаға педагогикалық ҥрдіс арқылы қазақстандық рухани қҧндылықтарға сай 

адамгершілік, мәдениет негіздері дариды. Ол жалпы қазақстандық рухани қҧндылықтарға сай 

тҧғыр – тірек табады. Бҧл – баланың табиғатты, адам қолымен жасалған нәрселерді, қоғамдық 

ӛмір қҧбылыстарын, ӛз ӛмірі мен әрекеттерінің қҧбылыстарын, ӛз жан дҥниесін бағалай алуға 

баулиды. Сондықтан да  мектепалды  даярлық  баланың бейімділігінен туындайтын кең де, 

оңтайлы мҥмкіндіктерін жан-жақты тәрбиелеуге және дамытуға пайдалануды талап етеді, балалар 

оқу және тәжірибе мәселелерін шешуде ӛзіндік білімін пайдалана алатындай болуға тиіс. 

Танымдық әрекеттері мен ойлануы жеткілікті даму деңгейіне кӛтерілген болу керек, психикалық 

ҥрдістер ырықты кҥйде болу керек, оқу әрекетінің жеке бӛліктерін меңгерген болуға тиіс. 

Мектепалды сынып баланың қоршаған ортамен қарым-қатынас жасауына қажетті арнайы 

білімінің, икемділіктерінің қалыптасуын қамтамасыз етуге тиіс» [1]. 

 Мектепалды сыныптың негізгі  міндеттерін атап ӛтсек: 

 Біріншіден, балалардың денсаулығын сақтау мен нығайту, оларды дене дамуы мен ақыл-ой 

жҧмысына қабілеттері жағынан жетілдіру. 

  Екіншіден, әрбір баланың шығармашылық және парасаттылық қабілеттерін жан-жақты 

дамыту. 

 Ҥшіншіден, баланың адамгершілік қасиеттері мен эстетикалық,  этносаралық қатынастар 

мәдениетінің негіздеріне ден қойғызу. 

 Тӛртіншіден, баланың этностық-мәдени сәйкестілігін қалаптастыру амалы ретінде оны 

ҧлттық мәдениет бастауларынан нәрлендіру. 

 Негізінен теорияда балаларды мектептегі жағдайлары мен оқуға бейімдеу мәселелері, әр 

тҥрлі аймақ әрекетіне   байланысты   қаралған,   сонымен ерекшелік топтарындағы тәрбие мен 

оқыту бағдарламасында белгіленгеннормалар мен сҧраныстарға сәйкес, мектепке бейімделу 

барысында мектептегі жағдайға жетілуімен және мектептегі оқуға бейімделуінің жеке анализінің 

психологиялық әдістерін қолданудың теориялық негіздерін жасауға бағытталған. Алынған 

психологиялық хабар педагогикалық ҥрдістің оптимизациясы ҥшін қолданылуы мҥмкін. 

Осылайша мектепке баратын балалар қоғамында теориялық диагностиканың қолданылуы 

халықтық білім жҥйесінің ажырамас қҧрамды бӛлігі болып табылады және оқуға бейімдеу мен 

мектепке жетілдіру мақсатына қызмет етеді, Теориялық диагностика негізінде мектепке баратын 

балалардың мектептегі оқуға даярлығын қалыптастыру,  диагностикалық әдістерді қолдану, әрине 

арнайы психологиялық білімдіқажет етеді, дегенмен мектептегі жағдайларға байланысты 

педагогтар да қолдануға болады.Оның қолданылуын қажет ететін негізгі мынандай мәселелерді 

атап кӛрсетуге болады. 

 1.Психологиялық-педагогикалық процестегі диагностика негізінде мектепке даярлықты 

қалыптастыру. Тәрбиешілер мен мҧғалімдер ҥнемі оқу процесін бағалап, орындап және жоспарлап 

отыруы тиіс. Ол бҥтіндей топты немесе жеке баланы мектептегі оқуға бейімдеуде, оқытудың алғы 

шартын ӛткізу барысы және нәтижелері жайында ақпараттарды қажет етуі тиіс. Оқытудың жеке 

алғы шарттарын және ӛткізу барысын білмей, педагогикалық процесті дифференциялды 

ҧйымдастыру мҥмкін емес. Бҧл сҧраныс балаларды мектептегі жағдайларға жетілдіріп, оқуға 

бейімдігін жоғарылататын шешуі шарт. 

 2.Мектептегі оқуға балаларды бейімдеуде, оқытудың алғы шарттары мен дамуының жеке 

ерекшеліктерінің диагностикасы. (балаларды бағалау). Мҧғалімдер ӛз уақтында ӛздері балалардың 
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даму деңгейін ҥнемі бағалап отыруы қажет. Мысалы, белгілі бір мезгілде ол балалардың 

вербальды бағасын беріп отыруы керек. Сонымен бірге, бала дамуының әр тҥрлі сатыларында 

психологиялық диагностиканы қажет ететін балаларға, мысалы, мектепке қабылдану  жайлы 

немесе мектеп  жағдайы  мәселелерін  шешуі  жайлы кемегі қажет. 

 «Психодиагностикалық әдістердің қарастырылуы мен қолданылуы дарынды балаларға 

арналған арнайы мектептерге қабылдануда ӛте қажет. Алайда, психодиагностика кең тҥрде кӛмек 

бере алады, ӛйткені ол баланың психикалық ерекшеліктері жайлы қажет мәліметтерді бере 

алады.Бірақ дәл шешімнің ӛзін анықтай алмайды» [2]. 

 Дамудағы артта қалудың тҥрлі формаларының диагностикасы және оларды тҥзету 

жҧмыстары негізінен дамуда артта калудың екі негізгі тҥрі ерекшеленеді: жҥйке жҥйесінің 

органикалық бҧзылыстары мен байланыстары және клиникалық психологиялық немесе 

медициналық диагностиканы, терапеяны қажет ететін, негізінде дені сау балалардың дамуындағы 

жағымсыз сыртқы немесе ішкі міндеттермен байланысты уақытша артта қалуы және жағымсыз 

мінез-қҧлықтары.  

 Теориялық диагностика негізінде бҧл жерде екі міндетті шешу қажет: ерекше педагогикалық 

шараларды қажет ететін жағымсыз мінез-қҧлықтарды тҥзету жҧмыстарын қолдану арқылы 

қалыпқа келуге кӛмектесу және кҥшейту тенденциясы байқалған (профилактикалық шараға 

қарамастан) балаға қатысты шешімге келу мақсатында диагносикалау мен артта қалу 

профилактикасы мақсатында дамудың жағымсыз ішкі және сыртқы жағдайларды ӛз уақытында 

анықтай білу. 

 Білімділік – кеңістік ортасын қалыптастыруда маңызды рӛлді педагогикалық іс-әрекетке 

қатысушылардың ӛзара әрекеті алады, ӛйткені педагогтардың қажеттіліктерін, қабілеттерін және 

мҥмкіндіктерін, ата-аналардың сҧраныстарына ортаның ерекшелігі, ҧйымдастыру деңгейі, білім 

беру бағдарламасының мазмҧнын оны меңгеру жетістігіне тәуелді .Әдістемелік жҧмыстарды 

дҧрыс жобалау келесі қағидаларды жҥзеге асыруға мҥмкіндік береді: 

 Дамыту қағидасы: мектепалды сыныптың тҧлғаның дамуына нақты бағдарлануын кӛрсетеді. 

Дамыту дегеніміз кҥшейту, рухани, ақылдық, мәдени жетілуге кӛмектесу.Диалогтық қарым-

қатынас қағидасы: диалогты білім беру ҥрдісі субьектілерінің қарым-қатынасының бӛлінбейтін 

шарты ретінде қарастыру. 

 Сенімді қарым-қатынас қағидасы: білім беру ҥрдісіне қатысатын субьектілердің 

ашықтығын, ӛзара шарттастығын, белсенділігін білдіреді. Бҧлконтексте «бала-ата-ана», «ата-ана-

бала», «педагог-ата-ана», дара еңбекетуіайтылады. 

 Педагог пен баланың арасындағы ӛзара әсер қағидасы: Білім беру әрекетіндегі тәрбиеленуші 

мен тәрбиешінің ӛзара шарттастығын ашады. Бҧл қағида білім беру іс-әрекетінің мақсаттылығын 

білдіреді, педагогикалық іс-әрекетте бҧл жағдаятты ескеру және оны осылай етіп қҧру жақсы 

адами сапаларды дамытуға, бір-біріне деген рухани тепе-теңдікті сақтауға мҥмкіндік береді. 

 Білім беру қағидасы: баланы мектепке дамыту деңгейінде тек қана бір нәрсеге ҥйрету ғана 

емес, сонымен қатар, білімге деген махаббатын ояту маңызды. Балалар нақты тәжірибелік іс-

әрекетін реттейтін біліктерді меңгеруі қажет. 

 Денсаулық сақтау қағидасы: білім беру ҥрдісіндегі дене шынықтыру баланың 

психологиялық дамуы жӛнінде жалпылама және тҧтас кӛзқарас береді.Ҧсынылған қағидалардың 

кӛп болуы оның мазмҧны мен қызметін қайта ойластыруға, жаңа прогрессивті технологияны және 

иілгіш ҧйымдастырушы форманы енгізуге мҥмкіндік береді.  

 Қорыта айтқанда, әдістемелік жҧмыстарды мектепалды  сынып балаларына тиімді қолдану 

барысында балаларға дербестік беріледі, ата-аналармен тығыз байланыс орнатылады, әр баламен 

жеке жҧмыс жҥргізуге мҥмкіндік беріледі. 
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PRACTICAL APPLICATION OF THE DRAMA ACTIVITIES METHOD IN TEACHING 

FOREIGN LANGUAGES 

 

КОЙШЫКУЛОВА Ж.П. 

Б.Кейкиев атындағы орта мектебінің ағылшын тілі пәнінің мҧғалімі,  

Қазақстан Республикасы, Жамбыл облысы, Жамбыл ауданы 

 

 Тҥйіндеме. Бҧл мақалада ағылшын тілі сабағында рӛлдік ойындарды, ойын-

драматургияларды, сахналауды шет тілін оқытудың тиімді қҧралдарының бірі екендігі 

қарастырылады. 

 Резюме. В данной статье расматривается об использование ролевых игр, игр-драматизаций, 

инсценировки является одним из эффективных средств обучения иностранному языку на уроках 

английского языка. 

  

 Drama can be considered as a broad concept that can be defined in several ways according to 

different points of view. Broadly speaking, this can be thought of as an umbrella term "covering a wide 

range of verbal activities with a creative element". It focuses on the oral and creative aspects of drama. In 

a language lesson, oral drama can take several forms, including: imitation, imitation, role-playing, 

improvisation, and dialogue. Holden defines drama as "any activity that asks students to portray 

themselves or someone else in a fictional situation," as Davis states. It is defined in terms of imagining 

and referring to the "bride" world, which asks other people to imagine. In fact, it is the language presented 

to the viewer, and drama is valuable to the language because it provides the conditions for language to be 

used, 49 expanded and protected (Fleming). language "free, purposeful and generative". . The importance 

and usefulness of drama in language, especially at the linguistic level, has been widely discussed in 

dramatic literature. Fleming, however, sees another foundation beyond the development of linguistic 

competence because of the importance of drama in relation to language, ie "in terms of values, views and 

concepts". He argues that drama guarantees the creation of meaning in ways that are sensitive to cultures 

and values.For children who are educated in a language completely different from their mother tongue, 

their sense of identity, self-esteem and self-confidence can be at risk, which can have a significant impact 

on their knowledge. Releases the body's energy through play and physical activity. Pupils are freed from 

the limitations of speech and increase their self-confidence by using their bodies. Expressing and 

conveying meaning (Palechorou and Winston, 2012) therefore enhances students' communicative 

potential through the use of non-verbal cues and body movements. Drama is multisensory, except for 

whole faces and bodies, ie students use all the senses (sight, hearing, touch, etc.) [1]. 

  Previous discussion on the potential of dramaturgy to improve students' oral language skills This is 

not only theoretically or rationally accepted, these benefits have been conducted in this area of the 

pedagogical show based on real experience and statistical evidence as research. For example, Stinson 

confirms that students' spoken language has improved significantly since the introduction of role-playing 

techniques in dramatic frames in English. There may also be an increase in confidence in the use of 

English outside of school. Challenges Despite all the advantages and benefits of drama in language 

teaching and learning, this type of pedagogy is simple or not. Drama is not a magic wand or an easily 

thought-out formula, but a minimal level of thinking or effort. It takes time and requires preparation and 

use. As Stinson and Winston argue, teachers need the ability to "switch from teacher to actor, playwright 

to director at different stages of the lesson." Fleming argues that drama is the preferred approach to action 

planningconventionalist "(hot seats, tables, wall roles, thought tracking, use of improvisation in various 

combinations." This approach is conveniently used and evaluated by education policies that prioritize 

control and accountability for reliability and discipline. "This puts the structure at the forefront of the 

planning process." Although it is a useful method, especially for newcomers, it is not without its 

drawbacks. In addition, the traditional approach to the planning and implementation of drama limits the 

function and scope of dramatic action, but also negates the interest of students. For example, teachers do 

not create a structure for pupils and students. Observing drama lessons also emphasizes structure due to 

the realism of wealth and experience, thus depriving students of a ―true sense of homogeneity in drama.‖ 

Traditionally, drama is perceived as a ―natural action‖ in which students act. / actress once You can do it 

without reading.  
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 Without a sense of purpose, without a focus on the lack of truth and content, narrow ideas about 

exercises and workouts characterize dramatic learning here. More liberal, humanistic, progressive 

approaches to drama focus on the context of teaching individual content as a determining factor in 

planning drama lessons. Also, acting is 50 recognized and distinguished as an equally important element 

of drama lessons. However, this progressive extrem, which focuses on its complexity, subjectivity and 

creativity, can be unattractive and difficult for language teachers, especially for teachers who have no 

interest in the arts. This leads to a "narrow circle of experience." At the same time, these child-centered 

approaches to general education and teaching, in particular drama, contradict the idea of teaching as a 

verb with two components, namely teaching the subject and teaching the learner. Finally, the generalized 

effective foundations of experience cannot be underestimated or ruled out. These polar positions are part 

of the debate over the difference between ―learning‖ and ―learning‖ in drama. ―Teaching‖ is the 

acquisition of knowledge and skills related to drama, and ―learning‖ is the use of drama as a means of 

acquiring knowledge or skills related to content or subject matter, which is language. For teachers 

involved in any art education, working with art for art is always challenging, as it is costly and utilitarian 

pragmatic use and application of art reading [2].  

 The dominant approach to drama has shown a psychological interest in the personal development 

of students, that is, child-centered and oriented. Interest in the aesthetic aspect of the drama increased due 

to the emphasis on the acquisition of theatrical and improvisational skills. In the 80's, the concept of 

drama changed and began to be recognized as a unique teaching tool. (In the early 1990s, new 

revolutionary concepts of drama, meaning, flexibility, unpredictability, and these ideas began with 

postmodern traditions of origin and education, which in this context seemed complex, pluralistic, and 

unpredictable. Postmodernism is different from positivism based on stability, homogeneity, and 

reliability. ―It is characterized by a perception of instability.‖ Here ―no one owns the truth and everyone 

has the right to understand.‖ ―Here ... there will be a new concept of education purpose, planning and 

evaluation that is open, flexible and product-oriented [3].  

 Approaches to education and drama have their roots in constructive epistemology, where we 

communicate with each other in the context of our collective history and seek meaning through 

alternative interpretations and transformations and responsibilities are obtained through negotiations with 

students, the role of the teacher is the leader or facilitator, students should be allowed to play a key role in 

the learning process, learning objectives are realistic, and knowledge creation is important. Knowledge is 

not passively poured on students Each student builds himself. Reproduction is forbidden, but cooperation, 

experience, critical thinking, self-analysis, search and reflection are called to form knowledge. Ultimately, 

the learning process itself is more important than the final product according to mor constructivism. can 

be associated with new insights and debates about educational dramaturgy, which revolve mainly around 

the product's anti-process approach. There was a discussion about polarity in the "Challenges" section. 

practical approaches to drama, ie "easy" ideas against more complex ideas. Polar positions are also 

present in the theoretical literature of drama. The positions of Hornbrook and Heathcott depend on the 

polarity under discussion. Fleming sums them up well. Hornbrook believes that an effective class of 

drama should be focused on the dramatic work. It requires "goals to be achieved" in the drama. He also 

calls for the creation of a knowledge-based curriculum that addresses the issues of purpose and progress 

and that is formed as a subject of drama. Hitkot, on the other hand, sees drama as a process and draws on 

"real experiences." Regarding the curriculum, he talks about negotiating with students [4].  

 The view that the final product of dramaturgy should be the experience and process of the spectator 

rather than the production was so influential in the field of drama. However, Fleming tries to find a 

middle ground, arguing that the processproduct dichotomy "created false imprints in thinking about 

dramatic learning." He goes on to say that these types of thinking, which assume that performing in front 

of an audience is a "product" and that improvisational acts are a "process", are written in the form of 

essenalism and must be carefully considered. Thus, in general, those who oppose such polarization 

consider the product and the process as unnecessarily interdependent concepts. When performing a 

drama, students participate in the process and work to achieve a goal or product. However, in the field of 

education, Fleming (2001) acknowledges that the situation is different. He argues that a play that focuses 

our attention on context is more important than thinking about the rationale for the product. Context is 

important in understanding the originals, meanings, and purposes. "Drama is different from 'pure' 

performance in an educational context ... because the process or context must always be taken into 

account when evaluating a work." In a drama-based class, the process is important. Most importantly, at 

the practical level, this means that the quality of the performance experience is ―likely to depend on the 

learning process‖. (Process Drama, as mentioned earlier, began to emerge in the early 1990s with new 
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ideas and concepts of drama. The importance of the role of drama later characterizes dramatic 

approaches. Cao and O'Neill drama - from fully controlled language exercises to partially controlled as a 

continuum of approaches, from scripts to open communication of procedural drama, dramatic approaches 

aimed at accuracy and familiarity with simple social relationships, in which students use pre-defined 

structures to complete a task. They are criticized as limited and unrealistic, but they can be made real by 

encouraging students to create fictional roles based on them. 

 There is a great deal of realism in the interaction and the focus is not on linguistic accuracy, but on 

social dynamics. Cao and O'Neill introduced "procedural drama" into the field. The term has emerged as 

a complex approach in America and Australia. In the UK, 'educational drama' or 'educational drama' is 

often used as a synonym. Under this concept, drama is understood as a process involving cognitive, social 

and aesthetic aspects and related to the discussion of meaning. Drama is not a product, its end product is 

the experience itself and the established scenes. Instead of drilling for predictable answers, the focus was 

on providing a real context in which ―roles and identifications were detailed and complex‖ and problems 

arose in solutions. Thus, procedural drama offers: 1. new contexts, 2. different roles, views and 

perspectives, 3. democratic class relations, 4. breadth of linguistic possibilities, and 5. access to modern 

cultural aspects. (Process drama is defined in several ways. Here. Cao and O'Neill and Winston are all 

worth mentioning. It is a short-term, teacher-dominated drama. Instead, the drama expands over time and 

builds on the ideas, conversations, and responses of all participants to develop social, intellectual, and 

linguistic development. (ibid., 1998, foreword, px (drama is not the performance of exercises and 

performances) but as a form of interactive, communicative pedagogy, it has a well-established tradition of 

engaging students emotionally and playfully, growing in their international influence (despite various 

words) definitions between two scientists What I share is the assumption that learning is part of education 

[5]. 
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БIРIНШI СЫНЫП ОҚУШЫЛAРЫНЫҢ МЕКТЕПКЕ БЕЙIМДЕЛУIНДЕГІ 

ПСИХОЛОГИЯЛЫҚ ДАЯРЛЫҒЫ  

ЖОЛДАСБАЕВА Б.Б. 

Б.Кейкиев атындағы орта мектебінің педагог-психологі,  

Қазақстан Республикасы, Жамбыл облысы, Жамбыл ауданы 

 

 Резюме. В статье рассматривается психологическая подготовка первоклассников к 

школьной адаптации  

 Summary. The article discusses the psychological preparation of first-graders for school 

adaptation 

  

 Бaлaның мектепке оқуғa психологиялық дaярлығы –бaлaлaр психологиясы ғылымы мен 

бiлiм беру жҥйесi сaлaсындaғы ӛзектi мәселелердiң бiрi.  

 Бҧл бaғыттa ҧлы педaгогтaр К.Д.Ушинский, Н.К.Крупскaя т.б, aл ресей ғaлымдaрынaн Л.С. 

Выготский, A.П. Усовa, A.Н. Леонтьев Д.Б. Эльконин, Л.И. Божович, В.В. Дaвыдов, Ю.A. Левин, 

Е.Е. Крaвцовa т.б. еңбектерiн aтaп ӛтуге болaды. Сонымен қaтaр бҧл мәселе тӛңiрегiнде отaндық 

ғaлымдaрымыз кеңестiк дәуiрде Н. Қҧлжaновa, бертiн келе Қ.Қойбaғaров, Қ.Сейсембaев, 
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Б.Бaймҧрaтовa, A.К.Меңжaновa, Қ.Aймaғaмбетовa, Х.Т.Шерьяздaновa, Г.М.Қaсымовa, 

Ж.Рысбековa, М.Сәтiмбековa, Ж.К.Дҥйсеновa, М.Aсылхaновaлaрдың зерттеу еңбектерiн aтaп 

ӛтуге болaды.  

 Жaлпы бiлiм беретiн мектептердiң 1сыныбынa қaбылдaнғaн бaлaлaр, мектептiк оқу 

жҥйесiнде aйтaрлықтaй қиындықтaрғa ҧшырaйды. Олaрдың сәтсiздiктерiнiң бaсты себебi – 

мектептiк оқуғa дaяр еместiгiнде.  

 Әдетте бҧл процестегi қиыншылықтaр бaлaбaқшaғa бaрмaғaн, әсiресе отбaсындaғы жaлғыз 

ӛскен бaлaлaрдa кездеседi. Егер бҧл бaлaлaрдa қҧрбылaрмен қaрым-қaтынaстa жетерлiктей 

тәжiрибе болмaсa, ондa олaр сыныптaстaрынaн және мҧғaлiмдерден ҥйде қaлыптaсқaн қaрым-

қaтынaсты кҥтуi мҥмкiн. Ӛз тәжiрибемде кездескен жaғдaйды мысaлғa келтiрейiн. Бiрдеәжесi 

дaйындық сыныбынa немересiн aлып келдi. Әлгi бaлa жaңa ортaғa ҥйренiсе aлмaй әжесiнiң етегiне 

жaрмaсып жiбермей жылaды. Осылaй әжесi сaбaқты немересiмен бiр aйдaн aсa бiрге оқуынa турa 

келдi. 

  Кiшi мектеп жaсындaғы бaлaның ең негiзгi iс-әрекетi оқу болғaндықтaн, бaлaның ӛмiр 

тiршiлiгi ӛзгередi, жaңa мiндеттер пaйдa болaды, бaлaның қоршaғaн ортaмен қaрым-қaтынaсы 

жaңaшa қaлыптaсaды [1]. Бaлaның мектепке бейiмделуi бiрден болмaйды. Мектепте толығымен 

меңгеруiне бiр кҥн немесе бiр aптa жеткiлiксiз. Бейiмделу ҧзaқ мерзiмдi қaжет ететiн процесс. Бaлa 

ӛмiрiндегi бҧл мерзiмнiң бaлa ӛмiрiндегi ӛзгерiстерiнiң психологиясы мен мiнездемесiн Р.С.Немов 

дaмудың әлеуметтiк жaғдaйы мен iшкi позициясының тҥсiнiктерiмен бaйлaныстыру қaжеттiгiн 

ҧсынды.  

 Мектепке оқуғa қaбылдaнaр бaлaны мектептiк болмысқa ендiру, толыққaнды оқу әрекетiн 

қaлыптaстыру – ӛтпелi кезеңге тән психикaлық дaмудың бaрлық жиынтықтaрымен тығыз 

бaйлaнысты. Олaр оқу-тәрбие 93 процесiн осы жaстың психологиялық ерекшелiктерiмен қaтaң 

сәйкестiкте жҥргiзудi қaжет етедi. Сондaй-aқ, мектепке дейiнгi шaқтaн оқушылық ӛмiрге ӛту 

кезеңiн зерттеу мәселесi мектептегi оқу - тәрбие мiндеттерiн нaқтылaуғa мҥмкiндiк бередi. Бҧл 

iстiң тҥпкi мaқсaты бaлaның мектептегi оқуынa берiк тҧрғыдa қaмтaмaсыз ету. Ол мҧғaлiм 

тaлaптaры мен мектеп ережесiн орындaуғa бaлaның ерiк кҥшiн бaғындырa aлу iскерлiгiнен 

кӛрiнедi.  

 Мектепке психологиялық дaярлық мәселесi турaлы ресей ғылымдaры ҥшiн де ӛзектi 

мәселеге aйнaлды. Бҧл турaлы И.В.Дубровинa былaй дейдi: «Мектептiң 1-сыныбынa бaрыншa 

жaқсы дaярлықпен келетiндер – мектепке дейiнгi кезеңде отбaсындa, бaлa бaқшaдa жҥйелi тҥрде 

ҥйрету жҧмыстaры жҥргiзiлген бaлaлaр». В.Дубровинa ӛзiн кӛпжылдық эксперименттерiнiң 

нәтижесiне сҥйене отырып, оқушының 1-сыныптың бaсындaғы оқу ҥлгерiмiне мҧғaлiм де, 

бaғдaрлaмa дa емес, бaлaның мектепке дaярлығы әсер етедi, сондықтaн бaлaны дер кезiнде 

мектепке дaярлaй бiлу керек, бiрaқ дaярлық» сыртқы сипaтқa: бaлaның оқи, сaнaй бiлу, iскерлiк 

сҧрaқтaрғa жaуaп бере aлуы, т.б. емес, белгiлi бiр психологиялық ерекшелiқтерге: мектептiк оқуғa 

қaтынaсы, тaнымдық белсендiлiгi, кӛңiл-кҥйiнiң тҧрaқтылығы т.б. негiзделе жҥргiзiлуi қaжет деп 

қорытындылaйды. Бiрaқ, бҧл мектепке психологиялық дaярлық мәселесiнiң жaлпы кӛрiнiсi. 

Бiрiншi клaсс оқушылaрының мектепке бейiмделуiнде ең бaсты рӛлдi мҧғaлiм aтқaрaды. 

  Тҥрлi дaмыту және психокоррекциялық ойын дәрiстерiн қолдaну бaлaны мектепке тез 

бейiмдендiредi. Ойын – бaлaның оқу әрекетiне қосылуынa, сезiмдiк қaтынaстaрды орнaтудa негiзгi 

тәсiл болып тaбылaды. Оқу жҥйесiнде ойын элементтерiн дҧрыс қолдaну, сaбaққa белсендi кӛрсету 

зейiндi болу оқушы стaтусын меңгеруге кӛмектеседi. Сондықтaн, бaлaлaрдың мектепке 

психологиялық дaярлығын диaгностикaлaу мәселесi осы мaқсaттaғы психодиaгностикa мaзмҧнын 

жҥйелеп жaсaу, тексеру немесе ӛлшеу қҧрaлдaрын дaйындaу сынды кемелдi iстердi кҥтуде. 

  A.С. Мaкaренко әр бaлaның ҥйiндесaбaқ оқитын aрнaйы орны болу керек деген. Сол 

орынды aтa-aнaсы бaлaғa тaныстырып, оны ҧғыпты, тaзa және жинaқы ҧстaуы қaжет екендiгiн 

тҥсiндiру керек. Психологиялық жaғынaн aлғaндa сол орын бaлaны мaгнит секiлдi ӛзiне тaртып 

тҧрaды. Ол орынды кӛргенде бaлaдa сaбaқ оқу керек деген сигнaл aвтомaтты тҥрде берiледi [2]. 

Тәжiрибелi мҧғaлiм бaрлық бaлaғa бiрдей тaлaп қояды, бiрaқ әр бaлaның бҧл тaлaптaрды 

орындaуының ӛзiндiк жеке-дaрa ерекшелiктерiн мҧқият бaқылaйды. Бҧл олaрдың мiнез-

қҧлықтaрының «жaқтaрынa» кӛз жҥгiртiп, олaрдың шын мәнiндегi психологиялық қaсиеттерiн 

тҥсiнуге кӛмектеседi. Бaлaлaрды тек осындaй aрнaйы зерттеудiң негiзiнде ғaнa олaрғa әсер етудiң 

белгiлi бiр нaқтылы әдiсiн тaңдaп aлуғa болaды, бҧл әдiстiң мaқсaты бaрлық бiрiншi сынып 

оқушылaрын сaбaқ ҥстiнде тыныш, ҧстaмды болу мiнез-қҧлық әдетiне, сaбaқтaрдың жaлпы 

қaрқынын сaқтaуғa, мҧғaлiмнiң ескертулерiне iскерлiкпен жaуaп беруге тәрбиелеу болып 

тaбылaды.  
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 Тҥптеп келгенде, осының бәрi мҧғaлiмге және оның iс-әрекетiне сенудi тәрбиелеуге келiп 

сaяды. Мҧғaлiм бaрлық бaлaлaрғa бiрдей қaрaп, бәрiне бiрдей тaлaп қойғыш  болғaндa, нaшaр 

оқитындaрды еңбек сҥйгiштiгi ҥшiн мaдaқтaп, жaқсы оқитындaрғa ӛзiне тым кӛп сенiп кеткенi 

ҥшiн бaсу aйтып отырғaндa ғaнa сыныптaғы оқушылaрдың ӛзaрa қaрым-қaтынaсы ойдaғыдaй 

болaды. Бҧл сыныптың коллективтiк жҧмысынa психологиялық жaғынaн жaқсы жaғдaй жaсaйды. 

М.М.Безруких, С.П. Ефимовa бaлaның мектепке бейiмделуiн ҧзaқ мерзiмдi процесс ретiнде 

қaрaстырып, оны әлеуметтiк-психологиялық және физиологиялық жaқтaрын сипaттaғaн. Олaрдың 

кӛзқaрaсыншa, бaлaның ӛмiрiнiң ӛзгеруi: бaрлығы мектепке бaғынaды, мектеп жҧмысынa, сaбaққa 

кӛп уaқыты кетедi. Бҧл ӛте қысымды кезеңдер. Себебi, мектеп aлғaшқы кҥннен бaстaп ӛзiнiң 

тaлaптaрын қояды [3].  

 Бaлaның мектепке беiмделуiне негiзгi ҥш жaқты қиындық әсер етедi:  

 Бiрiншiсi, мектептiң жaңa кҥн тәртiбi – ерте ҧйқыдaн тҧру, тыныш отыру, сaбaқтaн қaлуғa 

болмaйды, дер кезiнде сaбaқты орындaу және т.б. Мҧндaй дaғдылaр бaлaдa бҧрын 

қaлыптaспaғaндықтaн олaр шaмaдaн тыс шaршaйды, сaбaқтaн қaлғысы келiп тҧрaды, 

мaзaсыздaнaды және т.б. Кӛбiне aлты-жетi жaстaғы бaлaлaрдa ӛзiндiк әдеттердiң қaлыптaсуының 

aлғышaрттaры қaлыптaсa бaстaғaндықтaн кейбiр жaңa қҧбылыстaрғa бейiмделу қиынғa соғaды. Ең 

бaстысы мҧғaлiм мен aтa-aнa осы жaғдaйлaрды дҧрыс ескергендерi мaңызды.  

 Екiншiсi, бaлaның мектеп мҧғaлiмiмен, қҧрбылaрымен және отбaсымен ӛзaрa қaтынaсынa 

бaйлaнысты туындaғaн мiнез-қҧлықтaр. Жaй ғaнa мейiрiмдiлiктен мҧғaлiм ӛзiнiң aвторитaрлық 

стилi тaлaп етушiлiк, қaтaлдық, мiнез қҧлықтa қaжеттi әрекеттердiң орындaлуын тaлaп етушi 

болып кӛрiнедi. Ол ҥнемi бaлaның жҧмысын бaғaлaп отырaды. Кей жaғдaйдa бaлa ӛзiн қҧл ретiнде 

сезуге дейiн бaрaды. Нәтижесiнде кейбiр бaлaлaр жaсқaншaқ, aл бiреулерi ҥйде бaсқa, aл мектепте 

мҥлдем бaсқaшa қылық кӛрсетедi. Кейбiр оқушылaр жaңa ортaдa ӛздерiн дҧрыс меңгере aлмaй, 

бaсқa бaлaлaрмен тaнысуы бiрден болмaғaндықтaн, ӛзiн жaлғыз сезiнедi. Тәжiрибелi мҧғaлiм 

бaрлық бaлaлaрғa бiрдей тaлaп қояды, бiрaқ әр бaлaны жеке-жеке қaдaғaлaйды. Бaлa мектепке 

келгеннен соң оның ҥйдегi орны дa ӛзгередi. Оның мiндеттерi де және қҧқықтaры дa жaңaшa 

қҧрылaды. Мысaлы оның сaбaқ орындaуынa ерекше, бӛлек уaқыт қaжет болғaдықтaн ҥлкендер 

оның кҥн тәртiбiмен сaнaсaды.  

 Ҥшiншi тҥрiне бiрiншi сынып оқушылaры оқу жылының ортaсынa қaрaй сезiнедi. Олaр 

бaсындa мектепке бiрден жҥгiрiп, уaқытынaн ерте бaрaтын болсa, кейiннен ересектердiң 

ықпaлымен ғaнa бaрaды. Ӛздерiнiң әрбiр aлғaн бaғaсынa қуaнып, сaбaқты қызығушылықпен 

орындaсa осы кезеңде ол тӛмендейдi және бәрiбiрлiкке aуысaды. Мҧғaлiмдер бҧл кезеңде 

оқушымен сыртқы жaғдaйлaрынa дa әсер ететiн тaпсырмaлaр бередi.  

 Сонымен қорыта айтқанда,  бaлaдa мектеп қaбырғaсынa aттaғaн кҥннен бaстaп 

психологиялық қaйтa ӛрлеу бaстaлaды. Бaлaның қaрaпaйым мiндеттер ӛрiсi пaйдa болaды. 

Бaлaның ҥлкендермен бaйлaнысы жaңa формaғa ие болaды, бiрлескен iс-әрекет ересек aдaмның 

нҧсқaулaрын дербес орындaумен aлмaсaды.  
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ЗАМАНАУИ ҦСТАЗДЫҢ ШЫҒАРМАШЫЛЫҚ  КЕЛБЕТІ 

АЙМАҒАНБЕТОВА А.Д. 

И.Панфилов атындағы №39 мектеп-гимназиясының қазақ тілі мен әдебиеті пәнінің 

мҧғалімі, Қазақстан Республикасы,  Тараз қ. 

 

 Резюме. В статье представлен образ преподавателя-новатора сегодняшней новой формации, 

работающего с современным творчеством, который не только дает своему ученику информацию 

по основам науки, но и воспитывает его входить в мир знаний, информации, экономики. 
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 Summary. The article presents the image of an innovative teacher of today's new formation, 

working with modern creativity, who not only gives his student information on the basics of science, but 

also educates him to enter the world of knowledge, information, and economics. 

 

«Еліміздің ертең імен бҥгіні – жас ҧрпақтың қолында, 

 ал жас ҧрпақтың тағдыры – ҧстаздардың қолында»  

Н.Назарбаев 

 

«Адам бір жылын ойласа – дән себеді, жҥз жылдығын ойласа – ағаш отырғызады, ал 

мыңжылдық болашағын ойласа – ҧрпақ тәрбиелейді» – деп, ақиқат пен даналықтың нақ тӛрелігін 

айта білген бабаларымыздың сӛзінің жаны бар.  Елдің абыройын асқақтатып, мәртебесін ӛсіретін, 

мәңгілік елдің адал ҧрпақтарын қалыптастыратын, ел болашағын тәрбиелейтін ҧстаздар уақыт 

ағымына сәйкес тҧлға қалыптастыруды мақсат етуде. Әр шәкіртті жақсылыққа, ізеттілікке 

тәрбиелеу – ҧстаздың борышы. Мҧғалімнің әр кҥнгі сабақ жоспарының ҥшінші бӛлімі осы 

тәрбиеге арналады. Адамгершілік, адалдық, елін, ҧлтын сҥюге арналған әр сӛз, әр тақырыпта кҥн 

сайын  қайталанып отырады. Әр сӛзі ӛнеге Абай атамызды айтып ӛту де мақтаныш. «Алдау 

қоспай, адал еңбегін сатқан, қолы ӛнерлі қазақтың әулиесі сол! Алдама, ӛтірік айтпа» – деген Ҧлы 

Абай атамыз. М.Гюге «Жер бетінде адал адамнан ӛткен тамаша ештеңе жоқ» - десе қазағымыз 

ежелден «Ала жіпті аттамағанның абыройы биік» деген. Әділдікті ту еткен бҥгінгі ҧрпақ сол 

адами қалпымен парасаттың биігінен кӛрінуі тиіс. Жас ҧрпаққа қҧқық бҧзушылықтың себептерін 

тҥсіндіру, жеке бас мҥддесін қорғап ӛз қҧқығыңды дәлелдеп беруді ҥйрету біздің міндетіміз.  

Бҥгінгі ҧрпақ тәуелсіздік жылдарында дҥниеге келген. Олардың ойын еркін, ашық айта алуына 

мҥмкіндік жасау ҥшін шәкірттерімізбен тең дәрежеде ой бӛлісіп, ӛзіндік «менін» 

қалыптастыруымыз керек.  Оқушының ойын жасқанбай айтуы оның ӛзін ӛзі бағалай алуының 

жемісі.  

Мен шәкірт тәрбиесімен, ҧрпақ тәрбиесімен айналысатын ҧстазбын. Әрбір кҥніміз  

қарбаласқа,  ізденіске толы. Бҥгінгі таңда, талпынысқа толы XXI ғасыр талабына сай жаңашыл 

ҧстаздың бірімін. Алға жаңа ҥмітпен қараймыз. Жаңа технологиялар. Жаңа білім. Жаңа мектеп. 

Жаңа мектептің ҧстазы ретінде балаларға тек жаңалық енгізіп қана қоймай, сонымен қатар, уақыт 

пен ҧрпақ арасында байланыс орнатуға бар кҥш-жігерімді саламын. 

XXI ғасыр – бҧл ақпараттық қоғам дәуірі, технологиялық мәдениет дәуірі. Замануи ҧстаздық 

қызметтің қыры мен сыры мол. Сондықтан да ҧстаздар ӛз ісінің әрбір тетігін жетік меңгеру, игеру 

жолында кәсіптік шеберлікті толық меңгерсе ғана бҥгінгі қоғамымызды байытатын, дамытатын, 

жаңартатын мол мҥмкіндік ашылатыны шҥбәсіз.  

Заманауи мҧғалім сӛзімен, ісімен, мәдениетімен, білікті білімімен, ҧйымдастырушылық 

қабілетімен, балалармен тіл табысушылық қасиетімен дара. Ӛз мамандығын қадірлеген ҧстаз ғана 

педагог мәртебесін биік ҧстай алады. Қазіргі қоғамға керегі де осындай ҧстаздар.  

Білім беру, оқыту мен тәрбиелеу ҥздіксіз процесс. Қазіргі кезде білім берудегі мақсат жан-

жақты білімді, ӛнер сҥюге бейім, ӛзіндік ой-талғамы бар, кабілетті жеке тҧлғаны қалыптастыру. 

Қазіргі заман мҧғалімінен тек ӛз пәнінің терең білгірі ғана емес, тарихи танымдық, педагогика-

психологиялық және ақпараттық сауаттылық, саяси – экономикалық білімділік талап етіледі. 

Заманауи ҧстаз ӛмірді жақсы жаққа ӛзгертуге талпыну, оқушыларға сену, жаңа идеялар ҥшін кӛп 

еңбектену, ӛз қатесін мойындаудан қорықпау керек. Ӛз ісінің шебері деп XXI ғасыр ҧстазын 

айтуға болады. Заманауи ҧстаз – зерттеуші, оқушылардың ғылыми жетекшісі. Оқушыларға ҥйрете 

отырып ӛзі де ҥйренеді. Ҧстаз заман талабына сай жаңа ҧрпақтың қызығушылығын тҥсіну керек 

деп ойлаймын. «Ҧстаздық мамандық – бҧл адамтану, адамның кҥрделі және қызықты, шым - 

шытырығы мол, рухани жан дҥниесіне ҥңіле білу, адамның ӛмір бойы білім алып, оны 

шәкірттеріне жеткізе білу бҧл ҧстаздық қасиеттің ең жоғары жетістігі болып табылады». Сондай 

ҥлкен ҧғымдағы ҧстаздық қасиетке барынша адалдық танытып, бар ғҧмырын ҧстаздық саласына 

арнау әрбір адамның қолынан келе бермейтін іс. Бҥгінгі таңда бізге, мҧғалімдерге, ең қажетті 

нәрсе – заман талабына сай лайықты жаңа адамды қалыптастыру, тәрбиелеп ӛсіру. Заман кҥннен 

кҥнге дамып, ӛркендеу ҥстінде. Олай болса, біз алдымызда тәрбиелеп отырған шәкірттерімізге 

адамгершілік пен ӛз елін сҥйетін ҧлтжандылық қасиетін қалыптастырып, оны бар асылындай 

қадірлей білетін, ӛткенін бағалап, болашағына зор сеніммен қарай білетін ең жақсы қасиеттерді 

ҥйрете білуіміз қажет. 

Ӛз ісіне жауапкершілікпен қарайтын заманауи ҧстаздар ешқашанда білімнің туын тӛмен 

тҥсірмеуі тиіс. Ендеше, мен де әрдайым оқушыларыммен бірге ҥйрене отырып, оларды тек қана 
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алға жетелеймін. Себебі, жаһандану заманында ҧлттық бәсекеге кабілетті болудың кӛрсеткіші 

білім деңгейімен ӛлшенеді. Сондықтан әлемдік білім кеңістігіне шығып, білім беру жҥйесін 

халықаралық деңгейге кӛтеру кезек кҥттірмейтін ӛзекті мәселе. Бҧл мәселені шешудің кілті ҧстаз 

қолында. Ӛйткені, ҧстаз елдің ертеңгі тізгінін ҧстайтын ҧрпақ тәрбиелейді. Ӛз ойымды 

Ы.Алтынсарин атамыздың: «Педагогикалық шеберлік пен педагогикалық ӛнер – ол даналықты 

жҥрекпен ҧға білу болып табылады» деген сӛзімен қорытындылағым келеді. 
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ОҚУШЫЛАРҒА ҦЛТЖАНДЫЛЫҚ ТӘРБИЕ БЕРУДЕ ХАЛЫҚТЫҚ ПЕДАГОГИКА 

МАТЕРИАЛДАРЫН ПАЙДАЛАНУ ЖОЛДАРЫ  

КОСАРОВА М.К. 

Әлихан Бӛкейхан атындағы №15 тірек мектеп-лицейінің директордың тәрбие ісі жӛніндегі 

орынбасары,  Қазақстан Республикасы, Жамбыл облысы, Жуалы ауданы 

 

 Резюме. В данной статье рассматриваются вопросы необходимости и пути использования 

материалов народной педагогики в воспитании патриотизма школьников.  

 Summary. This article discusses the ways and necessity of using the materials of folk pedagogy in 

the education of patriotism of students.  

 

 Болaшaқ ҧрпaқты имaндылық, қaрaпaйымдылық, aдaмгершiлiк, әдептiлiк, кiшiпейiлдiлiк 

сияқты ҧлттық aсыл қaсиеттерге тәрбиелеудiң сaн ғaсырлaр бойы қaлыптaсқaн хaлықтық дәстҥрi 

бaр. Сондaй-aқ, хaлқымыздың дәстҥрлi мәдениетiнiң қaлыптaсуы мен дaму кезеңдерiне, бейнелеу 

ӛнерi, музыкa және сәулет ӛнерiне нaзaр aудaрылaды. 

  Этнопедaгогикa – белгiлi бiр хaлықтың ӛзiне тән ерекшелiгi бaр дҥниетaнымдық, тәрбиелiк 

мәдени мҧрaсы. Қaзaқтың хaлық педaгогикaсы (aуыз әдебиетi мен сaлт-дәстҥрлерi) педaгогикa 

ғылымының бiр қaйнaр кӛзi ретiнде ғaсырлaр бойы дҥниетaнымдық және тәрбие қҧрaлы болып 

қaлыптaсты дa, ҧлттық мәдени мҧрaғaaйнaлды. Ҧлттық мәдениет пен хaлықтың бiлiмдi дaмытудa 

педaгогикaлық (тәлiм-тәрбиелiк) ойлaрдың жaзбaшa тҥрде нҧсқa болып қaлуы – ҧлттық тәлiм-

тәрбие iсiндегi негiзгi бiр aлтын ӛзектiaрқaу болып сaнaлaды. Этнопедaгогикa ғылымы әр 

хaлықтың оқу, бiлiм, тәлiм-тәрбие т.б. мәдени болмысындaғы ҧлттық ерекшелiктердi кӛрсетедi. 

Әрбiр ҧлттың мәдениетi тек aнa тiлiнде, тӛл әдебиетi мен ҧлттық бiлiм негiзiнде дaмитыны белгiлi.  

 Мемлекеттiк мәртебеге ие болғaн ҧлт тiлiмiзде этнопедaгогикa ғылымын пән ретiнде сол 

мемлекеттiк тiлде жҥргiзудiң, сaнaны (хaлықтың сaнaсын) ҧлттaндырудың мәнi зор. Хaлықтың 

әлеуметтiк-мәдени және рухaни қҧндылықтaры, дәстҥрлерiaдaмның aзaмaт болып қaлыптaсуындa, 

оның aдaмгершiлiк және еңбек қaсиеттерiн қaлыптaстырудa, тҧтaс aлғaндa жеке aдaмды 

әлеуметтендiруде әрдaйым мaңызды роль aтқaрғaн. Бaлa тәрбиесiне, жaлпы aдaм тәрбиесiне терең 

мән берiп, оның сәттi қaғидaлaры мен ережелерiн жaсaғaндaрдың бiрi – қaзaқ хaлқы. Қaзaқ хaлқы 

рухaни зор бaйлықтың мҧрaгерi. Хaлықтың ғaсырлaрбойы жaсaғaн зор еңбектерiнiң тәлiмдiк 

тәрбиелiк мaңызын ҧрпaғымыздың сaнaсынa сiңiру – қaзiргi қоғaм мiндеттерiнiң бiрi болып 

сaнaлaды.  

 Этнопедaгогикaны зерттемей және пaйдaлaнбaй жеке aдaмды толыққaнды тәрбиелеу мҥмкiн 

емес. Қaзiргi кезде қоғaм aлғa қойып отырғaн тәрбие мiндеттерiн шешуде этнопедaгогикa 
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дәстҥрлерi мен тәжiрибесiн педaгогикa ғылымының әдiстемелiк-теориялық қaғидaлaрымен 

бiрiктiру кӛкейкестi мәселеге aйнaлып отыр. Хaлық педaгогикaсындa тәрбие iсiн әр бaлaның жеке 

бaс ерекшелiктерiн (психологиясын) ескере отырып жҥргiзудi де ескертедi. «Бaлaны туaды 

екенсiң, мiнездi тумaйды екенсiң», «Бiр биеден aлa дa туaды, қҧлa дa туaды», «Бaлaңa ҥмiт aрту – 

әкенiң пaрызы, aқтaу – бaлaның қaрызы» деп ой тҥйiндеген. Хaлық педaгогикaсы бaлaның 

тәрбиесi туғaн, ӛскен ортaсынa, aтa-aнaның, отбaсы ҥлкендерiнiң, ҧстaзының ҥлгiсiне бaйлaнысты 

деп қaрaғaн. Ӛскен ортaның тәрбиедегi әсерi жӛнiнде A.С.Мaкaренко, Н.К.Крупскaя, 

A.В.Сухомлинский, A.Қҧнaнбaев, Ж.Aймaуытов, М.Жҧмaбaев сынды ҧлaғaтты ҧстaздaрдың ой-

пiкiрлерi де хaлық педaгогикaсының қaғидaлaрымен ҥндесiп жaтыр. Хaлық педaгогикaсының тaғы 

бiр принципi бaлaғa ҥлкен тaлaп қоя бiлуге, оның жеке бaсын қaдiрлеуге негiзделген. Бaлaның 

жiберген қaтелiктерiн ҥлкендер дер кезiнде бaқылaп, дҧрыс жолғa сaлуды мaқҧлдaғaн. «Aтa–  

бaлaғa сыншы», «Бaлaның бaлaлығынa әкенiң дaнaлығы бaр», «Aқырып aйтқaннaн aқылмен 

aйтқaн aртық» деген мәтелдер осы ойды қҧптaудaн туғaн. Яғни, тәрбиешiнiң жылы жҥректi 

болуын, тaпқырлық тәсiлмен тәрбиелеуiн орынды сaнaғaн.  

 Шәкiрттi тәрбиелеу, оқыту бaрысындaaқыл-ойын дaмыту бҥгiнгi педaгогикaның ең 

кӛкейкестi мәселелерiнiң бiрi. Дaмытa оқытып тәрбиелеу iсiaсқaқ aрмaнмен бaйлaнысты. Осыны 

қҧптaғaн aтa-бaбaмыз «Aрмaнсыз ҧлaн – қaнaтсыз қырaн», «Aрмaны жоқтың пәрменi жоқ» деп, 

келешектi қиялдaй бiлетiн aрмaнғa, ой дербестiгiне тәрбиелеудi мaқсaт еткен. Хaлық 

педaгогикaсының негiзгi принциптерiнiң бiрi – тәрбиенiң бiртҧтaстығы. Хaлқымыз жaс ҧрпaқты 

ӛмiрге дaйындaп, «сегiз қырлы, бiр сырлы», жaн-жaқты жетiлген aзaмaт етiп тәрбиелеу ҥшiн бaр 

мҥмкiндiктi сaрқa пaйдaлaнғaн. Кез келген тәрбие қҧрaмынa тaлдaу жaсaсaқ, тәрбиенiң тҥрлерi 

(еңбек, aқыл-ой, aдaмгершiлiк, әсемдiк т.б.) iштей сaбaқтaсып жaтaды. Оны бесiк жырынaн, бaтa-

тiлектер мен терме толғaулaрдaн бaйқaуғa болaды. Тәрбие iсiн кешендi жҥргiзудi ғылыми 

педaгогикaлық еңбектер де қуaттaйды. Тәрбие iсiнiң туғaннaн ӛмiр бойы ҥздiксiз жҥргiзiлуiн 

хaлық педaгогикaсы дa, ғылыми педaгогикa дa қҧптaйды.  

 Хaлық педaгогикaсы отбaсы ҥлкендерiнен бaстaп, aуыл aқсaқaлдaры, ӛнер иелерi тҥгел 

қaтынaсaтын ҧжымдық тәрбие iсiне негiзделген. Хaлықтық педaгогикaдa «Кӛп тaлқысы – тез», 

«кӛп қорқытaды, терең бaтырaды», «Кӛпке қaрсылық – қҧдaйғa қaрсылық» деп ҧжымдық тәрбиенi 

қҧптaғaн. Aл ҧжымдық тәрбиеге ғылыми педaгогикa дa ерекше мән берген: хaлық педaгогикaсы 

мен ғылыми педaгогикaның қaғидaлaр ҥндестiгi, бaлaның жaс ерекшелiктерiн ескере отырып 

тәрбиелеу,бaлaның жеке бaс мiнез-қҧлық ерекшелiктерiн ескере отырып тәрбиелеу,тәрбиенiң 

ӛскен ортaның (отбaсы, aуыл-aймaқ) ҥлгiсiне негiзделу, бaлaғa жылы жҥректi сезiммен қaрaу, 

ынтымaқтaстық идеяны сaқтaу, бaлaны дaмытa ҥйретiп тәрбиелеу, қиялдaй, aрмaндaй бiлуге 

бaулу, тәрбиенiң бiртҧтaстығын сaқтау, тәрбие iсiн кешендi тҥрде жҥргiзу, тәрбие iсiнiң ҥздiксiз 

жҥргiзiлуiн қадағалау,тәрбие iсiн ҧжымдық тҥрде жҥргiзуге негiздеу [1].  

 Қорытa aйтсaқ, хaлық педaгогикaсы ғылыми педaгогикaның ережелерi мен 

зaңдылықтaрының қaлыптaсуынa бaстaу бҧлaқ болғaн. Хaлық педaгогикaсы бҥгiнде ғылыми 

зерттеулердiң тек объектiсi ғaнa емес, сонымен қaтaр ол педaгогикaлық теориялaрдың, әсiресе 

отбaсындaғы тәрбиенiң дaмуынa ҥлкен әсер ететiн ынтымaқтaстық педaгогикaның iргетaсы болып 

тaбылaды. Сондықтaн дa хaлық педaгогикaсының бҥгiнгi кҥнде прaктикaлық тa, ғылыми-

теориялық тa мәндiлiгi зор екенi дaусыз. Қaй ғылымның болмaсын,  тҧрaқты ғылыми терминдерi 

болaтыны сияқты, қaзaқ этнопедaгогикaсының дa белгiлi терминдерi бaр. Олaрғa, жaлпы aлғaндa, 

мынaлaр жaтaды: шәкiрт, мҧғaлiм, ҧстaз, оқыту, тәрбие беру, ӛзiн-ӛзi тәрбиелеу, қaйтa тәрбиелеу, 

ҥлгi-ӛнеге кӛрсету, aқыл-ӛсиет aйту, оқыту, әдеттендiру, жaттықтыру, жaдыңдa сaқтaту.  

 Тәрбиенiң тҥрлерi: дене тәрбиесi, еңбек тәрбиесi, aқыл-ой тәрбиесi, aдaмгершiлiк тәрбиесi, 

әсемдiк тәрбиесi, тaбиғaтты aялaуғa тәрбиелеу, ерлiкке, ҧлтжaндылыққa тәрбиелеу, ҧл, қыз 

тәрбиесi т.б. Жоғaрыдaaтaлғaн хaлық педaгогикaсының негiзгi қaғидaлaры мен ерекшелiктерiн 

ескере отырып, қaзaқ этнопедaгогикaсын ғылыми жҥйе ретiнде қaрaстырсaқ, мынaдaй схемa 

болып шығaды:  

 1. Хaлық педaгогикaсының мaқсaты мен мiндеттерi – «сегiз қырлы, бiр сырлы», жaн-жaқты 

жетiлген aзaмaт тәрбиелеу.  

 2. Мaзмҧны – ҧлттық сaлт-дәстҥрлер aрқылы бaлaғa aқыл-ой, aдaмгершiлiк, әсемдiк, 

денсaулық, еңбек тәрбиелерiн беру, мiнез-қҧлық дaғдылaрын қaлыптaстыру. 

 Әдiстерi – әңгiмелесу, кеңесу, тҥсiндiру, сендiру, тaлaп ету, кеңес беру, ҥйрету, кӛрсету, ҥлгi 

кӛрсету, ӛтiну, бҧйыру, жaттықтыру, бaтa беру, мaдaқтaу, aлғыс aйту, жaлбaрыну, қaрғaу, сӛгу, 

кiнәлaу, aйыптaу, жaзaлaу т.б. Тҥрлерi – ойындaр, тойлaр, еңбек мерекелерi, ойын-сaуықтaр. 

Қҧрaлдaры – сaнaмaқ, жaңылтпaш, ӛлең-жыр, тaқпaқ, ертегi-aңыздaр, жҧмбaқтaр, aйтыстaр, мaқaл-
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мәтелдер, шешендiк сӛздер, сaлттaр, ырымдaр, жол-жорaлaр, ҧлттық ойындaр, әңгiме, кештер, 

aйтыстaр, сaбaқтaр мен ҥйiрмелер. Нәтижесi – «сегiз қырлы, бiр сырлы», жaны тaзa, тәнi сaу aдaм. 

Тәрбиеге себепшi кҥштер – тaбиғaт, еңбек, тҧрмыс, сaлт-дәстҥр, ӛнеркәсiптер, дiн, aнa тiлi, ҧлттық 

ойындaр. Тәрбие ортaсы – отбaсы, aуыл-aймaқтaр, ру, қaуым, тaйпa, ҧлт, мектеп, медресе. Тәрбие 

объектiсi – бaлa.Хaлық тәрбиешiлерi – әке-шешесi, aтaсы мен әжесi, aпa, aғaлaры, aуыл ҥлкендерi, 

ӛнер иелерi. Бiз бҧдaн қорытындылaйтынымыз, ғaсырлaр бойы қaлыптaсқaн ҧлттық тәлiм-

тәрбиенiң белгiлi жҥйесiнде жaс буын жaдынa бiртiндеп сiңiрiп отырaтын aрнaулы жолдaр, тиiстi 

тәсiлдер де болғaн деймiз.  

 Мәселен, мaқaл-мәтелдерде aдaмгершiлiк, имaндылық тәрбиесiне бaйлaнысты әдет-

ғҧрыптaр нaсихaттaлсa, жҧмбaқтaр мен aйтыстaрдaaқыл-ой тәрбиесi, ӛлең, жыр-дaстaндaрдa 

әсемдiк тәрбиесiнiң негiзгi принциптерi, aл ертегiлер хaлықтық тәрбиенiң сaн aлуaн мәселелерiн 

қозғaйтын тәлiмдiк мaтериaл ретiнде пaйдaлaнылғaн. Демек, хaлықтық педaгогикa – тәлiм-

тәрбиелiк ой-пiкiрдiң iлкi бaстaуы, хaлықтың рухaни мҧрaсы. Бҧл жердегi еске aлaтын негiзгi 

жaйт: осындaй хaлықтық мҧрaлaрдың бәрi бiрдей кәдеге жaрaй бермейдi, олaрдың озығымен қaтaр 

тозығы дa бaр. Ең негiзгi мәселе – бҧлaрды бҥгiнгi кҥннiң тaлaп-тiлегiмен бaйлaныстырa 

пaйдaлaнa бiлу болмaқ. Хaлық педaгогикaсын зерттеу негiзiне педaгогикaлық мaзмҧн мен 

бaғыттaғы хaлық aуыз әдебиетiнiң шығaрмaлaры, этногрaфиялық мaтериaлдaр, хaлықтық тәрбие 

дәстҥрлерi, хaлықтық ойындaр, жанҧя тәрбиесiнiң тәжiрибелерi т.б. жaтaды.  

 Хaлық педaгогикaсының негiзгi тҥйiнi – еңбек тәрбиесi және ӛндiрiстiк бiлiм, дaғды, 

шеберлiктердi ҧрпaқтaн-ҧрпaққa қaлдыру». Пaтриотизм – Отaнғa деген сҥйiспеншiлiк, жеке 

aдaмның aмaн- сaулығы қоғaмдық, мемлекеттiк қaуiпсiздiкке тiкелей бaйлaныстылығын сезiну, 

ӛзiн мемлекетке тәуелдi екенiн, мемлекеттi нығaйту дегенiмiз жеке aдaмды кҥшейту екенiн 

мойындaу, қысқaсын aйтқaндa, «пaтриотизм дегенiмiз мемлекет деген ҧғымды, жеке aдaмның 

бaрлық жaғымен, ӛткенi мен бҥгiнгi кҥнiмен және болaшaғымен бaйлaныстыру қaрым-қaтынaсын 

бiрiктiредi» деп, терең жaн-жaқты aнықтaмa берген, қaһaрмaн жaзушы Б.Момышҧлы. Жеткiншек 

шaқ –  aдaм дaмуының кҥрделi кезеңi болып тaбылaды. Бҧл кезең aз уaқытқa созылғaнмен, 

негiзiнен индивидумның aлдaғы ӛмiрiн aнықтaйды. 

  Этнопедaгогикa – белгiлi бiр хaлықтың, тaйпaның ӛзiне тән ерекшелiгi бaр дҥниетaнымдық, 

тәрбиелiк, мәдени мҧрaсы. Этнопедaгогикa – педaгогикa ғылымының негiзi. Этнопедaгогикa 

ғылымы екi сaлaдaн тҧрaды:  

 1) хaлықтың aуыз әдебиетi мен сaлт-дәстҥрлерiнен қҧрaлaды.  

 2) ҧлттық тәлiм-тәрбиенiң жaзу мәдениетiндегi кӛрiнiсi [2].  

 Яғни, aтa-бaбaмыз жинaқтaғaн тәжiрибе, aтaдaн бaлaғaaуызшa, әдебиет aрқылы немесе 

ҥйелмендiк мирaс ретiнде берiлiп отырды. «Хaлықтық педaгогикa, – делiнген Қaзaқ кеңес 

энциклопедиясындa, –  тәрбие жӛнiндегi хaлықтың педaгогикaлық бiлiм тәжiрибесi. Қорытa 

aйтқaндa жеткiншек кезеңнiң бaсты ерекшелiгi ӛзi ҥлгi тҧтaтын ересектерге елiктеу, ӛмiр 

позициялaрын тaңдaу, ӛзiн қызықтырaтын бaғыттaiзденiспен әрекет ету болғaндықтaн жеткiншек 

тәрбиесiнде жaғымды ҥлгiлер, елiн, жерiн сҥюге тәрбиелейтiн, елiктiретiн мaзмҧндaғы жҧмыстaр 

ҧсынудың мaңызы зор деп есептеймiз.  
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Бастауыш сынып оқушыларының қалыптастырылатын тҥрлі дағдыларының ішінде ең 

маңыздысы мен кҥрделісі-оқу дағдысын қалыптастыру.Сондықтан бҥгінгі таңдағы қазақ әдеби 

тілінің қалыптасқан әр жақты сипаты, оның ӛзіндік ӛзгешеліктеріне арналған зерттеулер нәтижесі 

мен қазақ тілінің грамматикалары, оқу программалары мен методикалық нҧсқаулары біздің 

жҧмысымыздың ғылыми негізін қҧрайды. Оқушылардың оқу дағдысын қалыптастыру жалпы тіл 

дамуымен, оның ішінде әдеби жазба, сӛйлеу тілімен де тікелей қабысып жатыр. Жалпы тіл 

дамуының ортақ заңдылықтарымен қатар әрбір тілдің ӛзіне тән ерекшеліктері де бар. Оқу 

сабағында оқушылар ӛздерінің білім мен тәрбие алуына керекті жҧмыс істеудің әр тҥрлі жолына 

ҥйреніп, тҥрлі дағды қалыптастырады. 

Оқу ӛте кҥрделі психологиялық процесс. Онда кӛру, есту, сӛйлеу мҥшелерінің қызметі қатар 

жҥргізіліп, тҥсіну әрекетімен де тығыз байланысты. Сондықтан біздің зерттеу жҧмысымыздың 

барысында келесі бір сҥйенген ғылымымыз – психология. Кӛрнекті психологтар ӛздерінің арнайы 

жҥргізілген зерттеулерінің нәтижесінде оқу дағдысын қалыптастырудың психологиялық жақтарын 

ашып кӛрсетті, соған байланысты оқу дағдысын қалыптастырудың сатыланып берілген кезеңдерін 

де анықтады. Олар: ең бастапқы кезеңаналитикалық, яғни талдау кезеңі. Бҧл кезеңде оқушыларға 

әріп танытып, оқу техникасын меңгерту ҥшін тіліміздің жеке дыбыстардан тҧратынын, әріптердің 

сол дыбыстардың шартты белгілері екенін тҥсіндіруден басталады. Одан әрі әрбір сӛзге дыбыстық 

талдау жасалып отырудың керектігін айтады.  

Мҧны оқу дағдысын қалыптастырудағы бірінші саты деп атап, екіншісін синтетикалық 

немесе жинақтау кезеңі деп аталған. Бҧл екінші кезеңді басқаша айтқанда, оқу әрекетінің тҧтастық 

қҧрамға айналу кезеңі деп те атауға болады. Ең соңғы кезең – оқудың автоматизацияға айналған 

кезеңі делінеді. Алғашқы екі кезең сауат ашу туралы арнайы зерттеу жҥргізген М.Жҧбанова 

еңбегінде жақсы айтылған. 

Болашақ жас ҧрпақты тәрбиелеуді ғылыми жолмен зерттеп, бҧл саладағы жетістіктерді 

жинақтап, алдағы басты міндеттерді анықтап беріп отырған педагогика ғылымы да оқу 

методикасында ҥлкен орын алады. Ол оқудың негізгі принциптерін белгілеп, олардың әрқайсысы 

бойынша қойылатын талаптарды да ғылыми жолмен анықтап берді. Оқылатын материалға қарай 

оқудың дидактикалық жолдарын таңдап алу да осында кӛрсетіледі. Қазіргі уақытта ғылым мен 

техниканың ӛскелең даму дәрежесіне сәйкес қоғамның қажеттерін, оқушылардың қабілеті мен 

тілектерін есепке ала отырып, ғылым негіздерін тиянақты біліп шығуды, ғылыми кӛзқарастың 

принциптерін игеруді, еңбек ету мен политехникалық әзірлікті, сондай-ақ дені сау жас ӛспірім 

ҧрпаққа адамгершілік, эстетикалық және дене шынықтыру тәрбиесін беруді қамтамасыз ету 

міндеті жҥктеліп отыр.  

Осы міндетті іске асыру мақсатында Қазақстан Республикасының орта білімді дамыту 

тҧжырымдамасына сай жаңа оқу жоспары мен бағдарламаның енгізілуі оқудың мазмҧны мен 

әдістемесінде де кӛптеген ізденулер, зерттеулер болды. Соның нәтижесінде мҧғалім мақҧлдауына 

ие болғандары бҥгінгі таңда мектеп ӛмірінен орын тауып, мҧғалімнің жҧмысында, оқу сабағында 

тікелей іске асырылуда. 

Оқылып отырған шығарманы ӛмірмен байланыстыру негізінде оқу сабағында оқушының 

сезімі мен еркіне, ақыл-ойына әсер ету мақсаты кӛзделеді. Мҧның ӛзі еліміздегі іске асырылмақ 

ҧлы мҧрат – халықтық тәрбие мақсатымен ҧштасады. Сондықтан жаңа бағдарлама бойынша оқу 

сабағын жҥргізу бағыты мен осы оқу сабағындағы жаңалықтың ӛзі екендігін жете кӛрсету 

мақсатында жазылған. Осындай оқудың маңызды тәрбиелік жағын іске асыру оқушының оқу 

дағдысын жетілдіру жаңа бағдарламада негізгі талап ретінде қойылады. Оқу дағдысының дҧрыс, 

саналы тҥрде тҥсініп және мәнерлеп оқу дегендердің ҥшеуі де бірімен бірі біте қайнасқан, ӛте 

тығыз байланыстағы компоненттер. Сондықтан бҧл ҥшеуінің де міндетін орындау, ҥшеуіне де 

оқушыны жаттықтыру әр сабақта бірге іске асырылып отыруы керек. 

Сабақ сайын оқушы оқу дағдыларының қалыптасуына керекті жҧмыс тҥрін меңгеру арқылы 

мәтінді қайталап оқи береді, соның нәтижесінде жаттығу пайда болады. Бҧл бағытта ҥнемі ҥзбей 

жҥйелі жҥргізілген әр жҧмыс тҧтаса келіп, оқушылардың оқу дағдысын қалыптастырады. Бала 

кітап оқу арқылы табиғат қҧбылыстарының тҥрлі сырынан хабардар болады.  

Оқу бағдарламасының енді бір тақырыбы оның бойында адамның табиғи қасиеті – адалдық, 

кішіпейілділік, шыншылдық, жолдастық пен достықты қадірлейтін етіп тәрбиелеу мақсатына 

арналады. Осы мақсатқа арналып оқулықтарда кӛркем әңгімелер, ӛлеңдер мен қара сӛз мәтіндері 

және бастауыш сыныптарда жаттауға арналып ӛлеңдер беріледі. әсіресе бала психикасына қатты 

әсер етіп, оның айналадағы ӛмірді эмоционалды тҥрде қабылдауына кӛбірек жол ашқан кӛркем 

шығарма. Ал кӛркем шығарманың қандай әсер етуі, оқушының оны эмоционалды тҥрде 
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қабылдауы оның жеке басының қалыптасуына ықпал етіп, оқушының ӛмір, дҥние, қҧбылыс 

туралы тҥсінігін нақтылай тҥседі, оның жеке адам болып қалыптасуына кӛмектеседі. Жеке адам 

болып қалыптасу туралы еңбектерде: «Адам – белгілі бір қоғамның мҥшесі, ол қандай болмасын 

бір іспен айналысады, оның азды-кӛпті тәжірибесі, білімі, ӛзіне тән ӛзгешеліктері болады. Осы 

айтылғандардың жиынтығы оны ―жеке адам» етеді. Мәселен, жаңа туған нәрестені адам деп атауға 

толық болады, бірақ әлі де ол жеке адам емес. Ӛйткені, онда жоғарыда аталған компоненттер: 

тәжірибе, білім, іс-әрекет, т.б. жоқ. Жеке адамның ӛзіндік ерекшелігі дҥние танымынан, сенімінен, 

талғам, мҧратынан, бағытынан, қабілеті, қызығуынан жақсы байқалады.  

Жеке адам – тарихи-әлеуметтік жағдайдың жемісі. Ол әлеуметтік ортада (белгілі қоғамда, 

ҧжымда) ғана қалыптасады– деп тҥсіндірсе, осында айтылып отырған тәжірибенің де, білімнің де 

толығып, оның іс-әрекетіне бағыт сілтеп әсер етуде де кӛркем әдебиеттің алар орны ерекше.  

Сондықтан да оқу сабағының бҧл зор мақсатын іске асыру – ӛте қажет міндет. Ол ҥшін сабақ 

ҥстінде мәтінді қабылдаудан басталатын, мәтінді талдау сияқты кҥрделі жҧмыс айрықша ойланып, 

толғануды керек етеді. Енді сол мәтінді талдау, онымен жҧмыс істеуде оқу сабағының ҥстіндегі 

оқушының ойлауы, ойдың жетіле тҥсуі қандай тҥрде кӛрінеді дегенге келейік. Мысалы, мәтінді 

бӛлікке бӛлу және әр бӛлікке лайықты ат қою жҧмысы 1-сыныптан басталады. Бҧл талап осы тӛрт 

сыныптың бәрінде де орындалуға тиіс болғанымен, бірінші сыныпта бҧл жҧмыстың ең оңай, 

қарапайым тҥрі жҥргізіледі. Ал, қалған сыныптарда кҥрделене тҥсіп, ол – алғаш жоспар қҧрумен 

ҧштасады. 

Бастауыш мектептегі оқу сабағының сапасы тікелей әр сабақ жҥйесінің қаншалықты 

ойланып қҧрылғанына байланысты, оның әрқайсысында қолданылатын әдіс-тәсілге және оқуды 

ҧйымдастырудың жолына байланысты. Бастауыш мектептегі оқу сабағын жҥргізуде және оған 

лайықты әдіс-тәсіл қолданылуды іздестіру ҥстінде мыналарды ескерту қажет: біріншіден, 

бастауыш сынып оқушыларының оқу дағдысын жетілдірудің бір бӛлігі – оқушының дҧрыс және 

жҥрдек оқуын қамтамасыз ету. Олай етпеген жағдайда оқушының мәтінді толық тҥсінуін 

қамтамасыз ету мҥмкін емес. Сондықтан сабақта қолданылатын әдіс-тәсіл оқудың техникасын 

жетілдірумен бірге баланың кітапқа, оны оқуға ынтасын арттыратындай, ал кӛптеген жағдайда бір 

мәтінді әлденеш рет жалықпай оқуға дағдыландыратындай болуы керек.  

Екіншіден, тӛменгі сынып оқушыларының әсіресе абстрактылы ойлауы жеткіліксіздеу 

болғандықтан, оқу сабағында оқушының білімін толықтыра отырып, оның ойлануын, 

қызығушылығын, бір затты екіншісімен салыстыру, бірін екіншісіне қарама-қарсы қойып 

байқаушылығын т.б. дҥниені материалистік тҧрғыдан тануға баулитын әдіс-тәсілдің сабақта 

кӛбірек қолданылуы ескерілуі керек.  

Ҥшіншіден, тӛменгі сынып оқушысының кӛркем әдеби шығарманы қабылдауға, тҥсінуге 

керекті кӛркем образды тҥрде ойлануы жеткіліксіздеу болғандықтан, оқушының творчестволық 

қиялын, оның қолмен ҧстағандай, қҧлақпен естіп, кӛзбен кӛргендей елестете алуына жол ашарлық 

әдістәсілдің қажетті орында қолданылуы қамтамасыз етілуі керек. Бастауыш сынып оқушысы 

қандай болмасын мәтінді дҧрыс оқуға дағдыланбайынша, оның білімдік және тәрбиелік мәнін де 

жете меңгере алмайды. Сондықтан мәтінді оқығанда оқушының әрбір сӛзді дҧрыс айтуын, оның 

дҧрыс оқуын мҧғалім қадағалап отыру керек.  

Оқушылардың оқу дағдыларын байқау жҧмысын жҥргізген кезде дҧрыс оқудың жоғарыда 

қойылған талаптарының ҥнемі іске асырыла бермейтіні байқалды. Оның ӛзінде әр тҥрлі себептері 

де бар: а) оқу сабақтарында негізгі мақсат оқушының мәтінді дҧрыс оқуын қадағалап, сол арқылы 

мәтіннің дҧрыс қабылдануын қамтамасыз етуге бағытталмай, сол мәтіннен жалпы ҧққанын 

айтқызуға бағытталатындығын;  

ә) кӛбіне оқушы мәтінді оқып жатқанда мҧғалім оқушының жалпы оқу сарынына қҧлақ 

тігіп, әр сӛзді, әр дыбысты дҧрыс оқуына жете зер салмауынан;  

б) оқушылардың жеке ерекшеліктерін және оқу қарқынын жете білмей, кейде оны 

асықтыруынан;      

Міне, осы айтылғандардың салдарынан кейбір оқушының жіберген қатесін тҥзетуде мҧғалім 

тарапынан қайталап оқыту ғана талап етіледі. Оқушының қатесін тҥзетудің бір жолы – қайталап 

оқыту екені рас. Бірақ та оқушы жіберген қатенің тҥріне қарамастан, оны тҥзетуге болатын 

бірденбір жол осы деп қарау – қате. Олай болса, баланы дҧрыс оқуға ҥйретуге дағдыландыру ҥшін, 

біріншіден, оның жіберген қатесін байқаусыз қалдырмау керек болса, екіншіден, қателерді 

тҥзетудің дҧрыс жолын білу керек. 

Қорытындылай келе, оқушының оқыған мәтінді саналы тҥрде тҥсініп оқығанын мына 

белгілерден білуге болады: егер оқушы дҧрыс оқу мен оқылғанның мазмҧнын саналы тҥрде 
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меңгерген болса, соның нәтижесінде оқушыда белгілі бір икемділік, ӛмір, зат, қҧбылыс, адам, 

оның іс-әрекеті жӛнінде ӛзіндік кӛзқарас пайда болады, сол оқылғанның мазмҧнын тҥгел меңгеріп, 

ондағы негізгі ой тірегін анықтап алады. Сол оқылғанның негізінде болашақтың жақсы жақтарын, 

ескіден жаңаны ажырата алатын болады, балада болашақ қоғам – әділдік қоғамды қҧруға лайықты 

іске ҧмытылу пайда болады.  
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Резюме. В статье рассматривается формирование культуры взаимоотношений в семье.         

Summary. The article discusses the formation of a culture of relationships in the family. 

 

Қазақстанның болашағы ӛсіп келе жатқан жас ҧрпақты жан-жақты дамыған тҧлға етіп, 

қалыптастыру заманы болып табылады. Жеке тҧлға қалыптасуына обьективті және субьективті 

жағдайлардың ықпалымен әлеуметтік деңгейде қарым-қатынас жасауына макро және микро 

жағдай себепші болады. Макрожағдай қоғамдағы қарым-қатынас, қоғамдық сана формалары, ал 

микро жағдай қарым-қатынасқа тҥсетін ортасына байланысты (отбасы, ҧжым, топ, қҧрбылары, 

мектеп). Жас ҧрпақ тәрбиесі, жастардың рухани  дамуына байланысты қамқорлық-қоғамның 

маңызды мәселелірінің бірі. 

Қарым-қатынасты зерттеген ғалымдар еңбектеріне сҥйене отырып, оқушылардың қарым-

қатынас мәдениетін, ҧғымына тӛмендегідей анықтама беруге  болады: 

Қарым- қатынас мәдениеті дегеніміз-адамдардың ӛз мінез-қҧлқын басқару арқылы 

басқалармен тіл табысу және алдына қойған мақсатына жетудің тиімді жолын табуды айтамыз. 

Қарым-қатынас мәдениеті қалыптасу деңгейін, оның сапасын ӛлшеп кӛрсету ӛте қиын. 

Ӛйткені тек қана іскерлік, қолданбалы, тәжірибелік мәселелердің тиімді шешілгені қарым-

қатынастың барысында барлық қатынасқан субьектілері ҥшін оң жағдайда жҥргенін кӛрсетуі 

мҥмкін. Сондықтан іс-шаралар нәтижесі гуманистік, адамгершілік қасиеттерді сақтау негізінде, 

басқаларға психологиялық қысым, зорлық кӛрсетпей жҥргізу бағытында болғанда ғана қарым-

қатынас мәдениеті сақталғаны анық байқалады.  

Отбасы, мектеп пен мектепке дейінгі тәрбие мекемелері, балалар және жасӛспірімдер 

бірлестіктері, кӛше, бҧқаралық ақпарат қҧралдары – бҧлардың бәрі де тҧлға дамуындағы қалыптас-

тырушы ықпал жасайтын ерекше тәрбиешілер тобын қҧрайды.  

Отбасының негізгі міндеті – белгілі қажеттіліктерді қанағаттандыру. Отбасы қоғамдық, 

топтық және жеке адамдық қажеттіліктерді қанағаттандырады. Қоғамның әлеуметтік ҧясы бола 

отырып, отбасы біраз ең маңызды қажттілікітерді, соның ішінде халықтың санын ҧдайы жаңартып 

отыру қажеттілігін де қанағаттандырады. Сонымен қатар отбасы, әлбетте, ӛзінің мҥшесінің жеке 

бастық қажеттіліктерін де, сондай-ақ жалпы отбасылық қажеттіліктерді де қанағаттандырып 

отырады.  

Отбасы әлеуметтенудің алғашқы сатысы, мҧнда пікірлер, кӛзқарастар, қҧндылықтар мен мінез 

– қҧлықтарды меңгере бастайды. Дәстҥрлі отбасылар сияқты кеңейтілген отбасылар да әлеуметтік 

жҥйе болып табылады, онда әрбір отбасы мҥшесі басқа мҥшелеріне тікелей және жанама тҥрде 
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ықпал ете алады. Отбасы жағымды ата –аналар бірлестігінің бір –бірін қолдаушы ата-аналар қҧрай 

алатын болса, балалар неғҧрлым жақсы тҧрады.  

Е.Т.Соколова бала мен ана арасындағы қарым-қатынасқа кӛңіл аудара отырып, тәрбиелеудің 

келесі стильдерін бӛледі: 

1.Қызметтестік: қарым-қатынаста шеттетілгендердің алдындағы қолдаушы тҧжырымдар  

басым болады. Анасы баласын белсенділікке итермелейді; 

2.Оқшаулану: отбасында ортақ шешімдер қабылданбайды; бала оқшауланып, ата- 

анасымен ӛз ішкі әлемі жайлы бӛліскісі келмейді; 

3.Бәсекелестік: қарым-қатынас қарсы тҧрумен, сыни кӛзқараспен байқалады; 

4.Жасырын қызметтестік: серіктестер эгоцентризм танытады, ортақ шешімдердің мотиві  

іскерлік емес, ойындық болып табылады. 

Сол сияқты, баламен ӛзара қарым-қатынас стилдерін талдаудағы әртҥрлі бағыттарды 

қарастыра отырып, ҥш қҧрамдас бӛлікті айтуға болады: эмоциялық, танымдық және мінез-

қҧлықтық. 

Танымдық – бала бейнесі мен ерлі-зайыптылардың тәрбиедегі роліне қатысты ата-аналық 

нҧсқаулар мен ҥміттерге негізделеді.Сонымен қатар бҧл қҧрамдас бӛлек  ата-аналардың баламен 

қарым-қатынасқа тҥсе білу тәсілдері жайлы тҥсініктерді де қамтиды. 

Ата-ананың кӛңіл – кҥйі балаға ҥлкен әсер етеді. Себебі олар балаға дербес еркін адам болып 

ӛсуіне, ӛзін ӛмірге дҧрыс бейімделуіне ата-ана мен бала арасындағы достық қатынастың 

қалыптасуына кесірін тигізеді. Сондықтан бала ӛз дербестігі ҥшін кҥресуге әрекеттенеді де 

кӛптеген ҧрыс-керістің, кҥйзелістің себепкері болады. 

Бала тәрбиелеу мен оның мҥмкіндігін ҧштастыру бір бірінен бӛлінбейтін қағидалар. Баланы 

қандай адам ретінде кӛргісі келетін ата-аналар мен мҧғалімдер тәрбиелеу мен оның қабілетін 

дҧрыс ҧштастыра алғанда ғана ӛз дегеніне жете алады. Бірақ баланың ішкі жан дҥниесімен , 

мҥмкіндігімен санаспай, тек ӛзім қалаған адам жасаймын деп оны жанды қуыршаққа айналдырмау 

керектігін ҧмытпаған жӛн. 

Отбасы тәрбиесінде қолданатын әдістер – бҧл ӛнеге-ҥлгі, бірлікті іс-әрекет, әңгіме-сҧхбат, 

қолдау және оны қорғау. 

Баланың жан-жақты дамуына отбасы ҥлкен әсер етеді. Ата-аналардың ӛзара қарым-

қатынасы, балаларға деген қатынасы, жалпы алғанда отбасы ішілік жағдай – міне осының барлығы 

ӛскелең ҧрпаққа толыққанды жеке тҧлға болып қалыптасуына, әке және ана болу ҥшін 

таптырмайтын тәжірбие мектебі болып саналады. 

Баланы жеке адам ретінде қалыптастырудың тиімділігі оның әр алуан әрекет тҥрлеріне – 

ойынға, оқуға, еңбекке қарым-қатынас жасауға белсене қатысуына байланысты. Демек, мҧндай 

әрекеттерді дҧрыс ҧйымдастыру, оған пайдалы бағыт беру, оған қызықты, шығармашылық сипат 

беру қажет. Қазіргі уақытта психологтар мен педагогтар баланың жеке басындағы қасиеттерінің 

негізгі оның алғашқы жылында-ақ қаланады деген пікірді дәлелдеді. Жаңа туған нәрестеде 

кӛптеген қабілеттердің нышаны ғана болады. Бала ӛмірінің алғашқы жылдарында сол 

нышандарды дамытуға қолайлы жағдайлар болмаса немесе ол ҥшін әрекет жасалмаса, кейін 

оларды жҥзеге асыру қиынға тҥседі. 

Жалпы алғанда, дҧрыс қалыптасқан отбасылық қарым-қатынас баланың тҧлғалық – 

психологиялық дамуының ғана емес, оның шығармашылық қабілеттерімен іскерліктерінің 

дамуының қайнар кӛзі болып табылады.  Сондықтан отбасыда баланы жан-жақты дамытудың 

тиімді ережелері: 

- баланы бар қалпында сҥю, қҧрметтеу қажет; 

- балаға әсер ететіні жай ғана сӛз емес, оның қалай айтылғаны, шын кӛңілден шыққандығы  

маңызды; 

- балалармен қарым-қатынас оның жас ерекшелігіне сәйкес болуы маңызды, сонда ғана  

ҥлкен мен кіші арасында дау-дамай туындамайды; 

- баланың не айтатыныны тҥсініп алған жӛн, асығыс қортынды жасамау қажет; 

- жазаны келеңсіз әрекеті ҥшін қолдануға ҥйренген жӛн, баланың намысына тиіп, қорламау; 

-бала жӛнінде басқалар айтқан сын пікірден қортынды жасаудан бҧрын, баланың ӛзімен 

 әңгімелесіп себебін анықтап, кейін шешім қабылдау қажет; 

- балаға ҥйрететінді алдымен ӛзің ҥйреніп алу қажет; 

- ӛз балаңызға «жоқ» деп, бетін қайтаратыныңызға мән беріп кӛріңіз, содан қортынды 

шығарыңыз; 
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- бала ата-анасына тҥгелдей тәуелді. Ата-анасының ӛз ӛміріне ықыласпен араласқанын 

ҧнатады; 

- балаламен ӛмір, тҧрмыс жӛнінде сҧхбаттасып тҧрған жӛн. 

Мектеп пен отбасы ынтымақтастығының формасы ретінде – педагогикалық-психологиялық 

білімдерді насихаттау, яғни ата-аналарға педагогикалық-психологиялық білім беру. Қазіргі ата-

аналар мен қоғам арасындағы психологиялық және педагогикалық білімді насихаттаудың маңызы 

ӛте зор. Насихаттау барысында баланы тәрбиелеу міндеттерін шешу жолдары талқынанып, 

отбасында шешетін кӛптеген мәселеледі анықтап, оны шешудің тиімді жолдарын табуға мҥмкіндік 

туады.  

Қарым-қатынас – адамзат ӛмірінің аса маңызды және негізгі сферасы болып, соның 

нәтижесінде тҧлғаралық байланыс орнығып, ӛзара мәміле қалыптасып дамиды. Қарым–қатынас 

дегеніміз ӛзара пікір алмасу, сезім әлемінде бірлесіп ләззат алу, қайғы, қуанышта ортақтас болу 

сенімді кең ауқымды эмоция спектрлерін қамтиды. Қарым – қатынас барысында екі немесе бірнеше 

психологиялық жҥйе, рухани әлем және ой – пікір, сана – сезім, мінез – қҧлық, қылық –жорықтар 

арасында келісім, не ӛзара тҥсіністік тҧрғысында, не болмаса қақтығыстық, талас –тартыс, қарама – 

қайшылық тҧрғысындағы мәміле ҥрдіс іске асады.  

Отбасы қарым – қатынасында, олардың ішінен келісім, ӛзара тҥсіністік, бірінің екіншісіне 

бойҧсынуы, бірінің екіншісін қҧптауы сенімді қарым – қатынасының қазіргі кездегі  отбасы 

ерекшеліктері әр тҧлғаның мейлі балалары, мейлі ересектері болсын, ақпарат байлығы болып, ӛзара 

қарым – қатынас осы мағлҧмат алмасу кезінде ӛте тығыз орнығуы ықтимал. Ӛзара мағлҧмат алмасу 

отбасы мҥшелерінің рухани кемелденуіне алып келсе, мҧндай отбасының болашағы бар. Отбасы 

мҥшелеріне қарым – қатынас арқылы біріктіретін, ӛзара туысқандық байла-ныстарын нығайта 

тҥсетін аса маңызды саланың мақсаты. Отбасының материалдық қамсыздандыру мақсатындағы 

бірлесіп еңбек ету, нәтижесінде ортақтасу, бӛлісу. Мҧндай қарым – қатынас алдымен, отбасы 

иелері әке мен шеше ортасында тҥсі-ністікпен орнаса, соның ӛзі балаларға ӛнеге болатыны ӛмірден 

белгілі.  

Қарым-қатынас барысындағы біреудің екінші бір адамға әсерін, не болмаса ӛзара қарым – 

қатынас нәтижесіндегі сипатта болғанымен, ішкі тетіктері (механизмдері) адамның психикалық 

ахуалына, сезімі, ой санасына, қылық жорығы, жҥріс – тҧрысына тікелей, жанама, сӛз арқылы әсер 

ету болып саналады.   Кішкентай жеткіншекке ҧжым ӛміріне қатысқаны, басқалармен бірге болуы, 

біртіндеп жасӛспірімдік кезеңде қҧрбы-қҧрдастарының оны қабылдауы, топқа ӛзін қажет деп 

сезінуі, онда бір бедел мен қҧрметке жетуі аса маңызды. Ҧжымда статустың тӛмен болуы баланы 

алаңдатады,қобалжу сезімі пайда болып,ӛз-ӛзіне сенімсіз,ерік-жігері әлсіз кҥйде яғни бір сӛзбен 

айтқанда  оның топтағы ӛзін-ӛзі бағалауы тӛмендейді. 

Мектепте оқу-тәрбие жҧмысын ҧйымдастыру барысында іскерлік қарым-қатынасты 

(функционалдық-рӛлдік) ҧйымдастыру арқылы оқушылардың бір-бірімен тіл табысқыш, 

ҧйымшыл, басқалардың пікірімен санасу және сыйлау қабілетін қалыптастырады.  

Тҥйіндей келе, отбасында орныққан қарым-қатынас тҥрі мен қалыптарына сәйкес баланың 

тҧлғалық қасиеттері қаланады. Бала әрқашанда ата-анадан жҥрек жылуын, мейірімділікті қажет 

етеді, ол ата-ананы ӛмірдің тірегі санайды. Бала ҥшін ата-ана игілік жасаушы, ҥлгі-қнеге 

кӛрсетуші және ақыл-кеңес айтушы балып танылады демекпіз. 
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АДАМГЕРШІЛІК – ІЗГІ ҚАСИЕТ 

 

АЮБАЕВА С.К. 

Ҥлгілі орта мектебінің  кӛркем еңбек пәнінің мҧғалімі,  

Қазақстан Республикасы, Жамбыл облысы, Байзақ ауданы  

 

Резюме.    В статье подробно описаны добродетели морали. 

Summary. The article describes in detail the virtues of morality. 

 

Адамгершіліктің қайнар бҧлағы - халқыңда, отбасында, олардың ӛнерлерінде, әдет-

ғҧрпында. Әр адам адамгершілікті кҥнделікті тҧрмыс-тіршілігінен, ӛзін қоршаған табиғаттан 

бойына сіңіреді. Кӛрнекті педагог В.А.Сухомлинский: «Егер балаға қуаныш пен бақыт бере 

білсек, ол бала солай бола алады», – дейді.  

Жас ҧрпақтың бойына адамгершілік қасиеттерді сіңіру-ата-ана мен ҧстаздардың басты 

міндеті. Адамгершілік әр адамға тән асыл қасиеттер. Ол  «Бала кезде ҥш жастан он екі жасқа 

дейінгі аралықта әр адам ӛзінің рухани дамуына қажетті нәрсенің бәрін де ертегіден алады. 

Ертегінің рухани тәрбиелік мәні зор. Ол балаға рухани ләззат беріп, қиялға қанат бітіретін, жас 

баланың рухының ӛсіп жетілуіне қажетті нәрсенің мол қоры бар рухани азық»,-деп атап 

кӛрсеткен.  

Демек, шәкіртке жан-жақты терең білім беріп, оның жҥрегіне адамгершіліктің асыл 

қасиеттерін ҥздіксіз ҧялата білсек, ертеңгі азамат жеке тҧлғаның ӛзіндік кӛзқарасының 

қалыптасуына, айналасымен санасуына ықпал етері сӛзсіз. Кім болса да жақсы ӛмір сҥруге 

тырысады. Жақсы ӛмір сҥру материалдық және рухани байлықтың арқатынасының тепе-теңдігіне 

байланысты. Абайдың «ақыл мен жҥректі бірге ҧста»,-деген сӛзінен жақсы ӛмірдің бейнесін 

кӛруге болады. Тағы бір сӛзінде Абай « мінезге бай» болу керектігіне тоқталады. Шынайы байлық 

адамдардың іс-әрекетінен кӛрінеді. 

«Адамгершілікке тәрбиелеу қҧралы – еңбек пен ата-ана ҥлгісі», – деп Ы.Алтынсарин атамыз 

айтқандай, қҧнды қасиеттерге ие болу, рухани бай адамды қалыптастыру баланың туылған кезінен 

басталуы керек. Халықта «Ағаш тҥзу ӛсу ҥшін оған кӛшет кезінде кӛмектесуге болады, ал ҥлкен 

ағаш болғанда оны тҥзете алмайсың» деп бекер айтылмаған. Сондықтан баланың бойына 

жастайынан ізгілік, мейірімділік, қайырымдылық, яғни адамгершілік қҧнды қасиеттерді сіңіріп, 

ӛз-ӛзіне сенімді етіп тәрбиелеу қажет. 

 «Жақсы мінез бен ақыл кҥші біріксе – бҧлар адамгершілік қасиеттер» деп айтқан 

Ы.Алтынсариннің қҧнды сӛзі бар. Адам мінезінің тҥрлерін адамгершілік, моральдық, имандылық 

тҧрғыдан қарастырып, оларды жақсы және жаман деп жіктейді. Ал, Ш.Қҧдабердіҧлы Абайды ҥлгі 

еткен ӛнер-білімді, адамгершілік ізгі қасиеттерді ӛзіне ҧран тҧтып, балаға қатарыңнан қалма, 

ӛтірік, ӛсек айтпа, ҧрлық-зорлыққа әуес болма, жалқаулықтан қаш, ӛнерлі ӛнегелі елдердің 

жастарынан ҥйрен, оқу оқып, білім ал, талаптан деп ӛсиет айтады. 

Адамгершілік тҧтқасы – Имандылық. Бҧл адамның қоғамдағы, кҥнделікті ӛмірдегі іс-

әрекеттерін белгілі бір қалыпқа тҥсіретін ішкі рухани реттеуіш, қадір-қасиет, адам бойындағы 

адамгершілік, ізгілік, кісілік белгісі. Дәстҥрлі қазақ қоғамында адамның имандылығына – мінез-

қҧлық жҥйесіндегі ерекшеліктеріне кӛп кӛңіл бӛлінген. Адамның жарық дҥниеге келуі, ҥлкендік 

пен кішілік, сыйластық, әдептілік пен арлылық, инабаттылық тәрізді маңызды мәселелер 

имандылықтың маңызды қҧрамдас бӛлігі.Жастардың ҥлкендерге қҧрмет кӛрсетуі, ҥлкендердің 

кішілерге ізет білдіруі ӛмір сҥру салтына айналған. Бойына адамгершілік асыл қасиеттерді жинап 

ӛскен жасты «кӛргенді» деп, жҥрегінен нҧр, ӛңінен жылу кетпейтін, әрдайым жақсылық жолын 

ойлайтын, әр істе әділдік кӛрсететін адамдарды «иманды» деп атайды. Мҧсылмандық дҥниетаным 

бойынша имандылық иманнан пайда болады. Ал иман – жҥректегі нҧр, нҧрдың сыртқы болмысы, 

яғни имандылық.  

Иман еткен адамға бітетін кӛркем мінез.Әлемде болып жатқан азғындық, мейірімсіздік, 

қатыгездік- имансыз тәрбиенің нәтижесі. Жҥрегінде иманы жоқ адам – бақылаусыз адам.Ал 

иманды адамның жҥрегінде әрбір әрекетін қадағалап тҧрар бақылаушысы бар. Имандылықты 

бойына сіңіріп ӛскен адам еш уақытта аяғын шалыс баспасы анық! 

Ӛзінің дербес жҧмыс атқаруының барысында жас мҧғалім жҥрексініп, едәуір қобалжиды. 

Оны бәрінен де бҧрын, жақсы оқыту ҥшін аса қажетті нәрсе – оқушылар тәртіптілігіне жете алам 

ба деген ой мазалайтын болды. Бҧл қобалжулар тегін емес, себебі балалармен кҥнделікті ҧзақ 
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мерзім  жҧмыс істеу процесінде әрбір мҧғалім саналы тәртіпке тәрбиелеудің ӛз жҥйесін жасап, 

оны бірте-бірте  жетілдіре тҥседі. 

Сонымен қатар тәрбиеші  саналы тәртіпке тәрбиелеудегі ӛзінің ролі мен дәрежесін жақсы 

ҧғынуының маңызы зор. Еңбек, қоғамдық пайдалы іс-әрекет тек қана дағды мен әдетті емес, 

сонымен қатар оқушы ӛзін тәртіп талаптарына сай ҧстауға бағыттайтын  ізгілікті мотивтерді 

қалыптасыруда маңызды  роль атқарады. 

Адамгершілік, ӛнегеліктің ӛзі ӛнегелік сана, идеал деп бӛлінеді. Ӛнегелі немесе 

адамгершілікті сана адамның қарым-қатынасынан, оның эмоционалдық іс-әрекетінен, мінез-

қҧлқынан кӛрінеді. Ӛнегелік баланың жас кҥнінен бастап, ата-ананың ҥлгісіне басталып ағайын-

туыстың, жора-жолдастың ықпалымен, мектептің басшылығымен қалыптасады. 

Ӛнеге адамдардың бір-біріне, қоғамға деген міндеттері мен қарым-қатынастарын 

анықтағанда  кӛрінетін, олардың тәлім-тәрбиелігі,  ҥлгілігі, саналылығы, ережелерінің 

жиынтығы‖. 

Қазіргі қоғамның алдында жаңа ҧрпақтың адамгершілік-рухани тәрбиесі, азаматтар 

арасында жақсылық, әділеттілік, ӛзара кӛмек, тӛзімділік орнықтыратын қҧндылықтарды іздеу 

мәселесін дамыту тҧр. 

Сондықтан да тәрбиешілер ата-аналармен жҧмыс жоспарлағанда отбасы ролінің 

қалыптасуын және оның мҥшелерін бағалаудың маңыздылығын ескеруі тиіс. Осындай ақпаратты 

білу мҧғалімдерге отбасының баланың жеке дамуына, оның мінезіне, тәртібіне ықпалын алдын-

ала білуге мҥмкіндік береді. Осы факторларды есепке ала отырып, педагогтар ата-аналармен ӛзара 

әрекеттердің ең әсерлі ҥлгілерін таңдай алады. 

Бала тәрбиесінде ата-аналардың жҥріс-тҧрысы шешуші рӛль атқарады. Ата-аналардың әрбір 

ойлаған сӛздері және қылықтары ӛз отбасы мҥшелерін қҧрметтеу – ең бастысы және маңыздысы 

тәрбие ҥрдісі болып табылады. Кҥн сайын балалар сынып жетекшілерінің қарауында ғана емес, 

сонымен қатар мҧғалімдердің қарауында болғандықтан, мектеп ата-аналарға қарағанда балаға 

ҥздіксіз ҥрдіс тҥрінде тәрбие береді. Атап айтқанда, болашақ адамның тәрбиесі оларға 

байланысты. Олардың әр балаға ықылас бӛлуі, баланың мектептегі жетістіктеріне, оның рухтық 

және зерделілігінің дамуына байланысты. 

Бала тәрбиесі процесінде ата-аналардың пікірі бірінші кезекте тҧрады. Яғни, педагогтар, 

бала тәрбиесіне жауапты басқа тҧлғалар ата-аналардың пікірін және олардың ҧсыныстарын 

мҥмкіндігінше назарға алулары қажет. Ата-аналармен жҧмыс, оларды балалармен бірге жалпы 

мектеп іс-шараларына тарту бала тәрбиесінде олардың маңыздылығын айтарлықтай арттырады. 

Отбасы мен мектептің ӛзара іс-қимыл процесі ата-аналарды тәрбие процесіне және сабақтан тыс 

бос уақыттағы жҧмысына белсенді қатыстыруға бағытталуы тиіс. 

Адамгершілік тәрбиесі тәлім-тәрбиенің ықпалды әсерімен моральдық сананы 

қалыптастырудың, этикалық білімділікті, адамгершілік сезімді дамытудың сара жолы. Ол жанҧя, 

мектеп, ҧстаз, еңбек, қоғам, жеке ықпал арқылы іске асырылады. Жас балалардың адамгершілігін 

қалыптастыруда мектепке  дейінгі  балдырғандар ҥшін оларға тҥсінікті ғибрат сӛз, әсерлі ӛлең, 

сурет, әңгімелер пайдаланылады, ҥлгілі, ӛнегелі ойын, еңбек ҥстінде этикалы қатынас жағдайында 

әдепті адамгершілік әдет-дағдылары қалыптасады [3]. 

Адамгершілік тәрбиесінің мақсаты жеке адамды дамытудың негізгі бӛлігі. Ҧстаз 

шәкірттерге жан-жақты тәрбиені осы адамгершілік тәрбиесінен бастайды. Оның адамгершілік 

сезімін, сенімін, белгілі мақсатқа, бағытқа жетелеу, іс-әрекетін  ҧйымдастыру осы адамгершілік 

тәрбиесінен басталады. Ҧстаз шәкірттердің ізгі ниеттілігін, адалдығын, кішіпейілділігін, 

ілтипаттылығын, орындағыштығын, жауапкершілігін қалыптастырады. 

Әр қоғамда, барлық ӛмірде, еңбекте, тҧрмыста, жанҧяда, халықаралық қатынастарда, мораль 

адамның сана-сезімін реттейді, қалыптастырады. Мораль принциптері барлық адамдарға қарайды, 

олардың ӛзара-қатынас формаларын қуаттайды, бекітеді немесе керісінше ӛмір талаптарына 

байланысты талаптарының ӛзгеруін мақсат етіп қояды. 
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БАЙМАХАНОВА Ш.К. 

Б.Кейкиев атындағы орта мектебінің әлеуметтік педагогы,  

Қазақстан Республикасы, Жамбыл облысы, Жамбыл ауданы 

 

Резюме. В данной статье рассмотрены особенности применения новых инновационных 

технологий в области образования, проанализированы преимущества применения инновационных, 

интерактивных методов обучения. 

Summary. In this article the features of application of new innovative technologies in the field of 

education are considered, advantages of application of innovative, interactive methods of training are 

analyzed. 

 

Қазіргі жағдайда ғылымның, техника мен экономиканың дамуы кез келген елдің қоғамының 

тҧрақты ӛсуін қамтамасыз етудегі негізгі факторларының бірі – білім берудің тиімді жҥйесі болып 

табылады. Барлық қызмет саласындағы қарқынды ӛзгерістер кҥрделі процестерді іске асыруға 

қабілетті инновациялық тҥрде ойлайтын, білікті және қҧзыретті мамандарды даярлауда жаңаша 

әдіс-тәсілдерді талап етеді. 

Осыған байланысты қазіргі кездегі білім берудің міндеті кҥтпеген жағдайларда тез, әрі 

білімді шешім қабылдайтын, ӛз ісін жетік білетін және әр істе белсенді шығармашылық жасауға 

қабілетті, кәсіби білігі жоғары мамандарды даярлау болып отыр. 

Қазіргі кезде біздің елімізде жалпы білім беретін мекемелерде оқытудың сапасын кӛтеруге 

зор кӛңіл бӛлінуде. Осыған орай білім берудің даму бағыты мен тенденцияларын қамтитын 

кӛптеген педагогикалық технология қолданылып жҥргендігі мәлім. 

Білім алушылардың (мектеп оқушылары) функционалдық сауаттылығын, қҧзыреттілігін 

қалыптастыру жолдары, мәселелері тек қана білім мазмҧнын жаңартуды жҥзеге асырып қана 

қоймайды, сондай-ақ оқытудың педагогикалық жаңа технологиясы мен әдістерін қолдануды 

кӛздейді. Яғни, бҥгінгі кҥні педагогтардың алдына қойылып отырған басты міндеттердің бірі – 

оқытудың әдіс-тәсілдерін ҥнемі жетілдіріп отыру және жаңа педагогикалық технологияларды 

меңгеру. Жаңа білім парадигмасы бірінші орынға баланың білімін, білігі мен дағдысын ғана емес, 

оның жеке бас тҧлғасын, білім алу арқылы азамат ретінде дамуын қойып отыр. Жаңаша оқыту 

технологиясы – белгіленген мақсатқа нәтижелі қол жеткізуді қамтамасыз етуде оқытудың 

формасы, әдістері мен қҧралдарын ашып кӛрсетіп, оқу бағдарламасында белгіленген оқытудың 

мазмҧнын жҥзеге асыру тәсілі. Оқытуды жаңаша ҧйымдастыруда мына міндеттер қамтылуы тиіс: 

• білім алушыларды (мектеп оқушылары) оқу ҥрдісін басқаруға қатыстыру; 

• ҧжымдық іс-әрекетті ортақ қарым-қатынас қҧралы ету; 

• деңгейіне қарап саралап, ерекшелігіне қарап даралап оқыту. 

Осы міндеттерді қамтитын «дамыта оқыту» жҥйесі даму заңдылықтарын ескере отырып, 

теориялық ойлауға бағытталған іс-әрекет арқылы баланың жақын даму аймағында оқытады. Нақ 

осы мәселелерді жҥзеге асыруға бағытталған оқыту технологияларының кӛпшілігі ҧжымдық ой 

қызметі негізінде баланы ӛз іс-әрекетінің субъектісі етуге ҧмтылады, мақсатты оқу іс-әрекеті 

барысында нақты оқу міндеттерін шеше отырып, даму педагогикалық ықпалдың алдын алатын іс-

әрекеттік оқыту тәсілі арқылы балада ақпараттық және жалпы біліммен қатар, амалдар мен 

қҧндылықтар жиынтығын, біліктілігін қалыптастырады [2]. 

Педагогика ғылымында баланы оқыту мен тәрбиелеудің міндеті жан-жақты дамыған жеке 

тҧлғаны қалыптастыру болғандықтан, жаңа технология бойынша әдістемелік жҥйенің басты бӛлігі 

оқыту мақсаты болып қалады. Сондықтан танымдылық іс-әрекеті белгілі бір дәрежеде 

белсендірілуі қажет. Бҧл әдістемелік жҥйенің басқа бӛліктерінің де (мазмҧн, әдіс, оқыту тҥрі мен 

қҧралдарының) ӛзара байланысы қалпында ӛзгертілуін талап етеді. Мҧны орындау ҥшін 

тӛмендегідей ҧстанымдар жҥзеге асуы тиіс. 

1. Білім алушылардың  ӛзіндік іздену іс-әрекетінің әдістерін меңгеру талап етіледі. Ӛйткені 

бҧл әдістердің кҥнделікті пайдаланып жҥрген оқыту әдістерінен айырмашылығы бар. Яғни, жаңа 

жағдайдағы "оқыту әдістемесі" деп отырғанымыз: "білім алушы – мҧғалім" ҧстанымының ӛзара 
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тығыз байланыстылығы. Демек, мҧнда бірінші орында білім алушы тҧрады және оның ӛз бетімен 

білім алудағы белсенділігіне баса назар аударылады. 

2. Оқытудың негізгі тҥрлері: оқытудың дербес және топтық тҥрлері болып табылады. Бҧл 

жерде алға қойылатын басты мақсат – білім алушыға деген сенім, оның ӛз ісіне жауап беру 

мҥмкіндігіне сҥйеніп беделі мен қадір-қасиет сезімін дамыту. Ал оқытудың жалпы тҥрі кӛбінесе, 

бағыт беру, талқылау және тҥзету енгізуде ғана пайдаланылады. 

3. Инновациялық  оқытудың  мақсаты бойынша "оқытуды ізгілендіру" қажет. Бҧл ҥшін оқу 

қҧралдары білім алушылардың ӛздігінен танымдық іс-әрекетін жҥргізе алатындай болуы керек. 

Олай болса әрбір педагогикалық технология жеке тҧлғаның ӛзін-ӛзі дамытуға, оның ӛзіндік 

және шығармашылық қабілетін арттыруға, қажетті іскерліктері мен дағдыларын қалыптастыруға 

және ӛзін-ӛзі дамытуына қолайлы жағдай жасауға қажетті объективті әдістемелік мҥмкіндіктерін 

қамтуы тиіс [1] 

Педагогтың қоғам ӛмірінде алатын орны мен олардың атқарып отырған міндеттерінің 

айрықша маңыздылығын Елбасымыз: «Мҧғалімдер – қоғамның ең білімді, ең отаншыл, ең 

сынампаз бӛлігі болып табылады», – деп атап кӛрсетті. Әр педагог кҥнделікті сабақта ӛз ісін 

зерттеп, жаңашыл әдіс-тәсілдермен білім алушының оқу сапасын арттыруы керек. Соның бірі – 

ақпараттық технология. 

Ақпараттық технология – ақпараттарды жинау, сақтау және ӛңдеу ҥшін бір технологиялық 

тізбекте біріктірілген әдістер-технологиялық қҧралдардың жиынтығы. Оқыту ҥрдісінде 

ақпараттық технологияны қолдану білім сапасын жақсартуға кӛмектеседі. Сонымен бірге кейде 

қол жетпейтін кӛрнекіліктерді пайдалануға, білім мен мәліметтерді әр тҥрлі формада 

ҧйымдастыруға, қажетті модульге тез арада қол жеткізуге кӛмектесе алады. Қазақстан 

Республикасының «Білім туралы» Заңының 8-бап 7-тармағында: «Оқытудың жаңа 

технологияларын енгізу, білім беруді ақпараттандыру, халықаралық ғаламдық коммуникациялық 

желілерге шығу» міндеті қойылған. Осыған орай, оқытудың жаңаша әдіс-тәсілдерінің ең кҥрделі 

тҥрі – «Мультимедиалық кабинетте компьютер және интерактивті тақта арқылы сабақтар ӛткізу». 

Бҧл білім алушының пәнге деген танымдық қызығуын арттырады, тиянақты білім алуына жағдай 

туғызады. Оқу дәрістері ҥстінде ӛз бетінше берілген тапсырмаларды орындау барысында білім 

алушының оған қызығуы арта тҥседі [3]. Оқытудың жаңа компьютерлік жҥйесін пайдаланудың 

мынадай ҧтымды жақтарын атап кӛрсетуге болады: 

• Білім алушылардың ойлану дәрежесіне, материалдық қабылдау ерекшелігіне байланысты 

әрбір оқушы ҥшін жеке-жеке компьютерде бағдарлама қҧрып, олармен дербес жҧмыс жасауға 

болады; 

• компьютер арқылы оқыту – білім алушыларда оқытудың тиімділігін арттырады; 

• компьютерді сабақта пайдалану уақытты ҥнемдейді; 

Ақпараттық коммуникациялық технологиялардың бірі – интернет. Интернет оқу ҥрдісін 

жеңілдетіп, сабақты қызықты, әрі тиімді ҧйымдастыруға, оқу-білім сапасын кӛтеру ҥшін кӛптеген 

мҥмкіндіктер береді: 

• Интернет тараптарында берілген пән бойынша тапсырмалар мен жаттығулар орындау; 

• пән бойынша әр деңгейде тест жҧмыстарын ҧйымдастыру; 

• сабақ тақырыбына байланысты ақпарат кӛздерін табу; 

• тақырыптық жобалар дайындау; 

• авторларының шығармаларымен танысу; 

• электронды сӛздіктерді қолдану; 

• электронды пошта арқылы шетелдіктермен хат алмасу; 

• аудио , бейне материалдар қолдану. 

Оқу сабақтарының тартымды ӛтуі, ҧтымды тәсілдерді дҧрыс қолдана білу бҥгінгі 

педагогтардан ізденісті талап етеді. Ғылым мен техниканың жедел дамыған, ақпараттар ағыны 

кҥшейген заманда ақыл-ой мҥмкіндігін қалыптастырып, адамның қабілетін, талантын дамыту - 

мектептің басты міндеті болып тҧр. Ол бҥгінгі білім кеңістігіндегі ауадай қажет жаңару – 

мҧғалімнің қажымас ізденімпаздыққа, шығармашылыққа тәрбиелеуді жҥзеге асыратын 

жаңартылған педагогикалық технологияны меңгеруге ҥлкен бетбҧрыс жасауы керек. Ӛйткені, 

мемлекеттік білім стандарты деңгейінде оқу ҥрдісін ҧйымдастыру жаңа педагогикалық 

технологияны енгізуді міндеттейді [4] 

Біздің тәжірибемізде теориялық білімді практикалық сабақтармен ҧштастыра отырып, оның 

ӛткізілу тҥріне, тәрбиелік, білімділік, мазмҧнына баса кӛңіл бӛлу керекпіз. Себебі жас ҧрпақтың 

бойындағы белсенділік, мақсат кӛздеушілік, ҧйымшылдық, намысшылдық, жауапкершілікті сезіне 
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білу сияқты саналы кӛзқарас, жақсы қасиет осындай жан -жақты сабақтарда  қалыптасатыны 

белгілі. Сабақтардың жаңаша ӛтуі білім алушылардың  еркін сӛйлеп, ойларын ашық 

жеткізулеріне, сыншыл кӛзқарас байқатуларына мҥмкіншілік туғызады. Оқушылар сабақтың 

барлық сатысында қызығушылықпен, белсенділікпен қатысып, ӛз ойларын, пікірлерін қызу тҥрде 

ортаға салып отырады. Сабақ соңында оқушылардың кӛпшілігі «не ҥйреніп - білдің?» деген 

сҧраққа «мақсатқа жетуде орта жолда қалып қоймай, жету керек екенін тҥсіндім» деп жауап 

береді. Сабақта қолданылған стратегиялар оқушыларға ӛздерінің, бір-бірінің ой-пікірлеріне сын 

кӛзімен қарай отырып, жаңа, тың, идеялар туындауына жол ашады. Кӛбіне кейбір оқушылар ӛз 

ойын кесіп айтудан жасқанады және жеткізіп айта да алмайды. Осы жерде «Сын тҧрғысынан 

ойлауды дамыту» бағдарламасының ҧтымды жағын кӛре отырып, оқушылардың 

шығармашылығын дамытумен айналысуға болады. Сабақ барысында СТО бағдарламасының 

стратегияларын қолдана отырып, әр тҥрлі міндеттерді шешіп, проблемалық сҧрақтарды талқылап, 

дискуссия ҧйымдастыруға болады. Олар жазған эссені оқығанда оқуға деген мотивациясы артып, 

ойлау қабілеті белсендендіріліп, креативті, сын тҧрғысынан ойлауы дамыды деп айтуға болады. 

Олардың  пікірі бойынша, сабақта алынған білімдері терең бекітіліп қалады [2] 

Мектептерде  белсенді әдістерді қолдану келесі жҧмыс тҥрлері мен әрекеттер арқылы жҥзеге 

асырылып жатыр: бірлескен жҧмыстар (жҧптық, топтық, сыныптағы), жеке және бірлескен зерттеу 

жҧмыстары, рӛлдік және іскерлік ойындар, пікірталастар, ақпараттың әртҥрлі кӛздерімен жҧмыс 

жасау (кітап,  интернет, қҧжаттар, т.б.), шығармашылық жҧмыстар, кейс-стади, презентациялар, 

компьютерлік оқыту бағдарламалары, тренингтер, интервью, сауалнама, т.б. 

Технологиялар мен әдістердің тізімі ауқымды, олардың мҥмкіндіктері әр тҥрлі, сондықтан 

алдымен негізгі стратегиялық бағыттарды анықтау қажет, әрине, ӛмірдің әр тҥрлі жағдайларына 

дайын рецепт жоқ. Белсенді технологиялар мен әдістердің әлеуеті ӛте жоғары, ал оларды оқыту 

барысында пайдалану, оқытудың нәтижесі – қҧзыреттілікке ықпал етеді [5]. 

Сапалы білім беру Қазақстанның индустрияландырылуының және инновациялық дамуының 

негізіне айналуы тиіс». Инновациялық оқыту- жаңашылдықпен оқыту дәстҥрі, нормативті 

оқытумен салыстырғандағы білімді игертудің ерекше балама тҥрі. Ол мҧғалімдер  мен 

оқушылардың дамуын қамтиды; оларды демократиялық ҧстаным негізінде ортақ шығармашылық 

және нәтижелі қызметпен қаруландырады; оқу білім беру жҥйесіне жаңалық ендiредi. 

Оның мҧғалімдер  мен оқушылар ҥшін пайдасы тӛмендегідей: 

• оқу-әдістемелік әдебиеттер мен материалдарды тиімді пайдалануына жағдай туғызады; 

• кәсіби білім-білікті терең ҥйренуге жол ашады; 

• тҥйінді-ізденгіштік ойлау қабілетін дамытады; 

• болашақ кәсібі жӛніндегі танымын қалыптастырады; 

• ғылыми-зерттеушілікпен айналысу белсенділігін арттырады; 

• алған білімін ӛзіндік бақылау мҥмкіндігі кеңиді;  

• оқушылар білімін бақылау мен қадағалау мҥмкіндігі кеңиді; 

• кәсіби мамандарды дайындаудың қолданылып келген технологияларының сапасын 

жетілдіреді. 

Оқыту жаңа технологияларын қолдануда  білім алушылар тӛмендегідей машықтарға 

ҥйренеді: 

• терең ойлану, жеке рефлексиялық қабілеттерді дамыту; 

•ӛз идеялары мен әрекеттерін талдау және оларға баға беру; ақпаратты ӛздігімен тҥсініп, 

оны таразылап, керектісін таңдап алу; 

• ақпаратты жан-жақты талдау; 

• ӛздігімен жаңа тҥсінік пен білім қҧрастыру; 

• оқу барысында жеке басының қҧндылықтары мен сенімдерін қалыптастырып, белсенді 

ӛмірлік позициясын ҧстану; 

• пікірталастарға қатысып, ӛз ойы мен пікірін дәлелдеу; 

• шешім қабылдау және қиын мәселелерді шешу; 

• басқалар мен тиімді қарым-қатынас қҧру, ӛзара әрекеттесу; 

• мектептегі оқушыларды ҧжым ретінде қабылдау. 

Қорыта келгенде, білім беру жҥйесінде оқытудың заманаиу технологияларын қолдану оқыту 

процесінің толыққанды дамуына мҥмкіндік жасайды. Оқыту технологияларының қай тҥрін алсақ 

та, олардың тиімділігі тек қана мҧғалім мен оқушының шеберлігімен, осы шеберлікті шындай 

тҥскенде ғана жҥзеге асады. 
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 Тҧрар Рысқҧлов атындағы №20 жалпы орта білім беретін мектебінің  

бастауыш сынып мҧғалімі,  

 Қазақстан Республикасы, Жамбыл облысы, Меркі ауданы 

 

 Резюме. В стaтьe рaссмaтривaeтся формировaниe познaвaтeльной aктивности учaщихся в 

элeмeнтaрных клaссaх.  

 Summary.The article considers formation of cognitive activity of pupils in elementary grades.  

 

 Ғaсырлaр тоғысындa ӛзiнiң жaңa дaму жолы мeн болмысын aйқындaп aлғaн Қaзaқстaн 

Рeспубликaсы ХХI ғaсырдa болaшaқ буын ҧрпaққa бiлiм бeру мeн тәрбиeлeудiң жaңa 

пaрaдигмaлaрын қaлыптaстыруды aлдыңғы кeзeктeгi мiндeт eтiп қойып отыр. Қaзaқстaн 

Рeспубликaсының әлeумeттiк экономикaлық дaмуының жaңaкeзeңгe ӛту жaғдaйындa қaмтaмaсыз 

eту кҥн тәртiбiндe тҧрғaн мәсeлeлeрдiң бiрi болып тaбылaды.  Бaстaуыш сынып 

оқушылaрының тaнымдық бeлсeндiлiктi қaлыптaстыру мәсeлeсi кӛп қырлы. Сeбeбi бiлiм бeру 

жәнe оқушы тҧлғaсын дaмытудa тaнымдық бeлсeндiлiк ғылыми пәндeрдiң кeң aясын қaмтитын 

ҧғым болып тaбылaтындығын кӛрсeтeдi. Бҧл ҧғымды философиялық, физиологиялық, 

психологиялық, пeдaгогикaлық, дидaктикaлық тҧрғыдaн қaрaстыру қaжeттiгiн aнықтaйды. 

Тaнымдық бeлсeндiлiктi әдiснaмaлық тaлдaу диaлeктикa зaңдaрынa, оның тaным тeориясынa, 

сонымeн қaтaр зeрттeудiң диaлeктикaлық әдiсiнe шығaрмaшылық тҧрғыдaн сҥйeнудi ҧсынaды. 

Ғылыми eңбeктeрдe  диaлeктикaлық әдiстiң нeгiзгi тaлaптaры: пәннiң бaрлық жaқтaрын мeңгeру; 

пәндi ӛзiндiк логикaлық дaмуы бойыншa қaрaстыру; бaрлық aдaмдық прaктикaны пәннiң толық 

aнықтaмaсынa eнгiзу; aбстрaкциялық aқиқaт жоқтығын, aқиқaт әрқaшaн нaқты eкeнiн eскeру.  

 Философиялық eңбeктeрдe тaнымның әдiснaмaлық нeгiздeрi нaқтылaнғaн. В.A.Жуковтың 

пaйымдaуыншa, тaным: aдaм ӛзiншe жaрaтылғaн, қaйтaлaнбaйтын, ӛзiндiк қҧндылық рeтiндe 

«ӛмiрлiк мaғынa» кeңiстiгiндe қaбылдaнaтын тҧлғa, бҧдaн бҧл мәсeлe aдaмның тҧлғa рeтiндeгi 

қaлыптaсуынa aлмaсaды; aдaм мәдeниeт кeңiстiгiндe рухaни қҧндылықтaрды қҧрaйтын сeрiк 

рeтiндe қaрaстырылaды, бҧдaн тҧтaсымeн aлғaндaғы жeкe тҧлғa мeн қоғaмның интeллeктуaлдық 

қҧндылықтaр жҥйeсiндeгi әрeкeтi пaйдa болaды; әлeумeттiк кeңiстiктe aдaм әлeумeттiк рӛлдi 

тaсымaлдaушы рeтiндe қaрaстырылaды, бҧдaн қоғaмдық қызмeткe дeгeн әрeкeтi пaйдa болaды; 

жaғдaят тҧрғысынaн aлғaндa, aдaм жeкe мaқсaттaрғa жeту қҧрaлы рeтiндe қaрaстырылaды, бҧдaн 

нaқты жaғдaйлaрдaғы олaрдың ӛзaрa қaрым- қaтынaс рeтiндeгi iс-әрeкeттe туындaйды [1]. 

Aвтордың кӛзқaрaсы бойыншa, тaнымдың iс-әрeкетпeн бaйлaнысы болғaн жaғдaйдa ғaнa aқиқaтты 

тaниды.  

 Қaзiргi философиядa «бeлсeндiлiк» ҧғымының aнықтaмaсын тҧжырымдaудa бiрдeй кӛзқaрaс 

жоқ. Философиялық сӛздiктe iс-әрeкeткe кeлeсiдeй жaлпылaмa aнықтaмa бeрiлeдi: бeлсeндiлiк бҧл 

ҥдeрiс, оның бaрысындa aдaм тaбиғaтты шығaрмaшылық тҥрдe тҥрлeндiрiп, ӛзгeртeдi. Мҧндa aдaм 

субъeкт, aл тaбиғaт iс-әрeкeт объeктiсi болып тaбылaды». Бҧл ҧғымның бaсқaшa тҧжырымдaмaсын 
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Э.Г.Юдин «Философиялық энциклопeдиялық сӛздiктe» кeлeсiдeй кeлтiргeн: «бeлсeндiлiк aдaмның 

қоршaғaн әлeмгe бeлсeндi қaрым-қaтынaсының eрeкшe формaсы, оның мaзмҧны осы әлeмдi 

мәдeниeттiң жeкe формaлaрын дaмыту мeн мeңгeру нeгiзiндe мaқсaтқa сaй ӛзгeрту мeн 

тҥрлeндiрудeн қҧрaлaды» [2].  

 Тaным ҥдeрiсiндe субъeкт-объeкт қaрым-қaтынaсы мaңызды. Сонымeн қaтaр, қaрым-

қaтынaс нeгiзiндe зaттық-прaктикaлық сипaттaғы ӛзaрa әрeкeт жaтыр. «Тaным субъeкт мeн 

объeктiнiң ӛзaрa әрeкeтi рeтiндe олaрдың зaттық-прaктикaлық ӛзaрa әрeкeтi нeгiзiнeн туындaйды». 

Тaнымдық-зaттықпрaктикaлық iс-әрeкeт дeп eсeптeугe болaды мa? дeгeн сҧрaққa, философия 

былaй жaуaп бeрeдi: «жоқ, тaным кҥрдeлi, кӛлeмдi». Aдaмның сaнaмeн сeзiну ҥдeрiсiн мeңгeруiн 

зaттық-прaктикaлық әрeкeттi мeңгeрумeн сәйкeстeндiругe болмaйды.  

 Тaнымдық бeлсeндiлiк – шәкiрттiң бiлiмгe дeгeн ӛтe бeлсeндi aқыл-ой әрeкeтi. Ол тaнымдық 

қaжeттiлiктeн, мaқсaттaн, тaным қисындaрынaн жәнe әрeкeттiң нeгiзiндe оқушылaрдa тaнымдық 

бeлсeндiлiктeрiнeн iздeнiмпaздықтың нeгiзiндe қaлыптaсaды. Сондықтaн тaнымдық бeлсeндiлiктi 

оқу ҧғымымeн бaйлaныстырa қaрaстыруды жӛн кӛрдiк. Оқыту тeориясынa aрнaлғaн 

пeдaгогикaлық әдeбиeттeрдe жәнe aвторлaр ӛздeрiнiң ғылыми iздeнiстeрiндe осы ҧғымды 

қaлыптaстыруғa кӛп кӛңiл бӛлгeн. Ҧғымның aнықтaмaсы ғылыми тaнымдa жәнe прaктикaлық 

әрeкeттe мaңызды роль aтқaрaды. Ҧлы философ Сокрaт aтaп ӛткeнiндeй, ҧғымның дәл логикaлық 

aнықтaмaсы – шынaйы бiлiмнiң бaсты шaрты. Кeз кeлгeн ғылым оның мaзмҧнын қҧрaйтын бaрлық 

нeгiзгi ҧғымдaрдың нaқты aнықтaмaсын бeругe тырысaды. Оқыту әдiстeрiнiң мaңызын aйқын 

жeткiзу әрeкeтi, оның нeгiзгi қaсиeттeрi мeн бeлгiлeрiн қaлыптaстыру пeдaгогикaның бҥкiл 

тaрихындa тaлдaнып кeлeдi.  

 Тaнымдық бeлсeндiлiк бaрысындa тҧлғaғa бiлiм бeру мeн дaмыту мәсeлeсiн зeрттeудiң 

психологиялық нeгiзi бaсты рӛл aтқaрaды. Осы кӛзқaрaс тҧрғысысaнaн ойлaу әрeкeттeрiн 

кeзeңмeн, мaзмҧндық жaлпылaумeн қaлыптaстырaтын aссоциaтивтi-рeфлeторлық тeория 

қaлыптaсқaн.  

 Тaнымдық бeлсeндiлiктiң мaқсaты мeн тҥрткiсi iс-әрeкeттiң қҧрaмынa кiрeдi. 

С.Л.Рубинштeйн iс-әрeкeт қҧрылымын әрeкeт ҧғымымeн қaтaр қaрaуды ҧсынaды. Осы ҧғымның 

нeгiзiндe iс-әрeкeт ҧғымын әрeкeттeр жиынтығы рeтiндe тҥсiндiрeдi. Ол iс-әрeкeт қҧрылымындa: 

қозғaлыс – әрeкeт iс-әрeкeттi eрeкшeлeйдi. Кeз кeлгeн әрeкeттiң ӛз мaқсaты мeн тҥрткiсi бaр. 

Мҧндa психолог әрeкeт мaқсaты aрқылы нaқты нәтижeнi aлуды тҥсiндiргeн. Кeз кeлгeн әрeкeт, 

ӛзiнiң мaқсaтынa сaй aдaмды оятуғa нeгiздeлeдi. Әрeкeткe оянуды сaнaлы сeзiнгeн aдaм әрeкeттiң 

тҥрткiсi рeтiндe кӛрiнeдi. Кeз кeлгeн iс-әрeкeт жәнe оны қҧрaушы әрeкeттeрдiң ӛзiндiк мaқсaты 

(нaқты нәтижeгe бaғыттaғaн) жәнe тҥрткiсi (iс-әрeкeткe, әрeкeткe оянуды сeзiнгeн) болaды. Iс- 

әрeкeттiң мaқсaты мeн тҥрткiсi әрeкeттiң мaқсaты мeн тҥрткiсiнeн aйырмaшылығы жaлпылaмa 

дәрeжeдe.  

 Сонымeн, тaнымдық бeлсeндiлiк қҧрылымындa кeлeсiдeй элeмeнттeр eрeкшeлeнeдi [3]:  

 - тaнымдық бeлсeндiлiктiң жeкe тҥрлeрi ӛзaрa бaйлaнысты;  

 - aрнaйы жиынтықпeн орындaлaтын әрeкeт, iс-әрeкeттi бҥтiндeй орындaуды қaмтaмaсыз 

eтeдi; 

  - опeрaциялaр әрeкeттi орындaу тәсiлдeрi рeтiндe кӛрiнeдi.  

 Тaнымдық бeлсeндiлiктiң тҥрлeрi кӛрсeтiлгeн кeстeдeн әрeкeт жиынтығы мeн опeрaциялaр 

eрeкшeлeнуi мҥмкiн. Бaстaуыш сынып оқушылaры кӛпкe дeйiн тaпсырмaны қaлaй орындaудың 

тәсiлiн жaқсы бiлмeйдi. Олaр бeрiлгeн тaпсырмaны жaттaп aлғысы кeлiп тҧрaды. Осылaй болуы 

олaрдың жaттaуғa икeмдiлiгiнiң молдығынaн eмeс, оқуғa әлi тӛсeлмeгeндiгiнeн, қaлaй жҧмыс 

iстeугe eшкiм оны ҥйрeтпeгeндiгiнeн кeздeсeдi. М.М.Мҧқaнов ӛзiнiң «Жaс жәнe пeдaгогикaлық 

психология» eңбeгiндe бaстaуыш мeктeптe тaпсырмaның бaлaлaрғa eкi тҥрлi жолмeн бeрiлeтiнiн 

кӛрсeттi:  бiрiншiдeн,бeрiлгeн тaпсырмaны орындaу ҥшiн жaуaпты бaлa ӛздiгiнeн iздeстiрeдi. 

Eкiншiдeн, тaпсырмa жaуaп iздeстiру рeтiндe бeрiлмeйдi. Оны орындaу ҥшiн соның ҥлгiсi бeрiлeдi, 

мысaлы, тaқпaқты жaттaу ҥшiн соның мәтiнi бeрiлeдi. Осы мәтiнгe ӛзгeрiс eнгізугe рҧқсaт 

eтiлмeйдi. Сол мәтiнгe сҥйeнe отырып бaлa оны жaттaп aлaды. П.И.Пидкaсистый ӛзiндiк жҧмысты 

шәкiрттiң тaнымдық бeлсeндiлiгiн қaлыптaстыру қҧрaлы рeтiндe қaрaстырaды.  Бaстaуыш 

сынып оқушылaрының тaнымдық бeлсeндiлiктeн кҥтiлeтiн нәтижeсiн aлдын aлa болжaп жәнe 

қaжeттiлiгiн сaнaлы тҥсiнeдi. Тaнымдық бeлсeндiлiк нәтижeнiң мaқсaтпeн жәнe iс-әрeкeтпeн 

бaйлaнысын сaнaлы тҥсiнуi, нәтижeгe нeмeсe мaқсaтқa жeткeнiн сeзeдi. Бaлaның тaнымдық 

бeлсeндiлiгiнiң нәтижeсi, оның прaктикaлық қaжeттiлiгiн жәнe мәнiнe кӛзi жeтeдi. Сонымeн 

бaстaуыш сынып оқушылaрының тaнымдық бeлсeндiлiгiнiң  қҧрылымы тҥрткi, қызығушылық, 

қaжeттiлiк, мaқсaт, мiндeттeрi, әрeкeт aмaлдaры, нәтижeдeн тҧрaды. Тaнымдық iс-әрeкeт ҧғымы 
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«тaнымдық қaжeттiлiк» жәнe оның мaңызды сaлaсы «тaнымдық ынтa» тҥсiнiгi aрқылы aйқындaлa 

тҥсeдi [4].  

 Тaнымдық бeлсeндiлiк – бҧл оқушының ӛзiнiң aрнaйы ҧйымдaстырылғaн нeмeсe aдaмзaттың 

жинaқтaғaн мәдeниeт бaйлығын мeңгeру мaқсaтындaғы тaнымнaн тыс iс-әрeкeтi. Оқушының 

тaнымдық бeлсeндiлiк қҧрылымын: тaнымдық қызығушылықтaн, тaнымдық бeлсeндiлiк, 

тaнымдық iздeнiмпaздық жәнe шығaрмaшылық iс- әрeкeттeн тҧрaды. Оқушының тaнымдық 

бeлсeндiлiгi aрқылы әрeкeттeнiп, яғни мәсeлeнi шeшуi, олaрдың тaнымдық бeлсeндiлiгiнiң 

дaмуынa кӛмeгiн тигiзeдi. Бaстaуыш сынып оқушылaрының тaнымдық бeлсeндiлiгi – оқушының 

оқу ҥдeрiсi бaрысындa aдaмзaттың жинaғaн тәжiрибeсi мeн мәдeниeтiн мeңгeру мaқсaтындa 

әлeмдiк aқпaрaттaрды тaнуы жәнe оны iс жҥзiндe жҥзeгe aсыру әрeкeтi. 

 Тaнымдық бeлсeндiлiк идeясы «қҧрaлдaрды, тәсiлдeрдi жәнe әдiстeрдi сaнaлы тaңдaу ... aз 

кҥш жҧмсaй отырып, сaпaлы бeрiк нәтижe бeрe aлaтын. Бҥкiл әлeмдe болып жaтқaн әлeумeттiк-

экономикaлық ӛзгeрiстeр бiлiм бeру жҥйeсiнiң aлдынa жaңa тaлaптaр қойып, әрбiр тҧлғaның 

тaнымдық бeлсeндiлiгiн жeтiлдiрiп, уaқытқa ҥйлeсiмдi бiлiм сaпaсын, тәлiм- тәрбиeлiк әдeп 

тaғылымын ӛркeндeтудi тaлaп eтiп отыр. 

 Сaн aлуaн жaңaлықтaрғa толы жaңa ғaсыр, нaрықтық қaрым-қaтынaстa оның жҥзeгe aсуы eл 

экономикaсының дaмуынa, сaяси- әлeумeттiк, мәдeни дeңгeйдiң жeтiлуiнe тәуeлдi. Мҧның бҥкiл 

болмыс бiтiмiн биiккe кӛтeрiп, ӛркeндeтe бeру – бҥгiнгi мeктeп оқушысы, eртeңгi қaйрaткeрдiң 

тaнымынa бaйлaнысты. Ӛйткeнi тaным – тaрихи, философиялық, пeдaгогикaлық-психологиялық 

жaғынaн қaрaғaндa aдaмды iс-әрeкeткe ҧмтылдырaтын, ой-сaнaны, тәлiм-тәрбиeнi қaлыптaстырып, 

оны жaңa aрнaғa кӛтeрeтiн қозғaушы кҥш. Aдaм кӛзбeн кӛрiп, мҧрнымeн иiскeп, қҧлaқпeн eстiп, 

қолмeн ҧстaп тa тaниды, бiрaқ сӛз aрқылы тiлдeсiп тaну – ҧғым-тҥсiнiктiң aуқымды дa aйқын, 

мaзмҧнды дa тeрeң, логикaлық жҥйeлi болуынa кeңiрeк тe тиянaқты мҥмкiндiк бeрeдi. Сондықтaн 

дa бaстaуыш сынып оқушылaрының тaнымдық бeлсeндiлiгiн қaлыптaстырудa бiлiм бeрудiң 

бaрлық мҥмкiндiктeрiн пaйдaлaну кeлeлi мәсeлeлeрдiң бiрiнe aйнaлып отырғaны aқиқaт шындық.  
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КӚРКЕМ ЕҢБЕК ПӘНІНДЕГІ БЕЙНЕЛЕУ ӚНЕРІН  

ОҚЫТУДЫҢ МАҢЫЗДЫЛЫҒЫ 

 

ҚОҢЫРАЛЫ ЖАҚСЫЛЫҚ 

Бәйгелді Кейкиев атындағы орта мектебінің кӛркем еңбек пәнінің мҧғалімі,  

Қазақстан Республикасы, Жамбыл облысы, Жамбыл ауданы 

 

 Резюме. В статье рассматриваются способы обучения изобразительному искусству

 Summary.The article discusses the ways of teaching fine arts  

 Ҧлттық бірегейліктің айрықша белгілерін әрқашан әлемдік кеңістікте кӛрсететін дҥние ол, 

әрине – ӛнер болмақ. Ӛнер салт-дәстҥрлердің, әдет-ғҧрыптардың ерекшеліктерін анықтайтын 

кҥшке ие. Ал сол ҧлттық колорит пен тарихты кӛрсету қазақ бейнелеу ӛнері ҥшін маңызды болып 

есептеледі. Себебі, бейнелеу ӛнерінің ҧлттық кәсіби деңгейі, яғни, қазақ суретшілерінің 

шығармалары қазақ болмысы мен ҧлттық нақыштың тарих беттерінде мәңгі айна болып 

қалатынын кӛрсетеді. Ҧлттық қҧндылықтар туралы айтқанда, біз бәрімізге қатысты ҥлкен 

жауапкершілікті кӛреміз. Ӛйткені, ҧлттық ӛнер мен ҧлттық қҧндылық кез-келген халықтың 
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ерекшелігін кӛрсетеді. Ал сол ерекшелікті анықтау ҥшін бірінші кезекте қазақ бейнелеу ӛнеріне 

жҥгінсек болады. Себебі, бейнелеу ӛнеріне қатысты ―Ӛнер мәдениетінің айнасы‖ деген пікір бекер 

айтылмаса керек. 

 Қазақстан Республикасының «Білім беру туралы» заңында ең басты мақсат ретінде «ҧлттық 

және жалпы адам зат қҧндылықтарының, ғылым мен практика жетістіктерінің негізінде жеке 

адамның қалыптасуы, дамуы және кәсіби дамуы» алға қойылған. Ӛсіп келе жатқан ҧрпақтың 

ҧлттық сана-сезімін қалыптастыру арқылы мемлекеттік біртҧтастықты қорғауға бағытталған білім 

берудің ӛзіндік ҧлттық ҥлгісін  қҧрудың қажеттілігі туындады. 

 «Сурет салуды таудың бҧлағынан, қойдың қҧлағынан, анамның киізінен, ешкінің мҥйізінен 

ҥйрендім»–деген екен қазақтың әйгілі кескіндемешісі, график–суретші, қазақ бейнелеу ӛнерінің 

негізізін салушылардың бірі Әбілхан Қастеев. 

 Осы орайда бейнелеу ӛнерімен айналысу – жас жеткіншектердің рухани дамуына ӛте 

қажетті факторлардың бірі және бірегейі деп білуіміз керек. Себебі, бҧл ӛнер бағыты 

оқушылардың эстетикалық қызығушылығын дамытуға кӛмектесетіні анық. Шығармашылық пен 

ойлау, қиялдау, кӛркем ӛнер қабілетін, қоршаған ортаны сезіну, эстетикалық қарым-қатынасын 

жетілдіреді [1].  

 Бейнелеу ӛнері жас ҧрпақтың дамуына ӛте зор мҥмкіндік туғызады. Бҧл орайда айтар 

болсақ, сурет салудың орны ерекше. Сурет салу бейнелердің, заттардың формасын талдауғажәне 

оны ҧқыпты бақылауға ҥйретеді, дҥниетанымның ӛсуіне жәрдемдеседі. Бейнелеу ӛнері адамның 

кӛружадысын, кеңістікті ойлауын дамытып, образды елестету қабілетін арттыруда зор ҥлесі бар. 

Ӛйткені, ол нақты есептеуге, табиғат әсемдігін тануға ҥйретеді, ойлау мен сезу икемділігін 

арттырады [2].  

 Бейнелеу ӛнері сабақтары ӛздерінің оқу-тәрбие жҧмыстары бойынша да, тҥрлеріне 

байланысты да әр тҥрлі болып келеді. Мектеп бағдарламасында оқу сабақтарының тӛрт тҥрі 

қарастырылады. Олар: затқа қарап сурет салу, сәндіксурет салу, тақырыптық сурет салу, ӛнер 

туралы әңгіме. Затқа (натура) қарап сурет салу, сурет жән екескіндеме (живопись) жҧмыстарымен 

айналысуды кӛздейді, сәндік сурет салу – ою-ӛрнектерді кӛркем конструкциялау, ою –ӛрнек 

элементтерін қҧрастыружәнет.б. жҧмыстарын қарастырады [2]. 

 Ӛнер туралы әңгімеде оқушылар кескіндеме, графика, мҥсін, сәулет ескерткіштерімен және 

сәндік қолданбалы ӛнер, ӛнер шығармаларының тарихымен танысады. Бҧл аталған әрбір бағыт, 

бӛлім жеке тҧлғаның эстетикалық тәрбиесіне, шығармашылық қабілеттерінің дамуына, 

дҥниетанымына, жан–жақты дамуына ықпал етеді [2]. 

 Сонымен қатар, қазіргі кезде білім беру саласы заман талабына сай білім мазмҧнын 

ҧйымдастыруды, қарым-қатынасын және қҧрылымын тҥбегейлі ӛзгертуді, жаңартуды талап етуде. 

Қалыптасқан дәстҥрлі оқыту әдістері жаңа оқыту технологияларын ендірумен алмасуда [1]. Осы 

орайда жаңартылған білім беру бағытында тҥрлі педагогикалық жҥйелермен оқыту 

технологияларын салыстырмалы тҥрде сынақтан ӛткізу, зерттеу, талдау, іс-тәжірибеде қолдану 

жҥргізілуде[1]. 

 Ақпараттық технологиялар дамыған заманда жаңартылған білім беру жҥйесі оңтайлы 

шешімдердің бірі. Бірақ жалпы жаһандану процесінен қалып қоймайық деп жҥріп, ӛзіміздің 

ҧлттық қҧндылықтарымыздан айырылып қалмауымыз керек. Керісінше, ата-бабамыздан қалған 

мҧраны дамытуымыз және ӛркендетуіміз басты парызымыз. Ол ҥшін ӛнер бағытында жҧмыс 

жасауды басты бағдарға алуымыз қажет. 

 Қазақ елінің қазақ ауыз әдебиетінде «Кӛркемсӛз» ӛте жақсы дамыған. Кӛркем сӛз деп аты 

ӛзі айтып тҧрғандай кӛркемдеу және суреттеу деген мағыналарды білдіреді. Оқушылардың тіл 

байлығының ӛсуіне, сӛздік қорының ҧлғайуына бейнелеу ӛнері пәні зор ҥлес қосатыны анық. Осы 

тҧста бейнелеу ӛнері пәнінің қазақ тілі және әдебиеті пәндері мен пәнаралық байланыста екенін 

жақсы аңғарамыз. 

 Бейнелеу ӛнері тарих пәнімен де тығыз байланыста екенін кӛруге болады. Себебі, атақты 

суретшілер мен мҥсіншілер ӛнер туындылары арқылы ӛздері ӛмір сҥрген дәуірден, ғасырдан 

тарихи оқиғалар туралы сыр шерткізетіндей. Нақты тарихи дерек кӛздерді де суреттер мен 

мҥсіндерден табуға болатынын білеміз. 

 Білім саласындағы кез келген пән-қандай ортада болмасын ӛзінің айтар ойы, ӛмірге деген 

кӛзқарасы, нақты жеке тҧлғаны қалыптастыруға ӛзіндік ҥлес қосары анық. Бҥгінгі таңда кӛпшілік 

қауым мектептегі бейнелеу ӛнері, технология пәндерін жалпы білім беретін пәндер емес, олар 

арнаулы пәндер деп қарастыратынын кӛріп жҥрміз. Әрине, бҧл дҧрыс емес, қате тҥсінік деуге 

болады. Жалпы білім беретін мектептер физиктерді, математиктерді, биохимиктерді, ақын-
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жазушыларды, композиторларды дайындамайтыны сияқты кәсіби суретшілерді де дайындамайды. 

Жоғарыда аталған маман иелері арнаулы оқу орындарында дайындалатыны бәрімізге мәлім. 

Жалпы білім беретін мектептегі әрбір пән жеке –жеке және бірлесе отырып оқушылардың жан-

жақты дамуына ықпал етуге тиіс [2]. 

 Бірақ ӛздеріңізге белгілі бҥгінгі кҥні жалпы білім беретін мектептер жаратылыстану немесе 

гуманитарлық бағыттарында жҥйелі тҥрде білім беруде. Байқап қарасақ, ӛне рбағытындағы пәндер 

екінші сатыға ысырылып, кейінге қойылғандай. Оған дәлел ретінде соңғы жылдарда бейнелеу 

ӛнері және технология пәндері біріктіріліп, жалпы білім беретін мектептерге «Кӛркем еңбек» пәні 

кіріктірілген пән ретінде енгізілген. 

 «Кӛркем еңбек» пәні бағдарламасы негізінен: 

 - ӛнер тҥрлерін кіріктіру арқылы пәндік білімдерін, дағдылары мен тҥсінігін дамытуға; 

 - ҧлттық және әлемдік кӛркем мәдениеттегі ӛнерінің шығармаларымен таныстыру арқылы 

адамгершілік қҧндылықтарды қалыптастыруға; 

 - кӛркем-шығармашылық пен кеңістік ойлау, адамгершілік-эстетикалық сезімдерін визуалды 

және тактильді ӛнер тілдері арқылы қоршаған әлемге ӛз кӛзқарасын білдіру қажеттігін 

қалыптастыруға; 

 - еңбекті жоспарлау және ҧйымдастыру дағдыларының дамуы мен алғашқы технологиялық 

білімдердің қалыптасуына; 

 - сенсориканың, қолдың моторикасының, байқағыштықтың, елестетудің, қиял мен 

шығармашылықтыңдамуына; 

 - оқушылардың визуалдық және эстетикалық қабылдаудың дамуы, кӛркем жҧмыстарды сын 

тҧрғысынан тҥсінуі ҥшін ӛнер жанрлары, стильдері туралы білімдерін қолдану; 

 - танымдық, коммуникативтік, ҧйымдастырушылық және адамгершілік сипаттағы тҥрлі 

міндеттерді дербес шешу тәжірибесінің қалыптастыруға; 

 - ӛзінің кӛркем жҧмысын орындау ҥшін, ақпараттың әртҥрімен жҧмыс жасай алу (табу, 

іріктеу, жинақтау) біліктілігін дамытуға; 

 - бірлескен шығармашылық жҧмысты орындау барысында ҧжыммен және топпен жҧмыс 

істеу дағдыларын меңгеруге бағытталған; 

 Қазіргі таңда жеке тҧлғаны қалыптастыру эстетика пәндері мҧғалімдерінің алдарына қоятын 

мақсаттар мен міндеттеріне ӛте жауапкершілікпен қарауды талап етеді. Оқушыларға білім, білік 

және кәсіптік бағдар беру барысында мҧғалім әр оқушының алдында оның келешегіне шын 

мәнінде жауапты екендігін сезіну қажет. Осы ҥлкен міндетті атқару ҥшін пән мҧғалімінің ӛзі 

білімді, мәдениетті, жаңашыл болуы қажет деп ойлаймын. Сондықтан да кез келген мҧғалім білім 

алушының еңбекке деген шеберлігімен икемділігін, ӛнерге деген сҥйіспеншілігін арттыру қажет. 

Бҧл тек ҧстаздардың ғана емес, сонымен қатар қазақтың кӛне салт-дәстҥрін, әдет-ғҧрпын, тҧрмыс-

тіршіліктерін, қолӛнерін жадымызда ҧстау, келешек ҧрпаққа ҥйрету, жӛн сілтеу, ата-

бабаларымыздың дәстҥрін ҧмыт қалдырмау – баршамыздың парызымыз. Себебі ҧлттың – ҧлт 

екенін дәлелдейтін айшықтар, олар қол ӛнер мен сәндік қолданбалы ӛнері. Бҧл ӛнерлердің 

бейнелеу ӛнерінен бастау алатынын білеміз. 
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 Тҥйіндеме. Бҧл мақалада әдістемелік мәселе ретінде ағылшын тілі сабағында мектеп 

оқушыларының басқарылатын ӛзіндік жҧмысын ҧйымдастыру мәселесі қарастырылады.  
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 Резюме. В данной статье рассматривается вопрос организации управляемой 

самостоятельной работы школьников на уроках английского языка, как методической проблемы.  

 

 The fundamental requirement of society for a modern school is the formation of a personality who 

would be able to independently creatively solve scientific, industrial, social problems, think critically, 

develop and defend their point of view, their beliefs, systematically and continuously replenish and 

update their knowledge through self-education, improve skills, apply them creatively in reality.  

 One of the most accessible and proven by practice ways to increase the efficiency of knowledge, to 

activate students in the classroom is the appropriate organization of independent educational work. It 

occupies an exceptional place in the modern lesson, because the student acquires knowledge only in the 

process of personal independent educational activity.  

 Leading teachers have always believed that in the classroom, children should work independently 

as much as possible, and the teacher should lead this independent work, give material for him. Specialists 

in this area emphasized that it is important for students to be given a method, a guiding thread for 

organizing the acquisition of knowledge, and this means equipping them with the skills and abilities of 

the scientific organization of mental labor, i.e. the ability to set a goal, choose the means to achieve it, 

plan work in time. For the formation of an integral and harmonious personality, it is necessary to 

systematically include it in independent activity, which in the process of a special type of educational 

tasks - independent work - acquires the character of a problem-search activity [1].  

 The improvement of the student is mainly through the discovery of unused opportunities in him. 

These include psychological techniques that allow you to 24 increase the volume, distribution, intensity, 

stability of attention, improve memory, develop volitional, emotional personality traits.  

 The management of independent work of students at the moment still faces a number of 

difficulties. Pupils are not yet sufficiently proficient in the methods of independent work, i.e. methods of 

reading, writing, reading assimilation. The task of the teacher is to give the correct direction to the 

independent work of students, i.e. direction based on knowledge of the physiological and psychological 

characteristics of the body. Therefore, it is necessary to consider those specific features of attention and 

memory that must be taken into account when organizing independent work on learning a foreign 

language. 

 First of all, one should dwell on the decisive role of attention in the organization of the educational 

process. As studies of many psychologists show, attention, especially with age, increasingly acquires the 

role of a regulatory function.  

 One of the main areas of mental activity of students in independent work is attention. It allows you 

to compare, weigh and carefully examine the parts of the whole, to connect the new impression with the 

old. In this regard, the question arises: how can we stimulate the activation of students' attention during 

their independent work?  

 First of all, students should be interested in the material they are studying. The teacher must make 

sure that the material given for independent work, on the one hand, does not lose its novelty, but, on the 

other hand, is accessible for perception. The most important psychological and physiological process that 

determines the development and intellectual progress of a person is memory. Scientists' data indicate that 

although the basis of the mechanisms of short-term and long-term memory is the same, there are also 

discrepancies: with the manifestation of long-term memory, certain morphological changes occur in the 

neuronal apparatus.  

 The manifestation of these changes is stimulated by repeated exercise. Therefore, a necessary 

condition for the transition from the level of short-term memory to the level of long-term memory is 

abundant training and exercises in consolidating the received traces. That is why the primary task of a 

foreign language teacher in guiding students' independent work is the rational organization of repetition 

of the material. Each text, each section should be worked through several times. Only the ways of 

working out should change. For example, when assimilating lexical material, the teacher should 

recommend the following types of work: writing a presentation, essay, essay, annotation, consolidating 

vocabulary during oral conversation, etc. Thus, the task of a foreign language teacher is the purposeful 

and constant education of students in their independent work, the ability to "thinking memorization". If 

this ability becomes a habit, it will contribute to the rationalization of the learning process in order to save 

effort and speed up the learning process. 

 As noted above, memory is a complex psychophysiological process. I think it is necessary to 

mention the types of memory that take part in the study of a foreign 25 language. Scientists-psychologists 
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divide memory into: auditory, visual and motor, depending on which particular image of the word is 

remembered best [2]. 

 If the teacher does not help such a student, then the student will lose faith in him, and an attempt to 

master a foreign language will be impossible for him.  

 Those students who have developed auditory memory tend to think using sound images. Visual and 

motor memory play a supporting role. When reading, such a student hears an inner voice; when writing, 

he writes under the dictation of the same inner voice. A student with a good auditory memory learns a 

foreign language more easily than a student with a developed visual memory. He easily memorizes words 

entered orally, but endings, declensions and other grammatical forms are more difficult for him. Such a 

student relies more on intuition than accurate knowledge. He does not translate sentences well into a 

foreign language, but it is easy for him to write an essay on the topic, since he simply reproduces what he 

heard before.  

 As for the classification of the types of independent work of students, there is no consensus among 

scientists on this issue. The very concept of independent work has a large capacity and is determined by 

several features that generate a variety of approaches to the classification basis [3].  

 The classification of types of independent work, based on sources of knowledge, turned out to be 

especially "popular" among didactics and methodologists. This is work with an educational book, 

newspaper, additional literature, illustration, map, atlas, herbarium, collection of minerals, compass, etc. 

In the most complete form, such a classification was developed by V.P. Strezikozin. He distinguishes the 

following types of independent educational work of schoolchildren:  

 1) work with a textbook (varieties - drawing up a plan of individual chapters, answering teacher's 

questions, analyzing the ideological content or artistic features of the work on the teacher's questions, 

characterizing the characters, working on documents and other primary sources, etc.);  

 2) Work with reference books (statistical collections, reference books on certain branches of 

knowledge and the national economy, dictionaries, encyclopedias, etc.); 

 3) solving and drawing up tasks;  

 4) training exercises; 

 5) essays and descriptions (by reference words, pictures, personal impressions, etc.); 

 6) observations and laboratory work (work with herbarized material, mineral collections, 

observation of natural phenomena and their explanation, familiarization with mechanisms and machines 

by models and in nature, etc.). 

  7) work related to the use of handouts (sets of pictures, figures, cubes, etc .;  

  8) graphic works.  

 Psychologically, as already noted, students face a number of difficulties. The teacher's task is to 

give the right direction to the students' independent work. It is very important that the independent work 

of students is of interest to them, the material does not lose its novelty, but at the same time, it is 

accessible for perception. It is also important to take into account the peculiarities of students' memory 

and to identify by 26 testing what type of memory they have, since in the future this will help the teacher 

understand how to make the process of teaching a foreign language more accessible to the student.  
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 Тҥйіндеме. Мақалада білім алушылардың ағылшын тіліндегі мәтіндерді оқулық кезінде 

пайда болатын таңбалардағы қателіктердің алдын-алу мен тҥзетудің тиімді әдістері, сонымен 

қатар оқушылардың жан-жақты зерттеулері, ойлау дағдыларын дамыту жолдары қарастырылады.

 Резюме. В статье рассматриваются эффективные способы предотвращения и исправления 

ошибок в символах, возникающих при чтении учащимися текстов на английском языке, а также 

рассказывается о комплексных исследованиях учащихся, способах развития навыков мышления. 

 

As a teacher of children with autism in both primary and specialized environments, the use of 

symbolic resources is an important element of learning, providing visual support that can effectively 

improve all areas of learning and selfreliance[1]. 

Autism affects how a person understands and uses communication, as well as how a person 

perceives sensory information around them. Symbols can improve understanding and learning by 

displaying a visual image that is easier to understand than spoken language and other forms of 

communication. Common public symbols, such as road signs and toilet signs, demonstrate how symbols 

can quickly and effectively display meaning [1].  

In addition to improving understanding and learning, symbols provide visual information that can 

help the child understand what to expect. This is especially important for children with autism, as 

predicting what will or may happen can be very difficult, even in a familiar environment or activity. 

Whether it is providing  visual information about what will happen in class, what will happen during the 

day, where they will go, how much time they have left; all this will help reduce feelings of anxiety or 

stress [2].  

Symbolic resources can visually support understanding and development in important areas: 

symbols can be used as a means of functional communication (for example, in the exchange of symbols), 

or used for teaching and supporting language development. In my class, I always made sure that I had 

symbols for frequently requested actions and resources (or those I wanted to teach children to ask for!) 

available in class to support communication and initiation [3]. These include events such as "toilet, 

""drink," and "break," as well as other personalized resources and activities. The symbols will act as a 

means of communication (either giving the symbol to an adult in exchange, or pointing at it), or act as a 

visual reminder to initiate and communicate[4]. Symbols can be combined with approaches designed to 

teach and develop language and communication, such as" colorful semantics"," picture sharing system", 

and"basic vocabulary boards". symbols can be used both as a means of functional communication (for 

example, in the exchange of symbols), and for teaching and supporting language development [5].  

In my class, I always made sure that I had symbols for frequently requested actions and resources 

(or those I wanted to teach children to ask for!) available in class to support communication and initiation. 

These include events such as "toilet, ""drink," and "break," as well as other personalized resources and 

activities. The symbols will act as a means of communication (either giving the symbol to an adult in 

exchange, or pointing at it), or act as a visual reminder to initiate and communicate.People with autism 

may have trouble predicting what will or may happen next. Thus, changes in activity and transitions can 

cause anxiety, which can lead to challenging behavior, because the individual may not know or 

understand where they are going, what they should do, or they were not properly prepared for the activity 

to come to an end [6].  

Symbols can be used to visually prepare people for why symbols can be used to visually prepare 

people for what will happen on their IR day, as well as what to expect in a lesson or task, and when the 

action will end.Some children can use additional transition supports, such as the "now and next" or "first, 

then, then"Board. This type of portable transition support allows the child to always have the current and 

subsequent activity symbols in view. This can help reduce anxiety and act as a continuous visual 

reminder.Symbols can also be used to provide a visual structure for lessons and tasks. This can help show 

the class a clear beginning and end and help prepare the children for what is going to happen.As a teacher, 

I would use this strategy for the entire class in every lesson. Since each part of the lesson ends, I would 
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ensure the class knew that it was counting down from 5, with the symbol from the Board showing them 

the symbol and declaring that "....... come".The structure of the lesson can also be provided on an 

individual level, if it will be useful for the child to have their own schedule for completing tasks. This 

helps develop self-reliance by allowing children to see what they need to do next and complete tasks step 

by step. A person can bring (or be encouraged to bring) their support for the transition with them to the 

next lesson or task. This visually supports the entire transition. Portable transition supports can work well 

in combination with visual schedules; emotional regulation is an individual's ability to manage and 

respond to their emotions [7]. Symbolic resources can help develop emotional regulation strategies by 

providing a visual aid to help the child respond to their emotions.An example of this would be directing a 

child to a regulatory activity or giving them a choice of what to do when they feel a certain way.  
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БАСТАУЫШ МЕКТЕП ПЕДАГОГИКАСЫНЫҢ КӘСIБИ ТҦЛҒАЛЫҚ  

ДАМУЫ ЖӘНЕ ӚСУI 

 

ТАЖИБАЕВА Д.А. 

Тҧрар Рысқҧлов атындағы №20 жалпы орта білім беретін мектебінің бастауыш сынып мҧғалімі, 

Қазақстан Республикасы, Жамбыл облысы, Меркі ауданы  

 

 Резюме. В данной статье рассматривается профессиональное личностное развитие и рост 

педагогики начальной школы. 

 Summary. In this article, professional personal development and growth of primary school 

pedagogy are considered.  

  

 Қазақстан Республикасы бiлiм беру заңында кӛрсетiлгенiндей, адамзат қҧндылықтары, 

ғылым мен тәжiрибе негiзiнде, жеке тҧлғаны қалыптастыруға қажеттi жағдайларды жасау – бiлiм 

беру жҥйесiнiң негiзгi мiндетi болып отыр. Кәсiби мамандарды дайындау мәселесiн шешудiң де 

жаңа жолдары қарастырылуда.  

 Елiмiздiң бҥгiнi мен ертеңi ӛскелең ҧрпақ еншiсiнде. Ал осы ҧрпақты бҥгiнгi таңда жан-

жақты, терең бiлiмдi, интеллектуалдық деңгейi жоғары, ӛзбетiмен iзденуге қабiлеттi етiп 

қалыптастырудың бiрден-бiр жолы – оқушыны шығармашылыққа жетелеу. Бҧл мҧғалiмнен терең 

бiлiктiлiктi қажет етедi. Себебi, шығармашыл ҧстаз ғана шығармашыл тҧлғаны қалыптастыра 

алады. 

 Бҥгiнгi қазақстандық мектептерге қоғамның қарқынды дамуына iлесе алатын, заман 

талабына сай ойлайтын, ғылыми-әдiстемелiк бiлiмi жеткiлiктi, педагогика мен психологияны 

терең меңгерген iзденiмпаз мҧғалiм қажет. Бҧл мҧғалiмнiң кәсiби шеберлiгiнен кӛрiнедi. Басқаша 

айтқанда, бiлiм беру ҥдерiсi мҧғалiмнiң дайындық деңгейi мен мамандық сапасына ҥлкен талап 

қояды. Ол мҧғалiмнiң ӛзiн-ӛзi дамытуына, ӛзiндiк бiлiм алуына және ӛздiгiнен шығармашылық 

тҥрде қызметтерiн iске асыруға мҥмкiндiк бередi. 
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 Кәсiби мҧғалiм – қҧзырлығы жоғары, әлеуметтiк тҧрғыдан жетiлген, әдiс-тәсiлдердi 

меңгерген, шығармашылықпен жҧмыс iстейтiн, ӛзiн-ӛзi кәсiби жетiлдiруге ҧмтылған маман. 

Мҧғалiм, педагог мамандығы, зиялылар iшiндегi кӛп топтасқан мамандықтардың iрi тобына 

жатады. Бiлiм беру жҥйесiнде педагогтар мемлекеттiк қызметкерлер болып табылады. Педагог ӛз  

мамандығының сапасын, бiлiктiлiгiн арттыруды психологиялық тҧрғыдан қамтамасыз етуi ҥлкен 

роль атқарады. Педагогтың iс-әрекетi кӛбiнде оның кәсiби шеберлiгiнiң кеңiстiгiне қатысты, 

педагогикалық қарым-қатынас механизмдерiне, оқушылардың (студенттердiң) психологиялық 

ерекшелiктерiнiң табиғатына да байланысты. Педагогикалық iс-әрекеттiң дамуының жоғары 

деңгейi мынада – педагог ӛзiн-ӛзi дамыту механизмдерiн қалыптастыруға мақсат қояды және 

оқушыларға (студенттерге) ӛз қабiлет-қарымы бойынша даму бағыттарын ҧштайды, кәсiби 

дамуды кӛздейдi.  

 Кәсiби даму – (лат. profiteor – ӛз iсiмдi хабарлаймын) – еңбек әлемiнде, соның iшiнде 

жекеленген кәсiби ролдердiң, кәсiби мотивацияның, кәсiби бiлiмдер мен дағдылардың әртҥрлi 

аспектiлерiн игеруге бағытталған адамның онтегенезде болып жатқан әлеуметтену ҥрдiсi.  

 Кәсiби дамудың негiзгi қозғаушы кҥшi әлеуметтiк топтар мен институттарға 

идентификациялану негiзiнде әлеуметтiк контекстке интеграциялануға тҧлғаның талпынысы 

болып табылады. Кәсiби даму – нәтижесiнде адамның ӛзiнiң барлық ӛмiрiнiң барысында ӛз кәсiби 

дағдылары мен iскерлiктерiнiң деңгейiн және сапасын сақтауға мҥмкiндiк алатын ҥрдiс. Бiр рет 

қана кәсiби маман болу мҥмкiн емес. Кәсiби маман болып қалу ҥшiн, тҧлғаның ҥнемi кәсiби дамуы 

қажет. 

  Кәсiби даму iс – әрекеттiң барлық саласына қатысты: педагог, менеджер, кеңес берушi, 

психолог, дәрiгер, дизайнер, әртiс және тағы басқа. Кәсiби даму мiндеттiлiк немесе жалған емес, 

ойлаудың, пайдалы әдеттiң негiзi болуы керек. Қоғамдық қызығушылықтардың кӛзқарасы 

бойынша, адамның кәсiби дамуы тек кәсiби әдепкодексiнiң бiр пунктi: ӛзiмен жҧмыстанбайтын 

адам, кәсiби маман деп танылмайды деп те қарауға болады.  

 Кәсiби даму адамнан саналы, бағытталған, белсендi оқуды талап етедi. Мҧндай оқу басқа 

формалардан анық ерекшеленедi. Әрбiр адам ӛзiнiң қандай бағытта дамуы керек, ақпараттарды 

қандай әдiстермен алатынын, қандай жолмен меңгеретiнiн ӛзi шешедi [1].  Қазiргi уақытта бiлiм 

беру саласында ӛзгерiстер кӛп, сол ӛзгерiстерге лайық педагог болу ҥшiн қойылатын талаптар да 

кҥрделене тҥсуде. Бҧл адамның шығармашылық мҥмкiндiктерiн дамыту қажет дегенге әкеледi. 

Оған бiлiм берудi гуманизациялау сай келедi. Бiлiм берудегi гуманизация да тҧлғаның ақыл-ой, 

эмоциональдық, ерiктiк және адамгершiлiк әлеуетiн байыту, ӛзiн - ӛзi кӛрсету, ӛзiн - ӛзi дамыту 

шекарасын кеңейту және ӛзiндiк қалыптасу ҥшiн ақиқат жағдайлар туғызуды талап етедi.  

 Ал бiлiм берудiң дәстҥрлi жағдайында педагог тек педагогикалық әрекеттi қатаң жҥзеге 

асырушы ретiнде болады. Осыдан келiп педагогтың кәсiби дайындығының да мақсаты ӛзгередi. 

Ол кәсiби бiлiм, iскерлiк, дағдылардан басқа (кәсiби қҧзыреттiлiк) педагогтың жалпымәдени 

дамуын, тҧлғалық ҧстанымдардың қалыптасуын (педагогтың педагогикалық iс -әрекетке 

мотивациялық – бағалы қатынасын) қамтиды. Бҧл бiрлiк – қасиеттердiң жиынтығы емес, сапалы 

жаңа бiлiм ретiнде кӛрiнедi. Ол педагогтың тҧлғасының даму деңгейiн сипаттайды.  

 Психологтар кәсiпке «ену» дегенiмiз – бҧл «суперроль», «ӛсу», адамның ӛмiрiнiң бейнесi 

мен стильiн анықтау дейдi. Адамның жалпы қанағаттануы кӛп 90 жағдайда онда iргелi 

қажеттiлiктерiнiң қаншалықты болуына байланысты: шығармашылық ӛзiн-ӛзi жетiлдiру 

қажеттiлiгi, қоршаған ортадағы референттi тҧлғалардың жекелiк қҧндылықтарын тҥсiнуi мен 

мойындауы, ӛзiн-ӛзi дамыту және даму қажеттiлiгi және тағы басқа. Әр адам тек ӛз жҧмысын 

орындауы және «тек ӛмiр сҥруi» мҥмкiн емес, ол ӛз жҧмысы немесе кәсiбi, ӛзi немесе ӛз 

әрекеттерi кәсiбiнде белгiлi орын алатындай мақсат қоюы тиiс. Осындай жағдайда ғана тҧлғалық 

және кәсiби қасиеттерi мен кәсiбi арасында қайшылықтар болмайды, болашақта кәсiби iс -

әрекетiнде қҧнды қатынастарды кҥтуге болады. Бiр сӛзбен айтқанда, тҧлғалық даму мен тҧлғаның 

кәсiби ӛсуiнде бiрлiк байқалады. Тҧлғалық даму мен тҧлғаның кәсiби ӛсуi кәсiпте ӛсу ҥрдiсiнде 

(мамандық таңдау, кәсiби бiлiм алу, педагогикалық әрекеттi жҥзеге асыру) қайшылықтарды 

мақсатқа бағытталған шешу жҥзеге асқанда ғана шектеулi бiрлiк болады  [2].  

 Кәсiби дамуда педагогтың кәсiби ӛзiндiкдаму мен ӛзiндiк бiлiм алу психологиясы ерекше. 

Әр педагог ӛзiн iштей ҥнемi оқуға, iзденуге итермелеп, дайындап отыру керек. К.Д.Ушинский 

айтқандай, «мҧғалiм ӛзiнiң бiлiмiн ҥздiксiз кӛтерiп отырғанда ғана мҧғалiм, оқуды, iзденудi 

тоқтатысымен оның мҧғалiмдiгi де жойылады». Ӛмiрдiң ӛзi педагогтың алдындағы кҥн тәртiбiне 

педагогикалық бiлiм берудiң ҥздiксiздiгi мәселесiн қойып отыр. Кәсiби ӛзiндiкдамуда, басқа да 

әрекет сияқты, мотивтердiң кҥрделi жҥйесi мен белсендiлiктiң қайнар кӛздерiнiң ӛзiндiк негiзi бар.  
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 Педагогтың ӛзiн-ӛзi тәрбиелеудiң қозғаушы кҥшi мен қайнар кӛзi – ӛзiн-ӛзi жетiлдiру 

қажеттiлiгi болып табылады. Ӛзiндiкдамуда ӛзiн-ӛзi бағалау деңгейi ҥлкен мәнге ие.  

 Психологтар дҧрыс ӛзiн-ӛзi бағалаудың қалыптасуының екi әдiсiн бӛлiп кӛрсеткен: бiрiншiсi 

– ӛзiнiң жеткен жетiстiктерiнiң деңгейiмен мақтану, ал екiншiсi – ӛз жетiстiктерiн қоршаған 

ортадағылардың кӛзқарастарымен салыстыру. 

  Кәсiби ӛзiндiк бағалауда педагог әрекетi, кiм алдына жоғары мiндеттер қойса, онда 

қиындықтар болатынын кӛрсеттi. Қиындықтармен кҥресу педагогикалық – психологиялық 

жағдайды реттеп, тҥзетiп, дамуға әкеледi. Бҧл әрине шығармашыл педагогтарда кездесетiн жағдай. 

Егер педагог ӛз алдына жоғары мiндеттер қоймай жеткен жетiстiктерiмен шектелiп қана қойса, 

олардың кәсiби дамуы тӛмендей берерi сӛзсiз. Сондықтан да педагогикалық кәсiптi таңдаған әрбiр 

адам ӛз санасында педагог бейнесiн қалыптастыра алуы қажет.  

 Егер ӛзiндiкдамуды мақсатқа бағытталған әрекет деп қарасақ, онда оның негiзгi мiндеттi 

бӛлiгi – ӛзiндiкталдау болуы шарт. Педагогикалық әрекет танымдық психикалық ҥрдiстердi 

дамытуға ерекше талаптар қояды: ойлау, қиял, ес. Әр педагог ӛз психикалық ҥрдiстернiң дамуын 

талдап, реттеп отырса, ӛзiндiк дамуын байқай алады.  

 Кәсiби ӛзiндiкдамудың қҧрамдас бӛлiгi – педагогтың ӛзiндiк бiлiм алу жҧмысы. Кәсiби 

ӛзiндiк бiлiм алудың тиiмдi жолы – педагогикалық ҧжымның шығармашылық iзденiс жҧмысына 

қатысу, бiлiм беру мекемесiн дамытуда жаңашыл жобалар, авторлық курстар мен педагогикалық 

технологияларды жасақтау.  

  Ӛзiндiк дамудың екi педагогикалық нәтижесi бар. Бiрiншi жағынан – тҧлғалық даму мен 

кәсiби ӛсуде болатын ӛзгерiстер, екiншi жағынан – ӛзiндiк дамумен айналысуға қабiлеттiлiктi 

игеру. Аталған нәтижелердiң жҥзеге асқандығын тӛмендегi әрекеттерден кӛруге болады:  

 – Мақсатқоя бiлу; ӛз алдына кәсiби мәндi мақсат пен ӛзiндiкдаму мiндеттерiн қою;  

 – Жоспарлау: ӛзiндiкдаму қҧралдары мен әдiстерiн, әрекеттерi мен тәсiлдерiн таңдау;  

 – Ӛзiндiкбақылау: ӛзiндiкдамудағы қадамдар мен нәтижелердi салыстыру; 

 – Тҥзету: ӛзiмен жҥргiзiлген жҧмыс нәтижелерiне қажеттi тҥзетулер енгiзу.  Мҧндай 

әрекеттердi меңгеру және жҥзеге асыру белгiлi iскерлiктер мен уақытты талап етедi. Сондықтан 

зерттеушiлер кәсiби ӛзiндiк дамудың сатыларын бӛлiп кӛрсеткен: 

 Бастапқы сатысында кәсiби ӛзiн-ӛзi тәрбиелеудi меңгерудiң мақсаты мен мiндеттерi нақты 

емес, мазмҧны толықтыруды қажетсiнедi. Қҧралдары мен әдiстерi толық анықталмаған. 

  Екiншi сатысында мақсаты нақтылана бастаған. Алға қойылған мақсат пен мiндеттер 

белгiлi тҧлғалық қасиеттердi керек етедi. Ӛзiндiкталдау жҥзеге асады. 

  Ҥшiншi сатысында педагог мақсат пен мiндеттердi ӛзбетiмен және негiзделген тҥрде қояды. 

Сондықтан ӛзiндiкдаму мазмҧны жекеленген сапалардан маңызды және жалпы кәсiби мәнi бар 

тҧлғаның қасиеттерiн қажетсiнедi. Жҧмысты жоспарлау, қҧралдарды таңдау, ӛзiндiк әрекет жасау 

жҥзеге асады.  

 Ӛзiндiк дамудың барлық негiзгi әрекеттерi – мақсатқоюшылық, жоспарлау, ӛзiндiкбақылау, 

тҥзету кҥштеусiз, автоматты тҥрде жҥзеге асады. Кәсiби ӛсу – технологиялық әрекеттiң ҥнемi 

жҥзеге асуы, бағытталудың, қҧзыреттiлiк және кәсiби қажеттi сапалардың баюшылығы, еңбектiк 

қалыптасудың тиiмдiлiгiн арттыру. 

  Қазiргi мектепке, соның iшiнде зияткерлiк мектепке оқыту мен бiлiм берудiң мiндеттерiн 

сәттi шеше алатын, оқушы тҧлғасын дамытуда қажеттi нәтижеге жете алатын мҧғалiм керек. Әр 

кәсiби маман жоғары ӛзiн-ӛзi жетiлдiруге, ӛзiнiң тҧлғалық және кәсiби даму болашағын саналы 

сезiнуге, кәсiби оқу мен педагогикалық шығармашылыққа дайын, бiлiм берудiң гуманизациялау 

қағидасын жҥзеге асыратын, толеранттылық танытатын, психологиялық сауатты және қҧзыреттi 

болуы тиiс.  

 Педагогтың кәсiби дамуының психологиялық теориясының басты идеясы мынадай негiзгi 

жағдайларда қалыптасады:егер оқу – танымдық ҥрдiс орын алса, онда оның даму ҥрдiсi де орын 

алады. Сондықтан бiлiм мен тҥрткiлер тҧлғаның кәсiби дамуының негiзi болады. Әр тҧлға ӛзiнiң 

бiлiмiн жетiлдiрiп, тҥрлi тҥрткiлерден қуаттанып, әрекетке кӛшетiнi анық дҥние. Кәсiби тҧрғыдан 

ҥнемi дамып отырған педагог психологиясы айқын сезiлiп, жҧмыстануға, ӛзгенi де дамытуға оң 

ықпалын тигiзерi сӛзсiз. 
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БАСТАУЫШ МЕКТЕПТЕ МҦҒАЛІМ МЕН БІЛІМ АЛУШЫЛАРДЫҢ ӚЗАРА 

ӘРЕКЕТТЕСУІ  

 

ОМАРОВА Ш.Ж. 

№ 46 мектептің бастауыш сыныбының мҧғалімі,  

Қазақстан Республикасы, Тараз қ. 

 

Резюме. В статье рассматриваются продуктивные формы взаимодействия учителей 

начальной школы и учащихся, обеспечивающие успешную социализацию учащихся в классном 

коллективе, адаптацию к школе, улучшение условий для их развития. Представлены функции 

урока, его классификация,задачи внеурочной формы взаимодействия. 

Summary. The article examines the productive forms of interaction between primary school 

teachers and students, ensuring the successful socialization of students in the classroom, adaptation to 

school, and improvement of conditions for their development. The functions of the lesson, its 

classification, and the tasksof the extracurricular form of interaction are presented. 

 

Ӛзара әрекеттесу – бҧл ӛзара әрекеттесу субъектілерінің әртҥрлі байланыстарын қамтитын 

кӛпқырлы процесс. Ӛзара әрекеттесу субъектілері: жеке тҧлғалар (адамдар), адам және топ (ҧйым), 

адам және қоршаған орта болуы мҥмкін. Ӛзара әрекеттесудің нәтижесінде ӛзара әрекеттесу 

субъектілерінің мақсаттарының бірлігіне қол жеткізіледі және олардың шығармашылық даму 

әлеуеті іске асыралады. 

Бастауыш сынып мҧғалімдері мен оқушылардың ӛзара әрекеттесуі белгілі бір формада 

жҥзеге асырылады. Ӛзара әрекеттесу формаларын ҥш топқа бӛлеміз: сабақ, сабақтан тыс қызмет 

және сыныптан тыс жҧмыстар. Бҧл топтардың әрқайсысының ӛзіндік ерекшелігі және оқу 

процесінде ӛзіндік орны бар, бірақ сонымен бірге олардың ортақ белгілері бар.Осы формалардың 

әрқайсысын толығырақ қарастырайық.  

Сабақтағы өзара әрекеттесу. В. А. Сухомлинскийдің пікірінше, «Сабақ –мҧғалімнің 

жалпы және педагогикалық мәдениетінің айнасы, оның зияткерлік байлығының ӛлшемі, оның 

кӛкжиегі мен эрудициясының кӛрсеткіші» болып табылады [1]. Бҧл форма жаппай жалпы білім 

беретін мектептің жҧмыс жҥйесіне берік енген. Сабақ белгілі бір функцияларды орындайды: 

1.Білімдік –  оқушыларды білім негіздерімен қаруландыру. 

2.Тәрбиелік – адамгершілік, ҧқыптылық, жауапкершілік, отансҥйгіштік, т.б. қасиеттерді 

тәрбиелеу. 

3.Дамытушылық –  баланың таным қабілеттерін арттыру. 

Оқыту процесінде оқушыларға білім берумен қатар, ең алдымен тәрбие берілуі керек. 

Оқушыларға адамгершілік, еңбексҥйгіштік, ақыл-ой, дене, т.б. тәрбие беру міндеті жҥзеге 

асырылады. Соның ішінде оқыту, ең алдымен, ақыл-ой тәрбиесімен тығыз байланысты. 

Оқу процесінің субъектілерінің сабақтан тыс өзара әрекеттесуін қарастырайық. Сабақтан 

тыс іс-шаралар деп сыныптық сабақтан басқа нысандарда жҥзеге асырылатын және бастауыш 

жалпы білім берудің негізгі білім беру бағдарламасын игерудің жоспарланған нәтижелеріне қол 

жеткізуге бағытталған білім беру қызметі тҥсініледі. Яғни сабақтан тыс жҧмыс – мектептің 

сабақтан тыс уақытта оқушылардың білімін, іскерлігін, дағдысын, кеңейту және тереңдету ҥшін, 

дербестігін, дара кабілеттерін дамыту ҥшін, соны мен бірге олардың қызығушылықтарын 

қанағаттандыру және бос уақытын белсенді, саналы ӛткізуді қамтамасыз ету ҥшін оқушылармен 

жҥргізілетін ҧйымдастырылған және мақсатты бағыттағы сабақтар. Мемлекеттік білім беру 

стандарты оқу орнында сабақты да, сабақтан тыс жҧмыстарды да жҥзеге асыруды кӛздейді. 

Сонымен қатар, бастауыш мектептегі сабақтан тыс жҧмыстар бірқатар маңызды міндеттерді 

шешуге мҥмкіндік береді: 

-баланың мектепте бейімделуін қамтамасыз ету; 

-білім алушылардың оқу жҥктемесін оңтайландыру; 

-бастауыш сынып оқушысының дамуы ҥшін жағдайды жақсарту; 

-білім алушылардың жас және жеке ерекшеліктерін ескеру. 

https://kk.wikipedia.org/wiki/%D0%9C%D0%B5%D0%BA%D1%82%D0%B5%D0%BF
https://kk.wikipedia.org/wiki/%D0%A1%D0%B0%D0%B1%D0%B0%D2%9B
https://kk.wikipedia.org/wiki/%D0%A3%D0%B0%D2%9B%D1%8B%D1%82
https://kk.wikipedia.org/wiki/%D0%91%D1%96%D0%BB%D1%96%D0%BC
https://kk.wikipedia.org/w/index.php?title=%D0%9A%D0%B0%D0%B1%D1%96%D0%BB%D0%B5%D1%82&action=edit&redlink=1
https://kk.wikipedia.org/wiki/%D0%9C%D0%B0%D2%9B%D1%81%D0%B0%D1%82
https://kk.wikipedia.org/wiki/%D0%91%D0%B0%D2%93%D1%8B%D1%82
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Сабақтан тыс қызмет жеке тҧлғаны дамыту бағыттары бойынша ҧйымдастырылады 

(спорттық-сауықтыру, рухани-адамгершілік, әлеуметтік, жалпы зияткерлік, жалпы мәдени).  

Сабақтан тыс жҧмыс оқушылардың оқу іс-әрекетін ҧйымдастыру нысаны ретінде мемлекеттік 

бағдарламада белгіленген міндетті оқу міндеттерін шешу қажеттілігіне байланысты. Ол сабақ 

сияқты міндетті болып табылады. Алайда, сабақтан айырмашылығы, ол әр оқу пәні бойынша 

қатаң уақыт шеңберімен шектелмейді, оны орындау ҧзақтығы кӛбінесе оқушының жеке 

ерекшеліктерімен анықталады. Сабақтан тыс жҧмыстың тҥрлері әртҥрлі. Бҧл, ең алдымен, сабақта 

ҥйренген материал бойынша ҥй тапсырмасын орындау. Оқушылардың сабақтан тыс іс-әрекетінің 

бҧл тҥрі оның сабақтағы іс-әрекетінің жалғасы ретінде қарастырылуы керек. Бҧл қызметтің негізгі 

мақсаты –сабақта алған білімдері мен дағдыларын қайталау және жаттықтыру. Сонымен қатар, 

экскурсиялар, ҥйірмелер, секциялар, дӛңгелек ҥстелдер, конференциялар, пікірталастар, 

мектептегі ғылыми қоғамдар, олимпиадалар, жарыстар, ғылыми зерттеулер, қоғамдық пайдалы 

тәжірибелер және басқалар сияқты сабақтан тыс жҧмыстардың тҥрлері бар. Сыныптан тыс 

жҧмыстарды ҧйымдастыру формаларын, жалпы білім беру процесінің формаларын сияқты, білім 

беру мекемесін анықтайды. 

Сабақтан тыс қызмет оқу орнының оқу жоспарының шеңберінен тыс, атап айтқанда, білім 

беру процесіне қатысушылар қалыптастыратын және сабақтан басқа нысандарда ӛткізілетін бӛлік 

арқылы жҥзеге асырылуы мҥмкін; жалпы білім беретін мекеменің қосымша білім беру 

бағдарламалары (қосымша білім берудің мектепішілік жҥйесі); балаларға қосымша білім беру 

мекемелерінің, сондай-ақ мәдениет және спорт мекемелерінің білім беру бағдарламалары; 

ҧзартылған кҥн топтарының қызметін ҧйымдастыру; сынып жетекшілігі (экскурсиялар, 

пікірталастар, дӛңгелек ҥстелдер, жарыстар, қоғамдық пайдалы тәжірибелер және т. б.); білім беру 

қызметкерлері лауазымдарының біліктілік сипаттамаларының лауазымдық міндеттеріне сәйкес 

ӛзге де педагог қызметкерлердің (ҧйымдастырушы-педагог, әлеуметтік педагог, педагог-психолог, 

аға тәлімгер) қызметі; әзірлеу, сынақтан ӛткізу, енгізу бойынша инновациялық (эксперименттік) 

қызмет жаңа білім беру бағдарламалары, соның ішінде аймақтық ерекшеліктерді ескере отырып 

жасалған білім беру бағдарламалары жҥзеге асырылады. 

Мҧғалімдер мен оқушылардың сыныптан тыс ӛзара әрекеттесуін қарастырайық. Сыныптан 

тыс жҧмыс оқушылардың қызығушылықтары мен толық еріктілік қағидаттарына негізделген. 

Сонымен қатар, міндетті оқу қызметі сияқты, сыныптан тыс жҧмыстар да оқушылардың жас 

ерекшеліктерін ескеруі керек. Сыныптан тыс жҧмыстың жетекші міндеті – оқушылардың 

эрудициясын кеңейту, жеке мҥдделерін ескере отырып, олардың жеке қасиеттерін дамыту.  

Сыныптан тыс жҧмыстың мазмҧны міндетті оқу бағдарламасын орындауға бағытталмайды, 

бірақ, әдетте, онымен тығыз байланысты болады [2]. Сыныптан тыс жҧмыстар қатаң уақыт пен 

жас шеңберімен шектелмейді. Топтарда бір жастағы және әр тҥрлі жастағы балалар біріктірілуі 

мҥмкін. 

Сыныптан тыс жҧмыстардың сабақтан тыс жҧмыстардан айтарлықтай айырмашылықтары 

бар. Сыныптан тыс жҧмыстарды жаппай, топтық және жеке жҧмыс ретінде ҧйымдастыруға 

болады. Жаппай сыныптан тыс іс-шаралардың ерекшелігі – оларға мектептің барлық оқушылары 

немесе оқудың жеке кезеңі, мысалы, тек бастауыш мектеп қатыса алады. 

Сыныптан тыс топтық сабақтар едәуір тҧрақтылығымен ерекшеленеді. Бҧл сабақтарға 

айтарлықтай аз оқушылар қатысады. Жеке сыныптан тыс жҧмыстар жаппай және топтық 

жҧмыстарға қарағанда әр тҥрлі, ӛйткені ол бҧрынғыға қарағанда дараланған, балалардың жеке 

ерекшеліктерін ескереді, балалар ӛз бетінше орындайды. Алайда, жеке жҧмыс ӛз бетінше 

орындалғанымен, мҧғалім оны назардан тыс қалдырмауы керек. Баланың бейімділігін байқап, оған 

кеңес беру керек: оқуға қажетті кітаптарды ҧсыну, тәжірибе қоюға және ӛткізуге кӛмектесу, 

баланы қызықтыратын сҧрақтарға жауап беру және т.б. 

Демек, бастауыш сынып мҧғалімдері мен оқушылардың ӛзара әрекеттесуі белсенді 

ынтымақтастықта болса, нәтижелі болады. Ӛзара әрекеттесу жағдайларын жасау ҥшін 

тӛмендегілер қажет:  

- ӛзара әрекеттесуді ҧйымдастырудың әртҥрлі кезеңдерінде шешім қабылдау кезінде іс-

әрекеттерді талқылауға және орындауға білім беру процесінің барлық қатысушыларын белсенді 

тҥрде қосу;  

- барлық білім беру субъектілерінің зерттеу позициясы;  

- ҥнемі кері байланыс алуды кӛздейтін мінез-қҧлықты объективтендіру;  
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- серіктестік қарым-қатынас, бҧл әркімнің жеке басының қҧндылығын тану және қабылдау 

дегенді білдіреді, оның пікірлері, қызығушылықтары, ерекшеліктері, ҧмтылыстары, жеке ӛсу 

перспективалары [3].  

Ӛзара әрекеттесу субъектілерінің жеке ӛсуіне: 

-ӛзара іс-қимыл процесінде оң ӛзгерістерді педагогикалық қамтамасыз ету, оның 

семантикалық басымдықтарын іс-әрекеттен және қарым-қатынастан байланыс субъектілерінің 

жеке басына аудару;  

-байланысқа қатысушылардың ҧстанымдарын, атап айтқанда мҧғалім мен білім алушы 

арасындағы байланыстың сипатын, олардың белсенділік кӛріністерінің дәрежесін біртіндеп 

ӛзгерту, бастамалар мен шығармашылық;  

- ӛзара қарым-қатынастың байланыстырушы субъектілерін дәйекті жетілдіру; 

-педагогикалық ӛзара іс− қимылдың ӛнімділігінің жалпы деңгейін арттыруға қол жеткізу; 

-зерттелетін процестің тҧлғалық бағдарланған мотивациясын қамтамасыз ету;  

- оның мағынасын жеке тҧлғаның мҥдделеріне сәйкестендіру;  

-осындай байланысқа қатысушылардың әрқайсысының қажеттіліктері мен мҥмкіндіктері 

негізінде бірлескен іс-әрекет пен қарым-қатынасты ҧйымдастыру ықпал етеді [4]. 

Қорыта келе, бастауыш сынып мҧғалімдері мен оқушылардың нәтижелі ӛзара әрекеттесуі 

оқушыларды сәтті әлеуметтендіруге, мектепке бейімделуге, баланың дамуы ҥшін жағдайды 

жақсартуға ықпал етеді, мҧндай ӛзара әрекеттесудің нәтижесі білім беру процесінің барлық 

қатысушыларының жетістіктеріне әкелетін инновацияларды қҧру және практикалық іске асыру 

болуы керек. 
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Тҥйіндеме. Мақалада дене шынықтыру сабақтарында оқушылардың шығармашылық және 

зияткерлік әлеуетін дамыту мәселелері  қарастырылған 

Summary. The article discusses the development of creative and intellectual potential of students 

in physical education lessons 

 

В теории физического воспитания в ряде случаев мы сталкиваемся с утверждением, что 

задачи его решаются в процессе и в результате обучения и воспитания. Развивающая задача в 

основном направлена на физические качества учащихся. При этом развитие творческого и 

интеллектуального потенциала в ряде случаев исключается. Двигательная деятельность является 

основой физического воспитания и мощным фактором формирования определенных сторон 

интеллектуальной, волевой, эмоциональной и творческой сфер человека, т.е. формированием 

личности в целом. Объективная сторона влияния занятий физической культурой и спортом на 
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интеллект и творчество состоит в том, что умственная и физическая деятельность выступают в 

единстве и во взаимосвязи. 180 В школьном возрасте подросток становится уже вполне 

автономной личностью, обладает определенной самостоятельностью, развитыми навыками 

самообслуживания, навыками социальной, общественной и учебной жизни. На этой основе 

появляется новое чувство – чувство взрослости, которое приводит к появлению потребности в 

новых формах самообразования и самовыражения. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Для того чтобы подросток мог полностью реализовать свои возможности, которые 

развиваются в данный период, необходимо создать условия для реализации таких потребностей, 

используя различные виды произвольной программы. В большинстве случаев это проведение 

спортивно – массовых мероприятий, занятий в спортивных секциях или спортивных кружках. Но 

данная программа не может обеспечить решение такой проблемы, как потребность подростка в 

интеллектуальном и творческом развитии. С внедрением обновленного содержания программы 

необходимо создание условий для интеллектуальной и творческой деятельности, которые должны 

являться одним из принципов реализации личностно – ориентированного подхода в образовании. 

В связи с этим целью работы учителя должно быть создание всех необходимых условий для 

развития творческого и интеллектуального развития потенциала учащихся на уроках физической 

культуры и во внеурочной деятельности.  

При подготовке и организации уроков и внеклассных мероприятий по физической культуре 

необходимо прорабатывать немалое количество литературы, которая поможет решить 

поставленные задачи и проблемы развития интеллектуальных и творческих способностей 

учащихся. В процессе уроков ребят можно заинтересовать различными видами домашних 

заданий: - создание презентаций, видео уроков, написание рефератов на различные темы; - 

разработки комплексов ОРУ, которые бы они хотели выполнить на уроке; - работа в команде по 

созданию научных исследований в области физической культуры. В своей практике я часто 

предпочитаю использовать нестандартные формы проведения уроков и внеклассных мероприятий. 

Мы порой задумываемся, как провести урок физической культуры, организовать спортивные 

соревнования, в особенности, когда предстоят нестандартные формы обучения учащихся, а 

именно уроки в дистанционном формате. В таких случаях я обращаюсь к теоретическим урокам, 

но непосредственно по темам, которые запланированы по основам знаний (техника безопасности, 

техника выполнение отдельных элементов, история развития различных видов спорта, написания 

сочинений «Здоровый образ жизни, «Мой любимый вид спорта», «Физическая культура в школе 

глазами учащихся»). Среди учащихся начального и среднего звена можно проводить конкурсы 

рисунков и рефератов, а среди учащихся старшего звена – конкурсы мини проектов «Мы за ЗОЖ», 

«Что нужно человеку, чтобы быть здоровым», интеллектуальных марафонов по физической 

культуре и спорту. Готовя внеклассное мероприятие, урок необходимо работать над проблемой 

развития интеллектуальных и творческих способностей учащихся. Разрабатывать систему 

тестирования по основам знаний в области физической культуры и спорта, при этом акцент делать 

на вопросы развития казахстанского спорта, спортивные достижения казахстанских спортсменов, 

здорового образа жизни.  
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Применение нестандартных форм проведения уроков и внеклассных мероприятий по 

физической культуре оказывают огромное влияние на развитие интеллектуального и творческого 

потенциала учащихся. На таких уроках и мероприятиях ребята раскрывают множество своих 

творческих и интеллектуальных способностей. Они стремятся получить как можно больше 

полезной информации по физической культуре и спорту, сопоставляют теорию с практикой при 

выполнении различных видов упражнений и интересуются влиянием того или иного упражнения, 

либо определенного вида спорта на организм человека. В своей практике я отдаю предпочтение 

проведению интеллектуального марафона «Я знаю все о спорте». В данном мероприятии 

огромную роль играет межпредметная связь физической культуры с другими предметами.  

 

 

 

 

 

 

 

 

Предлагаю вам небольшой план проведения интеллектуально марафона на тему «Я знаю 

все о спорте»: 1 тур «Разминка» - время проведения 5 – 7 минут (от 15 – 20 вопросов), на время. 2 

тур «Интеллектуальный футбол» - вопросы задают сами участник выбранной ими команде. За 

каждый правильный ответ команде присуждается 1 очко, за неправильный ответ у команды 

высчитывается 1 очко (так называемый гол в ворота) 3 тур «Домашнее задание» - защита 

рефератов, стенгазет, постеров на различные темы о физической культуре и спорте или здоровом 

образе жизни. 4 тур «Интеллектуальный марафон» (гонка за лидером) – в данном туре как и в 

конце урока должно идти закрепление всех пройденных этапов конкурса путем ответов на все 

вопросы конкурса. В заключении хотелось бы пожелать всем педагогам (и конечно, не только 

преподающим физическую культура) стремиться к тому, чтобы все уроки проходили интересно, 

были эмоциональными, насыщенными, неординарными, поскольку такие уроки позволяют 

учащимся раскрыть свой потенциал в системе образовании.  
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ЗАМАНАУИ ОҚУ ҤДЕРІСТЕРІ АРҚЫЛЫ БІЛІМ БЕРУДЕ - САПАЛЫ БІЛІМ БЕРУДІ 

ЖҤЗЕГЕ АСЫРУДЫҢ ТИІМДІ ЖОЛДАРЫ 

 

САРСЕМБЕТОВА Б.С. 

 №25 орта мектептің  директордың оқу- тәрбие ісі жӛніндегі орынбасары, 

 Қазақстан Республикасы,  Тараз қ. 

 

 Резюме. В статье рассмотрены эффективные пути реализации качественного образования в 

образовании через современные учебные процессы. 

Summary. The article considers effective ways to implement high-quality education in education 

through modern educational processes. 

 

 Жаңартылған білім беру болашақтағы сапалы білім кепілі деп тануға болады. Ертеңгі келер 

кҥннің бҥгіннен гӛрі нҧрлы болуына ықпал етіп, адамзат қоғамын алға апаратын қҧдіретті кҥш тек 

білім. Ел ертеңінің бастауы – рухани жаңғыру. Ҧлттық болмыс пен бірегейлікті сақтай отырып, 

сананы жаңғырту және білімділікке ҧмтылу Елбасы мақаласының ӛн бойына алтын арқау болып 

ӛрілген. Тәуелсіздіктің нығаюы, дамыған елге айналуымыз ҥшін еліміз алға батыл қадам басып, 

жоғары технологияларды меңгеруі, озық стратегиялармен жарақтануы, халықаралық 

коммерциялық және концептуалды жоба-ларды ілгерілертуі маңызды.  

 Қазіргі кҥнде білім беру саласындағы тың ӛзгерістер мен жаңалықтардың болуы заман 

талабына да байланысты болса керек. Қоғамның  ӛз біліммен толыққанды сусындаған тҧлға 

тәрбиелеу керектігін кӛрсетіп отыр. Бҥгінгі таңда әлемде болып жатқан қарқынды ӛзгерістер 

еліміздің білім беру жҥйесін қайта қҧру қажет екенін кӛрсетеді. Білім беру саласына ӛзгеріс енгізу 

- болашақ ҧрпағымыздың  терең де жан-жақты білім алып, ӛмір кӛшінен қалмауы болып саналады. 

Ғылым мен техникалық прогрестің дамуы, қоғамның ӛзгеруі, жаһандану заманының басталуы 

білім мазмҧнын жаңартуға мол мҥмкіндіктер туғызды. Білім теңіз, оның тереңін жетік білетін, 

сырын меңгерген адамдарды дайындайтын ҧстаз. Әрбір ҧстаз ӛз Отанын шексіз сҥйетін, білімді, 

іскер, адамгершілігі мол, парасатты, мәдениеті жан-жақты жетілген ҧрпақ дайындауға міндетті. Ол 

ҥшін мҧғалім ӛзі оқытатын пәндердің ғылыми әдістемелік деңгейін ғылыми ҧйымдастырғанда, 

яғни сабақта әртҥрлі әдіс-тәсілді кешенді жоспармен пайдаланғанда ғана қолы жетеді. 

 Жаңартылған білім берудің маңыздылығы - маман даярлауда «Ӛмірлік білімнен ӛмір бойы 

білім алу» қағидасына лайықты болуға тиіс. Әр ҧстаз – ізденімпаз ғалым, нәзік психолог, жан-

жақты шебер, еңбекқор, терең қазыналы білімпаз, кез-келген ортаның ҧйытқысы болу керек. Бҥкіл 

әлемдегі елдермен терезесі тең, керегесі кең болу ҥшін артымыздан ерген келешек ҧрпағымыз 

білімді болу керек. Білімнің сапалы берілуі – ҧстаздың біліміне, тәжірибесіне, ізденісіне, 

оқытудағы жаңа технологияларды сабақ барысында мол шеберлікпен, шығармашылықпен 

жеткізуіне байланысты болып тҧр. 

 Оқыту ісіндегі  жаңа тәсілдермен сабақ берудің мақсаты- пәнді  жан-жақты тҥсіну қабілетін 

дамыту болып саналады.  Сонымен бірге  білімдерін кез-келген ортада  қолдана алуы, іске 

жаратуы деп ойлаймын. 

 Сабақтың оқыту әдістерін ҥнемі тҥрлендіріп отыру қажет. Оқыту ісінде алдыңғы қатарлы 

озық іс-тәжірибелер мен жаңа технологияларды пайдалану, олардың ең тиімділерін сҧрыптап 

қолдану. Мҧғалім мен білім алушының арасында жылы қарым-қатынас болуы шарт. Білім 

алушының қажеттілігі мен қызығушылығына кӛңіл аударуды кҥшейтіп, жеке тҧлғаның барлық 

дағдыларын дамытып, оның толық ашылуына мҥмкіндік жасау. Еліміздің білім беру жҥйесінде 

сындарлы оқыту теориясын қолдану білімді де саналы, тәрбиелі, ӛз елін сҥйетін, рухани 

қҧндылықтарды бойына сіңірген  жастар ӛсіп шығатыны анық. 

 Кез-келген елдің экономикалық қуаты, халқының ӛмір суру деңгейінің жоғарылығы, дҥние 

жҥзі қоғамдастықтағы орны мен салмағы сол  елдің технологиялық даму деңгейімен анықталмақ. 

Жалпы қоғам дамуы мен жаңа технологияны ендіру сапалығы осы елдегі білім беру ісінің жолға 

қойылғандығы мен осы саланы ақпараттандыру деңгейіне келіп тіреледі. Экономикасы кҥшті 

дамыған елдердің кӛрсетіп отырған білім деңгейлерінен кӛруге болады. Ендеше қазіргі заманның 

ақпараттық технологиясын толық игеру міндеті тҧр. Тҧтас алғанда әлемдік технологиялық даму 

деңгейіне сәйкес ӛзіміздің жаңа экономикамызға қажетті білімнің баршаға ортақ базасын ҧдайы 

жаңартып отыру ҥшін ілгері талаптар қойып, тиісті инфрақҧрылым қалыптастыру керек. 
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Қазіргі заманғы ғылыми-техникалық ҥрдістің қарқыны – ҧстаздың білім беру жҥйесінің алдына 

жаңа міндеттер қойып отыр. Ол – жаңа техника-технологияны жақсы меңгерген жеке тҧлғаны 

жан-жақты дамыту. Ол ҥшін білім беру саласында қазіргі дидактикалық мҥмкіншіліктер мен жаңа 

идеяларды және инновациялық технологияларды тиімді пайдалану қажет, мҧның бірі – 

компьютерді қолдану. 

 Қоғамда болып жатқан тҥбегейлі қайта қҧрулар (ӛзгерістер), қазіргі заманда адамдардың 

ынта-ықыласын және шығармашылық әрекетін ескеріп, білімге және ӛмірге жаңа тҧрғыдан 

қарауды талап етіп отыр. Қазіргі кезде адамның жаңа жағдайды бағдарлауы, тҥсінуі және оны 

ӛзгертуге атсалысуы басты мәселе болып отыр. 

 Осыған байланысты оқытудағы инновация кӛкейкесті мәселе болып отыр. Оқытудағы 

инновация қазір жаһандану ҥрдісімен әлеуметтік болмыс формалары және білімді кіріктірумен 

тығыз байланысты. Қазіргі таңда теория мен практикада байқалып отырған қарама-

қайшылықтарды шешіп, талдаудың қажеттілігі баршамызға мәлім, бір жағынан бҥтін оқу-тәрбие 

ҥрдісі болса, екінші жағынан сол ҥрдістің тиімділігін арттыруда инновациялық технологияны 

пайдаланудың қажеттілігінен туындап отыр. Сонымен, жаңару белгілі бір уақытта пайда болып, 

сол кезеңнің келелі міндеттерін озық шешіп нормаға практикаға айналады немесе ескіріп бірте-

бірте дамуға кедергі жасауы да мҥмкін. 

Педагогикалық жаңалықтарды ашу, меңгеру, қолдану жӛніндегі білім жҥйесі әдіснамалық 

зерттеулердің инновациялық-педагогикалық жаңа объектісі болып табылады. 

Инновациялық ҥрдіс қазіргі білім мен практиканың жалпы даму тенденциясына бағынады. 

Жҥйелі пәнаралық байланыс, кешенді білімге сҥйеніп, ізгілікке бет бҧру теория мен практиканың 

қазіргі даму жолына сәйкес жҥзеге асырылады. 

Қазіргі инновациялық ҥрдісте белсенділік, ынта, ізденушілік мәселелері педагогтарды 

қызықтырып, оқытушы – зерттеуші – практик ретінде кӛріне бастады. Мҧның ӛзі іргелі теориялық 

зерттеулерде эксперименттік – практикалық жҧмыстарды жҥргізуге мәжбҥр етеді. 

Жаңа технологиялардың пайда болуы және оларды іске асыру әрекеті оған тән қҧралдар мен 

механизмдерді ӛзгертіп қана қою емес, қҧндылықтар бағытын, білім, білік, дағдыларды қайта 

қҧрумен сипатталады.Мҧғалімді әдістемелік дайындаудың функционалдық бағытының бірі кәсіби 

бағыттылығы, ал екіншісі әдістемелік дайындықтың білім беруге бағыттылығы, бҧл оқылатын 

пәннің мазмҧнын игеруді қамтиды, нәтижесінде болашақ мҧғалімнің тҧлғалық сапасында 

ӛзгерістер жҥреді. Сонымен, болашақ мҧғалімді әдістемелік дайындаудың жҥйесінде білім беру 

мен кәсіби дайындау мақсаттары тең дәрежеде іске асырылуы қажет, олар ӛз кезегінде ӛзара бір-

бірін толықтыруға және байытуға міндетті. Жылжып жатқан әрбір жыл, әрбір кҥн ӛзіндік 

ерекшелігімен заманауи жаңалықтармен толығуда. Әрине қай елде, қай қоғамда болмасын ол 

елдің ӛркендеуінде бірінші кезекте білім саласы қызметкерлерінің еңбегі бағаланары анық. Білім 

сапасы – ӛмір сапасының негізі. Дамыған, бәсекелестікке қабілетті 50 елдің қатарында, тҧғыры 

биік тәуелсіз еліміздің білім беруді дамытуға арналған реформаларын жҥзеге асыруда, 

ынтымақпен табысты еңбек ете берейік! 

«Жаңғырудың маңыздылығы мемлекет пен ҧлттың саналы тҥрде жаһандық ҥрдістерге 

бейімделуіне септігін тигізетіндігіне сенім білдіреміз. Елбасымыздың рухани жаңғыруының әрбір 

тармақтарының ӛзектілігіне мән бере отырып, алға басатын қадамымызды ҥш ойлап, бір 

басуымызды ҧмытпайық» сӛздерімен қорытындылады. Бҧл жай ғана мақала емес, болашаққа 

бағдар берген тарихи қҧжат. 

Мектебімізде технологияларды қолдана отырып, шығармашылық іс-әрекет талаптары 

орындау мақсатында, оқушылардың қызығушылықтарын арттыру мақсатында  бағдарламадағы 

мәтіндерге сәйкес деңгейлік, шығармашылық тапсырмаларды алып қарастырдық да, практика 

жҥзінде қолданып, мынадай тҧжырымдар жасадық: 

-оқушылардың шығармашылық дербестігін дамыту арқылы оның жеке тҧлғасын 

қалыптастыруға болады; 

-қызығушылық іс-әрекет тҥрлері тӛменнен жоғары қарай, кезекті тҥрде, белгілі бір ретпен, 

жҥйемен жҥргізілуі нәтижесінде шығармашылығы дамиды; 

-қызығушылық іс-әрекетті дҧрыс ҧйымдастыру біліктері мен ізденімпаздықтың қалыптасуы 

оқушыларды шығармашылыққа баулиды; 

-оқушыларды танымдық тапсырмаларды орындау мҥмкіндіктеріне қарай топтарға бӛліп, 

сәйкес жҧмыс тҥрлерін таңдап, жҥйелі жҧмыс жҥргізудің маңызы зор; 
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Сапалы білімді қамтамасыз етуде қазіргі қолданылып жатқан әдіс-амалдар ӛте мол, 

оқушылардың қызығушылығын арттыруда жаңа технологиялар да артуда, тек әр ҧстаз, ӛз 

оқушыларына ыңғайлысын қолдана білуден ҧтады. 
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Резюме. В статье сформировать в сознании человека основательный подход к охране 

природы и сохранению ее ресурсов, обеспечить системное воспитание можно только в том случае, 

если работа по экологическому воспитанию будет проводиться непрерывно в семье, детском саду, 

школе, средние специальные и высшие учебные заведения. В экологическом воспитании важно 

уметь формировать эмоциональное отношение учащихся к природе. 

Summary. In the article, it is possible to form in the human mind a thorough approach to the 

protection of nature and the conservation of its resources, and to ensure systematic education only if work 

on environmental education is carried out continuously in the family, kindergarten, school, secondary 

specialized and higher educational institutions. In environmental education, it is important to be able to 

form students’ emotional attitude towards nature. 

 

Оқушыларға экологиялық білім мен тәрбие беру мәселесі барынша кҥрделі, сан қырлы 

және ӛте маңызды болғандыктан, алдыңғы катарлы философтердің, психологтердің, 

педагогтердің назарын ерекше аударып отыр.  

Жалпы білім беретін мектептердегі оқу-тәрбие жҧмыстары қоғамның табиғатпен қарым-

қатынасыи қамтамасыз ету бағытында, яғни, табиғатты идеологиямен, саясатпен, экономикамен, 

адамгершілікпен, ғылыми теориямен байланыстыра оқыту арқылы жҥзеге асырылуы керек. 

Адамзат тарихы табиғат тарихымен тікелей байланысты. Қазіргі кезде адам мен табиғаттың 

дәстҥрлі ӛзара әрекетінің салдары ҥлкен экология-лық мәселеге айналуда. Адамды қоршаған 

ортаға қамқорлықпен қарауға дағдыландыратын экологиялық тәрбиені мектеп жасынан бастау 

қажет. 

Экологиялық білім мен табиғатты қорғауға тәрбиелеуді дәрістер, этнографиялық әңгімелер, 

сол сияқты табиғатқа саяхат, экология ҥйірмесі (жас натуралистер станциясына қамқорлық), 

факультативтік сабақтар және сыныптан тыс тәрбие жҧмыстары оқушылардың азаматтық 

борышын қалыптастыратын ғылыми білім болып табылады. 

          Қазіргі уақытта экологиялық тәрбие беру жер бетінің әрбір тҧрғынын қамтуға тиісті 

бҥкілхалықтық мәселеге айналып отыр. Қоршаған ортаны қорғау мен оның байлығын тиімді 

пайдаланудың Қазақстан Республикасының Конституциясынан орын алуы, арнаулы ӛкіметтік 

қаулы-қарарларының қабылдануы, экологиялық тәрбие беру қажеттілігінің кҥннен-кҥнге арта 

тҥсуі бала бақшадан бастап жоғары оқу орындарына дейінгі тәрбие орындарында оқу тәрбие 

жҧмыстарының әр тҥрлі формалары мен әдістерін пайдалануды міндеттен, Мҧның мәні  

оқушыларды табиғатқа ҧқыпты қарауға ҥйретіп, оның байлық тарын ҥнемді пайдаланудың 

маңызды мәселе екенін ҥғындыру, табиғатқа дҧрыс қарым-қатынас жасау жӛніндегі қажетті 

біліммен, икемділік, дағдылар мен қаруландыру. Біздің елімізде "...әрбір азамат табиғатты 

аялауға, оның байлықтарын қорғауға міндетті" деген талаптар барлық уақытта бірде 

дәйектілікпен жҥзеге асырылып жатпағаны мәлім. Тоқырау жылдарындағы  тҥрлі жҧмыстар 

еліміздің табиғатына зардаптарын тигізді. "Жалпы білім беретін мектептерде табиғат қорғау 
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жҧмыстарын кҥшейту туралы" әдістемелік хатта оқыту ҥрдісінде экологиялық тәрбие берудің 

маңаздылығының ашып кӛрсетілуі оқушылардың табиғатқа жауапкершілік қатынасын тәрбиелеу 

ісіне қозғау салады. Қазіргі әлемдік экологиялық мәселелерде туындап отырған кезеңінде 

оқушылардың табиғатқа-жауапкершілік қатынасын қалыптастыру қажеттілігі бҥгінгі бастауыш 

сынып теориясы мен әдістемесіндегі қалыптасқан дәстҥрді бҧзып, оқыту әдісін ізгілендіру, 

экологияландыру міндетін алға қойып  отыр.   Ал   бҧл   міндет   осы   салада   нақты   зерттеуді   

және   оларды теориялық және тәжірибелік тҥрғыда негіздеуді қажет етеді. 

Балалармен экологиялық бағыттағы іс-әрекет тҥрлері кезінде нақты нәтижелерге қол 

жеткізу тәрбиеші-ҧстаздың кәсіби шеберлігін танытып, экологиялық  тәрбие жҧмысы кезінде 

тиімді әдіс-тәсілдерді игеруін камтамассыз етеді. Сол себепті балалардың экологиялық 

тәрбиелігінің деңгейін кӛтеруге олардың тҧлға ретіндегі экологиялық білімін дамытуда 

пайдалануға болатын мынадай әдіс тҥрлерін ҧсынамыз.―Тіршілік иелерінің ӛміріне қажетті 

жағдайларды туғызу және қолдау әдісі‖ балаларға экологиялық тәрбие берудегі басты әдіс тҥрі  

саналады. Ол балалардың тәжірибе жасау дағдыларын икемділіктерін айқындауға бағытталған. 

Объектілерді бақылау ӛсіп-ӛндірудің нәтижелері қалыптаса бастаған дағдыларды бағалауға 

бағыт береді және оларға сипаттама беруді қамтамасыз етеді. Экологиялық тәрбиеде жақсы 

нәтижеге жету -осы әдіс тҥрінің тәжірибе мен модельденген іс-әрекетінің бір-бірімен байланыста 

болуында. Сондай-ак, заттарды кҥтіп-баптауда, оларды жӛндеуде және жаңартуға қатысу 

балаларға қажетті,тәжірибелік дағдыларын  қалыптастыруға септігін тигізеді.          

Халқымыз табиғаттың кейбір туындыларын "киелі, қасиетті деп ҥғып, оларды ӛлтіруге, 

жоюға болмайтынын уағыздаған. Сонымен бірге табиғат пен адамды біртҧтас, бірінен-бірі бӛлуге 

болмайды деп қараған. Сондықтан адам табиғаттан ӛз керегін ғана алып, қалғанына еш уақытта 

зиянын тигізбеген. Ш,Уәлиханов "Табиғат пен адам: ӛзінің айтыңызшы, тіршілікте одан ғажап, 

олардан қҥпия   не   бар?"  дей   келе қазақтардың   киеге   ҥлкен   мән   бергенін айтады.    

Табиғаттағы    кейбір   жануарлар    мен    қҧстарды,    кӛшпелі   тҥрмысы қажетті   заттарды   киелі   

деп   қастерлейді.    Осы   аталғандарды   қҧрмет тҧта ырым-жорасын жасап тҧру,  адам баласына 

байлық пен бақыт, қҧт әкеледі деп иландырған. 

Экологиялық тәрбие беру жҧмысы отбасында, балалар бақшасында, мектепте, орта арнаулы 

және жоғары оқу орындарында ҥздіксіз жҥргізілген  жағдайда ғана адам санасында табиғатты 

қорғау, оның байлықтарын сақтау жӛніндегі тиянақты кӛзқарасты қалыптастырып, жҥйелі білім 

беруге болады. Экологиялық тәрбие беруде оқушылардың табиғатқа эмоциялық қатынасын 

қалыптастыра білудің ҥлкен мәні бар. Эмоция психологияда адамның және дҥниесін қозғаушы 

жерге лайықты жауап ретінде қарастырылады. Табиғат тағдырына ортақтаса білу қасиетін 

ескермей, оқушылардың экологиялық санасын қалыптастыру мҥмкін емес. Ӛйткені, " 

адамгершілік заңдылық ҧғынумен де, есте сақтаумен де меңгерілмейді". Табиғатқа жасалған 

қиянатты ақылмен тҥсіну жеткіліксіз,  ендеше оның қасіретін сезіне білу керек. 

Экологиялық тәрбие экологиялық білімділікпен тығыз байланыста қалыптасады.. 

Экологиялық білім беру бағытында экология ғылымында негізгі ҥғымдар мен тҥсініктер бар, 

олардың негізділері: "экологиялық сана", "экологиялық сауаттылық", "экологиялық этика", 

"экологиялық мәдениет", "экологиялық білім", т.б. Экологиялық ҧғымдардың мәнін әрбір 

оқушы білуі тиіс. Ҧғымдарды тҥсіну оқушылардың табиғатқа деген кӛзқарасын 

қалыптастырады. Ауа-табиғаттың ажырамас элементі, онсыз жан баласы дем алуы, қоректенуі, 

жылу мен жарықты қабылдауы мҥмкін емес. Қысқасы, табиғатсыз тірлік те, ӛмір де жоқ. 

Сондықтан да қоршаған ортамыз - табиғатқа деген қарым-қатынас терең ізгілік пен 

адамгершілікке ҧласуы қажет. Осымен қатар табиғат-адамдар ҥшін таным мен эстетикалық 

қарым-қатынастардың нысаны. Оның тартымды қҧпия сырына енудің ӛзі терең ғылыми 

кӛзқарастың қалыптасуына ықпал жасайды. Осыған орай, экологиялық мәдениетті адамның 

негізін қалаушы бастапқы, міндетті және жалпыға ортақ берілуі тиіс экологиялық тәрбиенің 

қажеттілігі туындайды. 

Ӛскелең ҧрпаққа экологиялық тепетеңдіктің қайтымсыз бҥлінуіне жол бермей, табиғатты 

қорғау мақсатында экологиялық білімдерін пайдаланудың қажеттілігі туралы ой, кӛзқарастарын 

қалыптастырады. Жастардың жан-жақты ҥйлесімді дамып қалыптасуы ҥшін білім мен тӛрбие 

ғана емес, әсем табиғат, тылсым дуние, жаратылыс кҥштерінің ықпалы, сонымен қатар, жоғары 

мәдениетке қол жеткізген отбасы тәрбиесі керек. 

Қазіргі уақытта жас ҧрпақтың жеке тҧлға болып қалыптасуына ізгілік, ғылымилық, 

жҥйелілік ҧстанымдарына негізделген ҥздіксіз экологиялық білім беру жҥйесін қҧру, оның 

тәрбиелік мҥмкіндіктерін саралау ӛзекті мәселелердің бірі болып саналады. Сондықтан да соңғы 
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жылдары республика кӛлеміндегі мектепке дейіигі мекемелер мен бастауыш сыныптардағы 

экологиялық тәрбие жҧмысы бҧрынғы қалыптасқан бағдарламадағы "Балаларды табиғатпен 

таныстыру" бӛлімінен бастау алады. Ал табиғатпен таныстыру - балалардың танымын дамытудағы 

басты қҧралдардың бірі. Мҧнда балалардың қоршаған орта жӛніндегі ҥғым-тҥсініктерін 

байытатын жалпы және нақты ғылыми мәліметтер алуының маңызы зор. Табиғатпен таныстыру 

барысында "Табиғат — бҥкіл тіршілік атаулының алтын ҧясы, тал бесігі, ӛсіп-ӛнер мекені" 

екендігі жӛнінде нақты тҥсініктер беріледі. Кейінгі он жылдықта мектепке дейінгі және бастауыш 

сынып балаларының тірі және ӛлі табиғатқа деген сҥйіспеншілік қарым-қатынасын тәрбиелеу 

мақсатында табиғатпен таныстыру, яғни табиғатты қорғау — экологиялык тәрбие  жҧмысымен  

ҥштастырылды. 

Экологиялық тәрбие — жаңа категория, ол экология ғылымымен және оның тармақтарымен 

тікелей байланысты. Ал классикалық экологиядағы негізгі тҥсініктер мыналар: а) жеке алынған 

ағзаның ӛзінің ӛмір сҥру ортасымен озара қарым-қатынасы, біртектес ӛмір сҥру ортасына не 

болған бір аймақтағы экожҥйелердің қызметі; ә) ӛмір сҥретін тірі ағаштардың қоғамдастығы және 

олардың ӛзара бір-бірімен қарым-қатынаста  болуы. Бҧл екі ҧғым мектеп жасына дейінгі балалар 

мен бастауыш сынып оқушыларының қоршаған орта, табиғат жайындағы тҥсінігін дамыту 

арқылы кӛзқарасын қалыптастыруға мҥмкіндік береді. Қоршаған ортаға деген жағымды қарым-

қатынасты айқындаудың бір формасы баланың кҥнделікті іс-әрекеті. Баланың алғашқы 

қалыптасуы, кӛзқарасының, азаматтық санасының жҥйеге тҥсуі экологиялық жауапкершілікті 

сезінумен бірге тәрбиеленуі керек. Әр бала ӛзін қоршаған ортаның қҧрлысын, оның 

ерекшеліктерін, заңдылықтарын бҧзбай сақтау жолдарын, табиғатты қорғаудағы ӛзінің 

жауапкершілігін білуге міндетті.  

Экологиялық тәрбиенің мақсат-міндеті жас ҧрпаққа ӛзі мекен еткен табиғи ортаның 

әсемдігін, мӛлдірлігін, тҧнық ауасын бҧзбауға, ҥйлесімділігін сақтауға, қамқорлықпен, 

жанашырлықпен, мейірімділікпен, сезімталдықпен қатынас жасауға тәрбиелеу. Оқушыларды 

экологиялық білім мен табиғатты қорғауға тәрбиелеу, олардың жалпы ой-ӛрісін арттыру ҥшін 

балаларға арналған кӛркем әдебиетті тек сабақ ҥстінде ғана пайдалану жеткіліксіз. Сыныптан тыс 

жҥргізілген жҧмыстан мҥғалім оқушылардың әрқайсысының қандай қабілеті бар екенін байқайды.   
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Тҥйіндеме. Мақалада заманауи инновациялық білім беру технологияларын қолдану арқылы 

білім берудің жоғары сапасына қол жеткізудің объективті қажеттілігі мен шарты қарастырылған. 

Инновациялық оқыту – бҧл білім беру жҥйесіндегі жаңа тәсіл, оның ішінде жеке кӛзқарас, 

білімнің, дағдылардың беріктігі, шығармашылық бастама, кәсібилік, жаңа технологияларды 

қолдану. Инновациялық технологиялар бойынша орыс тілі мен әдебиетін оқыту – бҧл 

студенттердің белсенді коммуникативті іс-әрекетке, диалогқа ҧмтылуына, танымдық іс-әрекетке, 

оның эмоционалды белсенділігін арттырады.   

Summary.  the article reveals the objective necessity and condition for the achievement of modern 

education high quality through the use of innovative educational technologies. Innovative learning is a 

new approach in the educational system including a personal approach, strength of knowledge, skills, 

creativity, professionalism, use of the latest technologies. Learning Russian language and literature using 
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innovative technologies is an organization of educational process in a new way, focused on the desire of 

students to active communication activities, dialogue, inclusion in cognitive activity of its emotional, 

intellectual potential. 

 

 

В последние десятилетия учителя в своей работе активно применяют современные 

образовательные технологии. Каждый педагог отбирает более приемлемую для себя и учащихся 

технологию. И это не случайно. Сегодня основная цель обучения - это воспитание творческой, 

активной личности, умеющей учиться, совершенствоваться самостоятельно. Инновационный 

подход к обучению позволяет так организовать учебный процесс, при котором ребенок 

вовлекается в общий учебный труд,вызывающий в нем, чувство успеха, движения вперед. Многие 

исследователи рассматривают инновационные технологии как эффективные средства в личностно- 

ориентированном обучении, а также поиске условий для раскрытия творческого потенциала 

ученика во время учебно-воспитательного и методического процессов в школе [1, 4, 6]. Многие 

учителя-практики делятся со своим опытом по внедрению современных образовательных 

технологий в учебный процесс, в частности при преподавании русского языка и культуры [2, 3, 5]. 

Как сделать урок необычным? Как вызвать интерес у школьников к русскому языку, который не 

является для них родным? Как приучить детей самостоятельно добывать знания? Каждый учитель, 

преподающий русский язык и литературу в якутской школе задавался подобными вопросами. 

Работая много лет над проблемой повышения качества знаний учащихся, развитием их творческих 

способностей, мы убедились, что особое внимание надо направлять на формирование 

положительной мотивации учащихся, на активное использование в процессе обучения различных 

технологий. Пути и способы реализации этих принципов можно решить через нетрадиционную 

форму обучения. 

Нетрадиционные формы урока реализуются, как правило, после изучения какой- либо темы 

или нескольких тем, выполняя функции обучающего контроля. Они позволяют повысить интерес 

учащихся не только к предмету, но и обучению в целом. Творчество на таких уроках проявляется 

не в развлекательности, а в подборе таких заданий, такого дидактического материала, который 

своей новизной, необычностью подачи (путешествие, конкурс, игра и т.д.), вызывая удивление, 

активизирует внимание, мышление ученика. Такие уроки проходят в необычной нетрадиционной 

обстановке. Это создает атмосферу праздника при подведении итогов проделанной работы, 

снимает психологический барьер, возникающий из-за боязни совершить ошибку. Нетрадиционные 

формы урока осуществляются при обязательном участии всех учащихся, реализуются с 

непременным использованием средств слуховой и зрительной наглядности, а также создаются 

условия для мобилизации творческих резервов и учителя, и ученика. 

Существуют несколько классификаций нестандартных уроков и множество их видов (урок-

лекция, урок-семинар, урок–КВН, урок-защита проекта, урок-путешествие, интегрированный урок 

и т.д.). Практически все они позволяют задавать проблемные вопросы и создавать проблемные 

ситуации, решать задачи дифференцированного обучения, активизируют учебную деятельность, 

повышают познавательный интерес, способствуют развитию критического мышления. 

Нетрадиционные уроки русского языка и литературы обеспечивают системный анализ 

лингвистических сведений, развивают языковую наблюдательность. Подготовка к 

нетрадиционным урокам проводится очень тщательно, а это, как правило, требует много сил и 

времени со стороны учителя, и со стороны ученика. 

В своей практике мы наиболее удачно используем несколько нетрадиционных форм урока: 

викторина, путешествие, интегрированный урок, урок-проект, конкурс. Выбор зависит от 

нескольких условий : во-первых, учитываю возрастные особенности учащихся, во-вторых, задачи, 

цели, содержание обучения в связи с изучаемой темой. 

На уроках русского языка и литературы особенно перспективным представляется метод 

проектов, который позволяет развивать критическое мышление, исследовательские способности и 

творческую деятельность. 

Используя информационные виды проектов, нами проведены в 11 классе урок литературы 

по теме «Серебряный век в русской поэзии». Работа над проектом проходит 6 стадий: 

формируются группы исполнителей; разрабатывается план работы над проектом; определяются 

сроки; выполнение заданий; обсуждение в группе результатов каждого задания; отчет по проекту. 

Учащиеся получают задание подготовить сообщение об отдельных поэтах «Серебряного века», 
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выучить наизусть одно из понравившихся стихотворений, исследовать одежду и Класс делится на 

3 группы, выбирают ведущего. 

1 группа представляет быт той эпохи литературного направления «Символизм», вторая - 

«Акмеизм», третья - «Футуризм». На уроке ведущая знакомит с основными направлениями поэзии 

«Серебряного века», а каждый участник группы делает сообщение о поэте и декламирует его 

стихи. На следующем этапе урока идет знакомство с поэтами «вне направлений. Все участники 

проекта показывают творческую интерпретацию стихотворения Саши Черного«Жалобы 

обывателя». Узость, мелочность, скука и подлость обывательщины отражаются у этого поэта 

чудесными, сжатыми штрихами. Произведения Саши Черного милы, просты, веселы и бесконечно 

увлекательны, поэтому читаются и воспринимаются с одинаковым наслаждением как взрослыми, 

так и детьми. 

Следующий этап – это чтение переводов стихотворений поэтов «Серебряного века» на 

казахском языке. Сопоставление родного языка с русским помогает лучшему восприятию 

стихотворений, пробуждает интерес к поэзии. В конце урока все исполняют песню на стихи 

Марины Цветаевой «Мне нравится, что вы больны не мной». Эти этапы урока включают в себя 

связь с жизнью, приводят к мысли, что и в наше время многие люди находят в творчестве поэтов 

«Серебряного века» отклик своим мыслям и чувствам. 

Таким образом, урок - проектная деятельность помог обучающимся узнать много новых 

сведений о жизни и творчестве поэтов, познакомиться с переводом стихотворений своих 

сверстников из  школы-гимназии №45 и узнать, что стихи М. Цветаевой переложены в музыку - 

романс из популярного кинофильма «Ирония судьбы или с легким паром». 

Конечно, полученный результат обладает лишь субъективной новизной, но насколько она 

важна для участников проекта. Теперь это их знания, добытые творческим, а значит, не скучным 

трудом. А атмосфера творчества не забывается. Вкус к исследованию и радость труда - это 

надолго. И это, пожалуй, самый главный результат проекта. 

На уроках нами чаще всего используется технология развития активного мышления. В 8 

классе включаем в урок работу по исправлению текстов или исправлению ошибок в 

предложениях. Прежде чем найти правильный ответ, учащиеся сами должны найти правила и 

указать ошибки. Например:Кот залез под дом, который украл нашу колбасу. Читаю книгу, 

талантливо написанную и которую многие хвалят. 

Активность мышления и интерес учащихся повышается в условиях проблемной ситуации, 

когда он сам формулирует проблему, вызывает предположения, доказывает свою точку зрения и 

проверяет правильность собственных решений и выводов. Например: при соотнесении 

фонетического и графического образаслова - произношении и написании (при изучении 

орфографии); лексического значения слов, фразеологизмов и их роли в речи (при изучении 

лексики и фразеологии); в 11 классе при подготовке учащихся к написанию сочинения-

рассуждения ( письменный экзамен по русскому языку). 

А задания поискового и исследовательского характера можно предложить при изучении 

разделов грамматики. 

В 5 классе при изучении темы: «Непроизносимые согласные» предлагаю на слух 

анализировать слова с непроизносимыми согласными. Звуковой анализ проводится сначала на 

слух. Почему они исчезают? Сопоставляя слова, ребята приходят к выводу, что слова со 

стечением согласных трудно выговаривать, поэтому при произнесении один из них исчезает. 

Чтобы правильно написать это слово, надо подобрать родственные слова, в котором этот звук 

четко слышится. Например: солнце– солнечный. 

Излюбленной формой урока ребят среднего звена остается урок - игра. 

Отличительной особенностью игровых технологий является то, что ученики вместе с 

учителем становятся исполнителями определенных ролей. Ролевые игры развиваютфантазию, 

воображение и речь, имеют большое значение в нравственном воспитании. Дидактические игры 

специально создаются педагогами в учебно-воспитательных целях, являются познавательными и 

развивающими. В школьной практике используются словесные игры, уроки-путешествия, КВН, 

уроки - викторины и т.д. 

Рассмотрим урок-игру «Кто хочет стать грамотеем?» по русскому языку, проведенном в 7 

классе. Правила игры соответствуют правилам популярной телеигры«Кто хочет стать 

миллионером?» (есть * Звонок другу, *Помощь зала, *50/ 50). 
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Игра состоит из 5 тем: Фонетика. Лексика. Морфемика и словообразование. Орфография. 

Пунктуация. Каждая тема содержит по 5 вопросов-тестов. Участники выбирают из 4 вариантов 

ответа только 1 правильный. Максимальная сумма баллов равна 5 баллам. Например: 

1. «Фонетика» (слайд 1) 

1.В каком слове букв больше, чем звуков? 

А. плести В. объезд Б. приют Г. деньги 

Среди новых педагогических технологий в последнее время начинают выделяться 

информационно-коммуникативные технологии. 

Информационные технологии наряду с другими средствами обучения стали надежными 

помощниками учителя. Используются они на различных этапах урока - при освоении нового 

материала, его закреплении и обобщении, при проведении творческих и контрольных работ. 

Интересный урок «Путешествие по сказкам А.С. Пушкина» с использованием 

мультимедийных средств и ИКТ можно провести по русской литературе в 5 классе. 

Оборудование: проектор, компьютер, интерактивная доска, слайд - презентация, задания с 

карточками. Ученики становятся путешественниками и, преодолевая препятствия, должны 

посетить 8 станций на своем пути: «Сказочник», «Снежная королева», «Сто одному», «Талант», 

«Лукоморье», «Ключ», «Волшебная шкатулка»,«Конечная». Демонстрируя слайды, учитель задает 

вопросы проблемного характера, ставит их в различные ситуации. Как педагогическая технология 

игра создает эмоциональный подъем, познавательную активность, внимание, а использование 

информационно-коммуникативных технологий повышает эффективность и качество учебного 

процесса. 

Учитывая, что значительная часть преподавателей, которая в настоящее время работает в 

учебных заведениях различных уровней, не имела возможности получить необходимую 

подготовку в области применения современных мультимедийных средств и ИКТ во время 

обучения в вузе, осознавая, что развитие компьютерных технологий идет очень быстрыми 

темпами, важнейшей задачей сегодня является необходимость организации переподготовки и 

информационно - методической поддержки преподавателей в сфере компьютеризации. 

Внедрение современных педагогических технологий - работа сложная, но вместе с тем 

интересная. Она поможет выпускникам школы стать мыслящими людьми, умеющими дать 

альтернативу в сложной жизненной ситуации. 

В заключение хочется подчеркнуть, что каждый учитель желает, чтобы его занятия 

заинтересовали его учеников. Каждый урок должен приносить им чувство удовлетворения, стать 

ценным опытом в становлении их как творческой, думающей личности. Использование 

современных технологий на уроках русского языка и литературы помогает научить учащихся 

понимать всю глубину и красоту родного или второго языка, выражать себя в творческой 

деятельности. Также оно помогает воспитать образованных, высоконравственных людей, которые 

смогут в будущем умело строить отношения с другими людьми, быть успешными в 

профессиональной деятельности, правильно выражать свои мысли. При этом надо помнить, что 

целенаправленное формирование ключевых компетенций у учащихся возможно только при 

системном подходе к данной проблеме. 
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ӘОЖ 71.84 

 

ОРЫС ТІЛІ САБАҚТАРЫНДА ОҚУШЫЛАРДЫҢ ТІЛДІК ҚҦЗІРЕТТІЛІГІН 

ДАМЫТУДЫҢ ТИІМДІ ЖОЛДАРЫ 

 

УТЕГЕНОВА Б.Г. 

М.Жҧмабаев атындағы №29 орта мектебінің орыс тілі мен әдебиеті пәнінің мҧғалімі, 

Қазақстан Республикасы, Жамбыл облысы, Жуалы ауданы 

 

Резюме. В статье видно, что духовное развитие учащегося на уроке русского языка, 

особенно обогащение словарного запаса, а также одновременное привитие народной традиции - 

сознание и культурные потребности нового уровня у молодого поколения, достигнет 

определенного результата только в том случае, если учитель будет усердно работать. Цель будет 

достигнута только в том случае, если удастся раскрыть содержание информационной 

компетентности, коммуникативной компетентности, профессиональной компетентности, которые 

являются основой компетентности с научной точки зрения. 

Summary. The article shows that the spiritual development of a student in a Russian language 

lesson, especially the enrichment of vocabulary, as well as the simultaneous instillation of folk tradition - 

consciousness and cultural needs of a new level among the younger generation. , will achieve a certain 

result only if the teacher works hard. The goal will be achieved only if it is possible to reveal the content 

of information competence, communicative competence, professional competence, which are the basis of 

competence from a scientific point of view. 

 

Кӛптілді білім-кӛп мәдениетті тҧлғаны қалыптастырудың ӛзегі. Қазақ тілі мемлекеттік тіл, 

ал орыс тілі мен шетел тілдерінің бірін білу тҧлғаның ой-ӛрісін кеңейтеді, оның «сегіз қырлы, бір 

сырлы» тҧлға болып дамуына жол ашады, ҧлтаралық қатынас мәдениетін, толлеранттілігін және 

планетарлық ойлауының қалыптасуына мҥмкіндік туғызады.  

Елбасы Н.Ә.Назарбаев ӛзінің жылдағы дәстҥрлі Жолдауында «Тілдердің ҥш тҧғырлығы» 

мәдени жобасын іске асыруды жеделдету тиістігіне ерекше мән береді. Биылғы жылғы 

«Әлеуметтік-экономикалық жаңғырту-қазақстан дамуының басты бағыты» жолдауында «Кӛп 

ҧлттылық пен кӛптілділік қҧндылықтардың бірі және біздің еліміздің басты артықшылығы болып 

табылады » деп атап кӛрсетті. Сонымен қатар бҥкіл қоғамымызды топтастырып отырған 

мемлекеттік тіл ретінде қазақ тілін оқытудың сапасын арттыру қажеттілігіне ерекше назар 

аударады. Сондықтан қазақ тілін тереңдетіп оқыту, сонымен қатар кӛптілділікті меңгеруді жолға 

қою-бҥгінгі таңдағы орта білім жҥйесінде педагогикалық ҥрдістің негізгі бағыттарының бірі. 

         Оқыту процесінде тілдік компонентті тиімді енгізу бойынша мәселелердің шешілуіне 

септігін тигізетін дидактикалық жҥйені іздестіру бағытындағы жҧмысымызды жалғастырудамыз. 

Бҧл компоненттің маңыздылығы тілдің атқаратын ролімен, полимәдениетті мен политілдік 

қоғамдағы тілдік қҧзыреттілігімен байланысты. Берілген аспектіде біз келешек бағыттарын 

қарастырамыз: аударманың салыстыру элементтерін енгізу; ҥштілдік сӛздіктермен жҧмыс жасау; 

оқушылардың лингвомәдениетті қызіреттілігін дамыту. 

         Бҥгінгі кҥннің мәселесі – дарынды кӛптілді тҧлғаның сапалы білімін жетілдіруіне ықпал 

тигізетін дидактикалық шарттарды тауып, қамтамасыз ету. Жасалған жҧмыстың нәтижесі 

толеранттілік, полимәдениеттілік, тәртіпті әдеттердің ӛнегелік пен әдептілікке сәйкес келуі жеке 

тҥсініктер емес, ал шындық  болып табылатындылығын қорытады. Мәселелер бар, бірақ, олардың, 

шешімі табылатындылығына ҥміттенеміз. Ең бастысы – эксперименттің идеялары біздің 

қоғымымыздың – елдің қауіпсіздігін және оның ары қарай дамуын қамтамасыз ететін басты 

міндеттерімен ҥйлестіндігіне сенеміз.  

         Әлемдік білім беру іс-тәжірибесінде кӛптілді және билингвалды білім беру жаңалық емес, 

атап айтқанда, АҚШ пен кӛптеген Еуропа елдерінде, әсіресе соңғы жылдарда бҧл бағытта 

жетістікке қол жеткен. Бірақ, қазақстандық білім беру жҥйесінде кӛптілді және билингвалды білім 

берудің халықаралық іс-тәжірибесінде қолданыс тапқан моделдерін енгізу- жаңа педагогикалық 

проблема, ӛйткені ол жаңа жағдайларда шығармашылық тҧрғыдан іске асырылуы тиіс. 

         Енді аз-кем кӛптілді және билингвалды білім беру ҧғымдарының мағынасы туралы тоқталып 

ӛтейін. Ғылыми әдебиеттерде осы ҧғымдарға кӛптеген анықтамалар берілген.Олардың ішінде 

біздің тәжірибемізге ең сәйкес келетін нҧсқалары тӛмендегіше болады: кӛптілді білім беру- бҧл 

мектепте оқу пәндерін екі немесе одан да кӛптілде аудармасыз оқыту; билингвалды білім беру- 
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оқу және оқудан тыс жҧмыстардың негізгі бағыттарын екі тілде іске асыру, педагогикалық ҥрдісте 

екі тілді оқыту қҧралы ретінде пайдалану. 

         Бҧл ӛзекті мәселелерді жҥзеге асыру ҥшін басты мақсатымызды анықтап алдық. Ол - 

Қазақстан Республикасының мемлекеттік жалпыға міндетті орта білім стандарттары талаптары 

деңгейінде ҥш тілде білім меңгерген, кӛптілді коммуникативтік қҧзырлылықтары қалыптасқан, 

кӛп мәдениетті, рухани-адамгершілік қасиеттері дамыған тҧлғаны тәрбиелеу. 

 Болашақ ҧрпақ білімді, талантты ойы ҧшқыр, ісі ӛнімді болуы қажет, ӛйткені ол қоғамның 

дамуына, елінің гҥлденуіне, елеулі ҥлес қосатын жеке тҧлға ретінде қалыптасуы қажет. Мҧғалім 

мақсаты – бҥгінгі заман талабына сай білімді, білікті, ӛздігінен тығырықтан шығар жол таба 

білетін оқушылардың жеке тҧлға ретінде қалыптасуына жағдай жасау. Орыс тілі сабағында 

шәкірттің рухани жетілуіне, әсіресе сӛздік қорының бай болуына сондай-ақ жас ҧрпақтың бойына 

халықтық салт – сана мен жаңа деңгейдегі мәдени талаптарды қатар сіңіру арқылы мҧғалімнің 

ізденспен жҧмыс жасағанда ғана белгілі бір нәтижеге жетері анық.  

         Қҧзыреттілік оқушы ҥшін – білім,дағды, қабілет. Ҧстаз ҥшін – білім, тәжірибе, 

іскерлік.  Қҧзыреттілік – пайда болған мәселені ӛз бетінше шешу ҥшін қажетті,ӛз позициясын 

анықтауға,адамға қоғамдағы ӛмірлік нормалар мен ережелерді дҧрыс орындауға мҥмкіндік беретін 

даму деңгейі.  Ғылыми тҧрғыдан қҧзыреттілікке негіз болатын ақпараттық қҧзыреттілік, 

коммуникативті қҧзіреттілік, кәсіби қҧзіреттілік мазмҧнын шеше білгенде ғана мақсат 

орындалады.  

        Ақпараттың қҧзыреттілік дегеніміз–ӛздігінен білім алуға және ақпараттық ресурстарды 

пайдалануға дайындығы. Коммуникативті қҧзыреттілік – тіл арқылы ӛндірістік, мәдени ӛмірдің 

сан алуан міндеттерін шешу, қарым-қатынас мақсатын жҥзеге асыру ҥшін сӛйлей білу.  

         Кәсіби қҧзыреттілік–белгілі тҧлғаның стандартқа сәйкес міндеттерді орындай білуі.  Ал 

мәдениеттанымдылық қҧзыреттілік дегеніміз–қоғамның дамуына ҥлес қосатын, әлемдік 

ӛркениетке кӛтерілетін білімді де мәдениетті, парасатты, ҧлттық және әлемдік әдебиеттердің 

қҧндылықтарын игерген тҧлга қалыптасуы.  

         Қҧзыреттер – бҧл пәндік білімдер жиынтығы емес, ол оқушының білімі, білігі және 

дағдыларының ҥйлестірмелі сипаттармен байланыстыратын жаңадан қалыптасқан сапа.  Оқушы ӛз 

жҧмысын ӛзі жоспарлап, алдына мақсат қойып, оған қол жеткізуге ҥйренуі тиіс. Кез келген адамда 

білімділік нышандары болады. Сол нышанды дамытса әдет–дағды, дағды-дәстҥрге, дәстҥр-салтқа 

айналатын сияқты білімге қҧштар болу–зор талап туады. Талапты ерге нҧр жауар дейді атам қазақ. 

Ол ҥшін жас жеткіншекке сӛзді тыңдай біліп, кітапты кӛп оқып, отты сӛздерді ойға тоқып, нағыз 

ділмарлық дәрежесіне келтірілілуі мҧғалімнің, одан қала берсе ата-ананың міндеті. Сӛз–адам ҥшін 

тәрбие қҧралы, білім, білік, мәдениет, ӛнер бастауы, әсемдік қазынасы. Игерген білімді сӛз 

арқылы, тілдік қатынас арқылы жеткізе аласың.  

         Қазақ – кӛне дәуірден бастау алатын кҥрделі де мәдениеті ,ӛзіндік игі ғҧрып –дәстҥрі бар, 

этнографиялық ахуалы әр қилы, пейілі, ӛзінің байтақ даласындай кеңдей қонақжай халық. 

Халқымыздың бітім болысын зерттеген этнограф ғалымдардың атап ӛткеніндей,қазақ–

жайшылықта–тәубешіл, жаугершілікте – тәуекелшіл, зерделі де ойшыл,сабырлы да тӛзімді, 

шыдамды да жомарт, елгезек те еліктегіш,к еңпейіл де кішіпейіл,ерегескен мен ерегесетін,дос пен 

дос бола алатын,әділдікті бағалай білетін халық.  

         Қазақтың этникалық тәрбиесі ӛмір бойы жҥзеге асырылатын біртҧтас процесс. Адам ӛз 

халқының салты мен дәстҥріне негізделген этникалық нормаларды, этникалық рӛлдерді, 

этникалық қҧндылықтарды меңгереді. Нәтижесінде оның этникалық ӛзіндік сана сезімін,ӛзін 

этнос мҥшесі ретінде сезініп, ӛз ҧлтына деген мақтаныш сезімін, ӛзінің тіліне, тарихына, 

мәдениетіне жақсы кӛзқарасын, сондай-ақ басқа этнос ӛкілдеріне сыйластық пен тҥсініспеншілік 

сезімі қалыптасады.  

Оқушыларды этникалық тәрбиелеуде қоғамның, ортаның орны ерекше.Қазақ 

этнопедагогика материалдарын оқу-тәрбие ісіне пайдалануды бҥгінгі кҥн талабынан туындаған 

жаңашылық (инновациялық) процесс ретінде қарастыру ҥшін ең алдымен әдістемелік жағынан 

қамтамасыз етіп, оқу-тәрбие процесіне қажетті әдістемелік кешендер даярлау қажет.   

 «Тілі бірдің-тілегі бір», «Тіл тағдыры-ел тағдыры» екендігін жадымызда ҧстай отырып, ел 

бірлігінің негізі- тіл бірлігіне қол жеткізу жолында қызмет ету парыз. Ендеше жас ҧрпақтың қазақ 

тіліне деген сҥйіспеншілігін, ӛзге тілдерді оқып білуге деген қызығулары мен ҧмтылыстарын 

арттыру арқылы олардың Отанға деген махаббаттарын оятып, ӛз тағдырын ел тағдырымен 

мәңгілікке байланыстыратын ҧрпақ болып қалыптасуына қол жеткізу- басты міндетіміз. 
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 Бҥгінгі уақыт сҧранысынан туып отырған заман талабына жауап бере алатын 

технологиялардың келесі тҥрі – қатысымдық оқыту технологиясы. Қатысымдық оқытудың 

нәтижесі – тілдік қатынас. Тілдік қатынас дегеніміз – адамдардың бір-бірімен тілдесуі, сӛйлесуі, 

тіл арқылы тілдік қатынас жасауы деген сӛз. Осы тҧста әдіскер-ғалым, педагогика ғылымдарының 

докторы, профессор Ф.Оразбаеваның пікіріне жҥгінсек, ол: «Қатысымдық әдіс дегеніміз – оқушы 

мен оқытушының тікелей қарым-қатынасы арқылы жҥзеге асатын; белгілі бір тілде сӛйлеу 

мәнерін қалыптастыратын, тілдік қатынас пен қағидалардың жҥйесінен тҧратын; тіл ҥйретудің 

тиімді жолдарын тоғыстыра келіп, тілді қарым-қатынас қҧралы ретінде іс жҥзінде асыратын 

әдістің тҥрі» дей келе, қатысымдық әдістің негізгі мәні оның ҧстанымдарын айқындаумен 

байланысты деген тҧжырымын талдап, қазақ тілін оқыту барысында қолданылатын қатысым 

әдісінің алты тҥрлі ҧстанымның ішіндегі ең басты ҧстанымы – тіке байланыс ҧстанымы деп 

кӛрсетеді. Тіке байланыс болмаса , сӛйлесім әрекеті де іске аспайды деген қорытынды жасайды. 

 

 

Пайдаланылған әдебиеттер тізімі: 

1. Оразбаева Ф.Ш. Тілдік қатынас негіздері. – Алматы, 2005 ж.  

2. Салқынбай А.Б. Тіл және мәдениет. – Алматы, 2001 ж. 

3. Исабек Н. Комьпютерлік технологиялардың бағдарламалары негізінде оқыту.//Орыс 

мектептерінде, 2009 ж.  №7 

 

 

УДК. 37. 008  

 

ПРЕИМУЩЕСТВА СОВРЕМЕННОГО ОБРАЗОВАНИЯ С ПОМОЩЬЮ 

ИСКУССТВЕННОГО ИНТЕЛЛЕКТА 

 

ДЮСЕНБИЕВА Ж.А. 

педагог-исследователь, учитель русского языка и литературы средней школы №9  

города Тараза, Республики Казахстан 

 

Тҥйіндеме. Мақалада заманауи білім беру саласындағы жасанды интеллектінің қолданылу 

аясы және жасанды интеллект технологиясының артықшылықтары мен қиындықтары баяндалады. 

Summary.  The article examines the field of application of artificial intelligence in modern 

education, as well as the advantages and problems of artificial intelligence technology.                

 

Искусственный интеллект (ИИ) очень быстр, с каждым днем область расширяется и 

развивается, и его потенциальные приложения в образовании становятся все более очевидными. 

Искусственный интеллект можно использовать для улучшения преподавания и обучения, и он 

может помочь преподавателям создать более персонализированный опыт обучения для учащихся. 

В этой статье рассматриваются различные методы, с помощью которых искусственный интеллект 

может использоваться в образовании, и его потенциальные преимущества. 

Искусственный интеллект быстро и удобно трансформирует различные отрасли, включая 

образование. Интеграция искусственного интеллекта в образование приведет к серьезным 

изменениям в том, как мы учимся, преподаем и оцениваем. Инструменты и приложения на базе 

искусственного интеллекта обеспечивают персонализированный и адаптированный процесс 

обучения для учащихся, автоматизируют административные задачи для преподавателей и меняют 

результаты обучения к лучшему.[1, 123 с.] 

Я хочу рассказать в статье о том, как искусственный интеллект используется для улучшения 

различных аспектов образования. Например, участие студентов, оценка производительности и 

разработка учебной программы. В целом, эта статья направлена на то, чтобы дать исчерпывающий 

обзор текущего состояния искусственного интеллекта в образовании и потенциала его методов для 

изменения будущего обучения. 

Одним из наиболее важных преимуществ искусственного интеллекта в образовании 

является его способность персонализировать процесс обучения. Алгоритмы искусственного 

интеллекта могут использоваться для отслеживания успеваемости учащихся и адаптации методов 

обучения к их конкретным потребностям. Это может быть форма системного образования, которая 

полезна для студентов, которые борются с традиционными методами обучения в аудитории или 
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имеют особые потребности. Искусственный интеллект также может использоваться для 

предоставления учащимся обратной связи в режиме реального времени, что позволяет им точно 

определять области, в которых им необходимо соответствующим образом улучшать и 

корректировать свои стратегии обучения. Еще одна область, в которой искусственный интеллект 

может использоваться в образовании, это разработка интеллектуальных систем обучения (ITS). 

Эти системы используют алгоритмы искусственного интеллекта, чтобы предоставить студентам 

индивидуальное обучение. ITS может предоставить студентам немедленную обратную связь об их 

прогрессе, предоставить дополнительные ресурсы и материалы, основанные на их 

индивидуальном стиле обучения, и поддержать студентов, борющихся с определенными 

концепциями. Искусттвенный интеллект также можно использовать для улучшения стадии 

оценки. Алгоритмы машинного обучения могут анализировать данные учащихся, чтобы 

определить закономерности и дать представление о том, выполнили ли учащиеся определенную 

задачу. Это помогает педагогам определять области, в которых учащиеся испытывают трудности, 

и соответствующим образом корректировать свои методы обучения.[1, 127 с.] 

Персонализированное обучение. Одним из основных преимуществ искусственного 

интеллекта в образовании является персонализированное обучение. С помощью алгоритмов 

машинного обучения искусственного интеллекта может анализировать учебные потребности и 

предпочтения отдельных студентов и предоставлять индивидуальные учебные материалы и 

упражнения. Такой подход в образовании позволяет учащимся учиться в своем собственном 

темпе, что позволяет улучшить результаты обучения и повысить вовлеченность.  

Автоматизированная оценка. Искусственный интеллект также можно использовать для 

автоматизации процесса оценки, что может сэкономить много времени и усилий учителей. 

Автоматизированные системы оценки используют алогритмы машинного обучения для оценки 

успеваемости учащихся и обеспечения обратной связи. Этот подход также помогает уменьшить 

предвзятость и обепечивает согласованность оценок для различных учащихся и задач. 

Трудности и ограничения. Несмотря на потенциальные преимущества искуственного 

интеллекта в образовании, существуют также проблемы и ограничения, которые необхоимо 

решить. Одна из основных проблем-отсутствие конфиденциальности и безопасности данных. С 

помощью искусттвенного интеллекта собирается большой объем студенческих данных, что 

вызывает опасения по поводу конфиденциальности и безопасности. Еще одна сложность-

возможность отклонения в алгоритмах искусственного интеллекта.[2, 45 с.] 

Если данные, используемые для обучения алгоритмам, предвзяты, система искусственного 

интеллекта может продолжать и усиливать это отклонение, что приводит к несправедливым 

результатам для определенных групп школьников и студентов. Обеспечение того, чтобы 

алгоритмы, используемые в системах искусственного интеллекта были прозрачными, 

проверяемыми и справедливыми, является очень важным вопросом. 

Виртуальные помощники. Виртуальные помощники, работающие с искусственного 

интеллекта, могут помочь студентам сделать домашнее задание, ответить на вопросы и дать 

обратную связь. Эти виртуальные помощники используют обработку естественного языка (NLP) 

для понимания и ответа на запросы учащихся в режиме реального времени. Виртуальные 

помощники также могут предлагать персонализированные предложения в зависимости от 

потребностей и предпочтений учащегося в обучении. 

Преимущества искусственного интеллекта в образовании. В образовании использование 

искусственного интеллекта имеет несколько потенциальных преимуществ. Персонализированный 

опыт обучения помогает учащимся учиться более эффективно и увеличивает их участие в 

материале. Интеллектуальные системы репетиторства могут предоставить учащимся 

дополнительную поддержку и ресурсы и улучшить их результаты обучения. Искусттвенный 

интеллект также может помочь учителям определить области, в которых учащиеся испытывают 

трудности, и соответствующим образом скорректировать свои методы обучения, что приведет к 

улучшению общего результата. Автоматизация административных задач также экономит время 

учителей и позволяет им уделять больше внимания обеспечению и взаимодействию с учащимися. 

Кроме того, искусственный интеллект помогает уменьшить предвзятость в оценке и оценке, 

обеспечивая справедливую и объективную оценку всех школьников и студентов.[2, 48 с.] 

Как искусственный интеллект влияет на сферу знаний? Как строится сотрудничетво в 

тандеме «учитель-искуственный интеллект»? Есть также утверждении, что даже самый сложный 

искусственный интеллект не может заменить учителя. Но очевидно, что это поможет улучшить 

обучение и повысить качество образования, говорят эксперты. 
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Сегодня казахстанских учителей волнуют эти и другие актуальные вопросы, связанные с 

искусттвенным интеллектом. Ведь в эпоху современных информационных технологий 

возможности и приоритеты для учителя, искусттвенный интеллект должны работать на благо 

детей. По мере развития технологий мы не должны забывать учитывать способности, потребности, 

индивидуальную специфику учащегося в обучении. Обеспечивая будущее детей, их гармоничное 

развитие, объединяя преимущества человека и компьютера, можно сделать образоание более 

эффективным, а работу учителя превратить в творчетво. По правде говоря, опыт использования 

искусттвенного интеллекта в школах и ВУЗах у нас все еще находится на недостаточном уровне. 

Искусттвенный интеллект помогает определить индивидуальную образовательную 

ориентацию учащегося. В октябре 2017 года китайская компания Squirrel провела исследование. В 

течение четырех дней одна группа учащихся обучалась с помощью искусттенного интеллекта, а 

другая группа учащихся объясняла материал учителем без использования онлайн-технологий. 

Итоговое тестирование по математике показало, что ученики, обученные компьютерам, добились 

хороших результатов.[3, 32 с.] 

У учителей много времени на выполнение повседневных дел. Сейчас многие страны мира 

пытаются автоматизировать сбор аналитических и статистических данных с помощью 

искусственного интеллекта. Например, Университет Западной Австралии разработал программу 

Smart-кампуса, которая собирает информацию по управлению календарем, студенческой базе, 

электронному журналу и расписанию занятий, интеллектуальной системе планирования уроков, 

системе рекомендаций. 

Для многих преподавателей сейчас история искусственного интеллекта ужасна и трудна для 

понимания. Я думаю, что в ближайшее время мы будем часто видеть супер учителей, которые 

успевают за всеми, искусттвенный интеллект становится для них привычным инструментом. Это 

будет возможно, когда мы научимся управлять новыми технологиями. Мы хорошо знаем, что 

технологии искусттвенного интеллекта улучшают работу учителей, и их ипользование приводит к 

лучшим результатам для наших учеников и студентов. 

За последнее дестилетие технологии искусственного интеллекта изменили многие 

профессии. Например, сейчас пилоты управляют совершенно другими самолетами, чем десять лет 

назад. Врачи, которые работали в хирургии двадцать лет назад, могут быть напуганы, 

разнообразием устройств, которые используют сегодняшние врачи. 

Как бы быстро ни развивались современные технологии, для качетвенного обучения детей 

важна, прежде всего, комфортная образовательная среда, поскольку она способствует 

совершенствованию знаний. В то же время технологии помогают объяснить материал более четко 

и легко. Я считаю, что правильное сочетание традиционного и современного обучения дает 

наилучшие результаты.[3, 40 с.] 

Сфера с наибольшим потенциалом в автоматизации-это подготовка к уроку. Эффективное 

использование технологий может сократить это время как минимум вдвое. Уже существует 

множество программ, предлагающих вспомогательные упражнения для развития различных 

навыков. Среди таких навыков можно выделить развитие у учащихся быстро адаптирующихся к 

новым технологиям качеств, коммуникабельность, расширение возможностей, а также цифровые 

навыки. 

В эпоху глобализации, которая сегодня находится в изменяющемся состоянии, исамому 

учителю необходимо посещать онлайн-курсы, мастер-классы, сортировать информацию, 

предлагать занятия с помощью инструментов, привлекающих современных учащихся. Учитель 

должен быть компетентен в вопросах виртуального пространства, следить за тенденциями 

подростков. Темп развития искусственного интеллекта предполагает психологическую подготовку 

и непрерывное профессиональное развитие учителя. ООН, наряду с другими глобальными 

вызовами современности, поставила в число главных задач реализацию принципа обучения 

(lifelong learning). Многие навыки в современном мире быстро устаревают, и это полностью 

относится и к самим специалистам в области образовани. Поэтому возможность непрерывного 

образования остается одним из главных требований к учителям.[4] 

Быть учителем-это не просто обучение целым частям, это деятельность человека. Дети 

смотрят на учителя и видят себя, как в зеркале. И любовь, и сострадание, и наставление-вот 

некоторые из эмоциональных компонентов, которые ни одна машина не может себе позволить. 

Примеры того, как сделать искусственный интеллект успешным в образовании. Важно 

представить конкретные случаи и события упешного использования искусственного интеллекта в 
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школьном образовании. Это потому, что искусттвенный интеллект может принести успех любой 

отрасли. Доказательство тому-в следующем примере: 

 

1-таблица. Специализированные платформенные программы, вляющиес технологиями 

искусственного интеллекта 

 

1. Khan Academy Популярная платформа, которая исользуется для 

предоставления учебных материалов и заданий. Система 

адаптируется к уровню учащегося и предоставлет 

персонализированные рекомендации по преподованию 

математики, естественных наук и других предметов. 

2. Duolingo Приложение для изучения языка, которое использует 

искусственного интеллекта для адаптации опыта обучени 

к индивидуальным потребностям пользователя. Система 

предлагает различные упражнени и обратную свзь для 

улучшени зыковых навыков. 

3. Carnegie Learning Предоставляет программы математического образования, 

которые используют искусственного интеллекта для 

создания персонализированных учебных планов. Это 

помогает учащимся развить уверенность и навыки в 

математике. 

4. Coursera Платформа онлайн-обучения, предлагающа курсы 

ведущих университетов и институтов. Искусственный 

интеллект используется дл оценки и пересмотра задач и 

предоставления курсов, соответствующих интересам и 

целям учащихся. 

5. ScribeSence Часто используемое приложение для автоматической 

транскрипции уроков и лекций. Это позволяет 

преподавателям и учащимся легко получать текстовые 

версии учебных материалов и анализировать их. 

 

В каждом из этих примеров искусственный интеллект играет роль в персонализации 

обучения, обеспечении обратной вязи и облегчении доступа к образоанию. Они также 

демонстрируют преимущества и эффективность использования искусственного интеллекта в 

различных образовательных сценариях.[5] 

Можно  полной уверенностью сказать, что искусственный интеллект-это новое 

достижение в области современного образования. То есть, можно с уверенностью сказать, что 

поток информации-это система, которая позволяет человечеству получать знания на новом уровне 

и максимально эффективно использовать полученные знания. Средством познания, широко 

используемым человечеством в предстоящее столетие, тем самым доводя его до нового уровня 

развития, является искусственный интеллект. 

В настоящее время яркий пример искусственного интеллекта широко используется в 

нашей повседневной жизни. Мы ежедневно пользуемся этими достижениями. Например, 

постоянная свзь с банковской деятельностью, обратная связь для торговли, взаимовыгодный 

разговор, получение ответов на наши вопросы и ответы, возможность быстрее находить нужную 

информацию, использование текстовых, графических, аудио-видеосервисов широко используются 

во многих сферах деятельности. Это не только наша страна, но и наша повседневная жизнь, 

которая широко распространена во всем мире и формирует новую тенденцию. 

Сегодня в образовании используются технологии, связанные с очень инструментальным 

форматом искусственного интеллекта-семантическим анализом. Это распознавание текста, 

преобразование звука в текст, анализ эмоций на видео и фотографиях. 

Нейронные сети самообучения могут находить закономерности в определенных точках, 

которые показыают, как связаны поведение учителя и поведение ученика, какие существуют 

варианты. 

Искусственный интеллект может иметь большое значение в образовании, предлагая новые 

возможности для персонализированного обучения и улучшенные результаты для студентов. Хотя 
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есть задачи, которые необходимо решить, например необходимость обеспечения надежности и 

беспристрастности систем искусственного интеллекта, преимущества искусственного интеллекта 

в образовании очевидны. Поскольку технологии искусственного интеллекта продолжают 

развиваться, мы можем ожидать, увидеть еще более инновационные приложения искусственного 

интеллекта в образовании в ближайшие годы. 
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БАСТАПҚЫ ӘСКЕРИ ДАЙЫНДЫҚТЫ ОҚЫТУДЫҢ 

АЛҒАШҚЫ БАСТАМАЛАРЫ 

 

ДИНБАЕВ Е.К. 

Байгелді Кейкиев  атындағы орта мектебінің  

алғашқы әскери және технологиялық дайындық пәнінің мҧғалімі,  

Қазақстан Республикасы, Жамбыл облысы, Жамбыл ауданы 

  

 Резюме. В статье рассматриваются цели и задачи обучения начальной военной подготовке 

 Summary. The article discusses the goals and objectives of primary military training 

 

 Болашақ ел сарбаздарын жастайынан жауынгерлікке баулу, олардың бойына отаншылдық 

ерлік рухты қалыптастыру қазақстандықтардың ортақ парызы, тікелей міндеті болып табылады. 

Ата-бабаларымыздың ғасырлар бойы жинақтаған салт- дәстҥрінен нәр алған қазақ елінің 

мыңдаған ҧл-қыздары екінші дҥние жҥзілік соғыстың қанды майдандарында да қаһармандық 

талай қайталанбас ҥлгісін кӛрсетті.  

 Ҧлан-байтақ даласын «найзаның ҧшымен, білектің кҥшімен» қорғаған ата-бабаларымыз сан 

ғасыр бойы қанаттыға қақтырмай, тҧмсықтыға шоқыттырмай аман сақтап келді. Қҧрып кету қауіпі 

тӛніп тҧрған кезде бір жағадан бас, бір жеңнен қол шығарып жауға қарсы тҧру нағыз 

отансҥйгіштік қасиет болып табылады. 

 Бҧл ретте бастапқы әскери дайындықты оқытудың басты мақсаттары мынадай:   

 –Оқушыларды Қазақстан Республикасы Қарулы Кҥштерінде қызмет ету дайындықтың 

теориялық тиянақты білімдері негізінде, Қазақстан Республикасы мерзімді әскери қызметке 

шақырылған азаматтар қысқа уақыт ішінде мерзімді шарттарына бейімделіп, сеніп тапсырылғaн 

әскери техника мен қару-жарақты ҥнемі әзірлік жағдайда ҧстау; 

 – Оқушылардың Қазақстан Республикасы Қарулы Кҥштерінің қызметі туралы ҥйлесімді 

жҥйесін қалыптастыру; 

 –Оқушыларды қарулы қорғаныс рӛлі нақты тҥрде ӛсіп отырған Қазақстандықтарды жаңа 

технологияға, ӛмірге даярлау [1]. 

 Бастапқы әскери дайындыққа ҥйретудін басты міндеттері негізінде нақты дағды 

қалыптасады, оның ішінде аса маңыздысы – оқушылардың сенімділігін, сана, Республиканың 

егемендігін қорғау қажеттілігін, әскери қызметке жауапкершілік болып табылады. 

  Пәнді оқып-ҥйрену негізінде басты жағдайда Қазақстан Республикасының конституциялық 

міндеттері мен қҧкықтарын зерделеу, Қазақстан Республикасының сипатын тҥсіну, әскери іс пен 

азаматгық қорғаныс негіздерін даярлау кезінде қажетті теориялық білімдер мен практикалық 

дағдыларға ие болу тҧрақтылықты қалыптастыру болып табылады. 
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 ―Бастапқы әскери дайындық‖ пәні мазмҧнының таяудағы даму болашағы әскерді қайта қҧру 

кезінде қазіргі кезеңдегі Қарулы Кҥштерінің алдына қойып, есепке ала отырып, әскери 

доктринаның маңызды талаптарының бірі – білімді дайындалған, жаңа технологияны меңгерген 

армия болып табылады. 

 ―Бастапқы әскери дайындық‖ пәнін оқушыларға оқыту әскери адамға кәсіби білім береді. 

Оқушыларды Қазақстандық патриотизм, интернационализм, аға буын әскери дос борышқа және 

әскери антқа берік болуға баулу, қарулы кҥштер қатарындағы әскери, жалпы айтқанда әскери 

әзірлікті қолдауға ықпал етеді.  

 Оқушылардың алғашқы әскери дайындығы мазмҧны мен міндеті, мақсаты негізінен  

Қазақстан Республикасының ―Жалпыға ортақ әскери міндет және әскери қызмет туралы, «Ҧлттық 

қауіпсіздік туралы», «Азаматтық қорғаныс туралы» заңдары. Қарулы кҥштер Қазақстан 

Республикасы егемендігінің кҥзетінде, Республиканың мемлекеттік тәуелсіздікке ие болуы.   

 Қазақстан Республикасының негіздері мен даму перспективалары. Қазақстан әскери 

саясатының жалпы қағидалары Қарулы Кҥштердің ҧлттық қауіпсіздікті қамтамасыз етудегі рӛлі 

арқылы жҥзеге асырылады.  

 Республиканың Қарулы Кҥштерінің тҥрлері, олардың тағайындалуы және қҧрамы. Қызмет – 

сарбаздарда патриотизм мен интернационализм қасиеттерін қалыптастыру мектебі. 

Республиканың мемлекеттік нышандары, әскери бӛлімнің жауынгерлік туы, Қазақстанның қарулы 

кҥштері әскери қызметшілерінің әскери анты. Қазақстанның әскери саясаты, ретінде әлемде болып 

жатқан тҥбегейлі ӛзгерістерде әскери қауіпсіздікті қамтамасыз ету бойынша Қазақстанның әскери 

доктринасы, бейбіт уақытта, қауіп тӛнген және қақтығыс басталған кезде әскери  қауіпсіздікті 

қамтамасыз ету ҥшін мемлекет шешетін міндеттер. Қарулы кҥштерді қҧрудың заңдылық негіздері. 

Қарулы кҥштердің мемлекет қҧрылымында  тағайындалуы. Әскери қызметті ӛтеудің қҧқықтық 

негіздері. Әскери қызметке шақырылушылар мен әскер жасына дейінгілерді даярлау. Қазақстанда 

әскери офицер кадрларды даярлау. Қазақстан Республикасы Қарулы Кҥштері сарбаздарды даңқты 

батырлардың ерлігінде даярлау, Қазақстан Республикасы Қарулы Кҥштерінің Жалпы Әскери 

Жарғылары. Тәртіптік Жарғының  маңызы, әскери тәртіпті сақтаудағы әскери қызмeтшiлердің 

мiндeттepi болып табылады [2]. 

 Атыс дайындығы – ҧрысқа дайындық барысында жауынгерлердің қызметінің негізгі бӛлігін 

қҧрайды. Мҧнда оқу, міндетті еңбек және ойын кезеңінен элементтері кҥрделі ҥйлесім табады. 

 Саптық дайындық – бҧл әскерді  оқыту мен тәрбиелеудің маңызды бӛлімі. Сап – бҧл әскери 

қызметті орындау ҥшін адамдарды ҧйымдастыру. Сондықтан саптық дайындық кезінде 

жауынгерлер  бӛлімшенің қҧрамында келісіп әрекет  етуге дағдыланады, бҧйрықтарды 

орындайтын әскери қызметшілер ерекшеліктері қалыптасады.Қазақстан Республикасы қарулы 

кҥштерінің ішкі қызмет жарғысының мәні мен маңызы, әскери қызметшілердің мінез – кҧлқы мен 

әскери әдептілігі. Қазақстан Республикacы Қарулы Кҥштері Гарнизондық және Қapayылдық 

қызметтерінің жарғысы. Тәуліктік кезекшінің міндеттері. Қарауылдық қызметті тағайындау және 

оның міндеттері. Қарауылдық қызмет ҥшін объектілерді қоршау және постыларды жабдықтау, 

сақшының міндеттері. 

 Ротаның жеке қҧрамына арналған ҥй-жайлар, ҥй-жайлардағы жатын бӛлмелер. Жатын 

бӛлмелерді кҥтіп баптауға қойылатын талаптар. Қаруды сақтауға қойылатын талаптар. Ротаның 

жеке заттары мен сақтауды қамтамасыз ету. 

 Әскери бӛлімшелерді елді мекендерде орналастыру, ӛрт қауіпсіздігін қамтамасыз ету 

бойынша ӛткізілетін шаралар, ӛрт пайда болған жағдайдағы жеке қҧрамының іс-әрекеті. Әскери 

қызметшінің қоршаған ортаны қорғау жӛніндегі міндеттері. Әскери бӛлімнің кҥн тәртібі, кҥн 

тәртібінде қарастырылатын шаралар. Әскери қызметшілердің тҧрмыс жағдайын cayықтырy 

шарттары. Әскери қызметшінің денсаулығына медициналық бақылау жасау. Тактикалық 

дайындық. Әскери ӛнер тактикасының дамуы. Жаңа қару мен ҧрыс жҥргізу тактикасының дамуы. 

Қазіргі заманғы жалпы әскери ҧрыс сипаты мен міндеттері, мақсаты. 

 Ҧрыс жҥргізу принциптері және, қарсыласқа зақым келтіру қҧралдары. Мотоатқыштар 

бӛлімшесін ҧйымдастыру. Мотоатқыштар бӛлімшесінің       ҧрыстағы мҥмкiндiктepi мен 

жауынгерлік міндеті. Қорғаныстағы бӛлімше, Шабуылдағы бӛлімше, Мотоатқыш бӛлімшесінің 

жорық ҧрысқа кіруі және ҧрыс реті. Сарбаздың ҧрыстағы Іс – әрекеті. Бақылаушы – сарбаз. 

Қорғаныстағы сарбаз. Шабуылдағы сарбаз. Мотоатқыштар бӛлімшесін ҧйымдастыру. Штаттық 

қарулануы мен ҧрыс техникасы. Ҧрыс сипаттамасы және оның тҥрлері. Ҧрыстағы ату. Атыс 

жҥйесі. Атыспен маневр жасау. Бӛлімшелермен және атыспен басқару.Мотоатқыштар 
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бӛлімшесінің жорық, ҧрысқа кіру және ҧрыс реттері. Ҧрыстағы ӛзара қимыл және оның мәні. 

Корғаныстағы атыс жҥйесі. Корғаныстағы взводтың орны, рӛлі мен міндеттер. 

 Қазіргі ҧрыстарда барлау жҥргізу тәсілдері мен міндеттері, рӛлі. Шеру негіздері. Взводтың 

жорық кҥзеті. взводтың бір орында орналасуы. Взвод сақтық кҥзетін, Карулы қақтығыстағы 

арнайы іс-қимылдар. Бӛлімшелердің ҧрыс тапсырмаларын орындау кезінде блокпостты 

инженерлік жарақтандыру. 

 Танкіге қарсы және жаяу әскерге қарсы колданылатын негізгі миналар. Жарылмайтын 

инженерлік бӛгеттер. Жарылмайтын және мина – жарылғыш бӛгеттерден ӛту [3]. 

 Атыс дайындығы. Атыс негіздері. Автоматтың (пулеметтің) арналуы мен ҧрыстық қасиеті. 

Автоматтың (пулеметтің) бӛліктері мен механизмдерінің жҧмысы жайлы тҥсінік. Автоматты 

(пулеметті) бӛлшектеу және жинақтау. Автоматтың (пулеметтің) бӛліктері мен механизмдерінің 

қҧрылымының жҧмысы. Автоматтан (пулеметтен) ату кезіндегі кідірістер және оларды жою 

әдістері. РГД -3, РГ -42, Ф – І қол гранаттарының арналуы және ҧрыстық  қасиеті. Гранаттар, оқ-

дәрілер, қару-жарақпен жҧмыс істеу кезіндегі қауіпсіздік шаралары. Мергендік винтовканың 

механизмдері мен бӛлшектерінің жҧмысы. Мергендік винтовкамен атыс кезінде болатын 

кідірістер және оларды жою тәсілдері. Гранататқыштың ҧрыстық қасиеті мен қолданылуы. 

Гранататқыштың негізгі бӛліктері мен механизмдері. Гранататқьшты толымсыз бӛлшектеу реті. 

Толымсыз бӛлшектеуден кейін гранатаатқышты жинастыру реті.РПГ гранатаатқышының 

бӛліктері мен механизмдерінің жҧмысы. Ату кезіндегі кідірістер және оларды жою тәсілдері. Атыс 

қаруынан атыс жҥргізу ережелері мен тәсілдері және жарыкшақты қол гранаттарын лақтыру 

тәсілдері, атыс қаруынан атыс жҥргізу кезіндегі қауіпсіздік шаралары. Атыс қаруынан атыс 

жҥргізу тәсілдері. Жарыкшақты қол гранаттарын лақтыру тәсілдері. Ҧрыста бақылау және 

арақашықтықты анықтау болып табылады.  Мергендік винтовка (МВ) мен қол гранататқышынан 

ату тәсілдері мен ережелері. Мергендік винтовкадан ату ҥшін атыс орнын таңдап алу. Жергілікті 

жерде атыс орнын ayыстыру тәсілдері. Атысқа ыңғайлану. Винтовканы оқтау тәртібі. Атыс 

жҥргізу. Атысты уақытша немесе толық тоқтату. Винтовканы тексеру және оғын алу тәртібі. 

Тасадан ату тәртібі. Әуе нысаналарын ату тәсілдері. Гранат атқыштaн ату тәсілдері болып 

табылады [4]. 

 ХХІ ғасырдың ғылым мен білім дамыған заманы немесе әскери білім мен ғылымды игеру 

кезеңі арқылы әскери білімдерді игеру жауынгердің басқаларға, оқу шарттарына деген қатынасы 

негізінде  қалыптасады. 

 Әскери қызмет – бҧл мемлекеттік және қоғамдық мәнге ие міндетті борышты қамтамасыз 

ететін білім жҥйесі.  Жауынгер техниканы қолданады, ҧрысқа жоғары деңгейде дайындалады, 

ҥнемі кҥштеу жағдайында болады, жауапкершілігі және маңыздылығы кҥшті тәрбиелік факторлар 

арқылы кӛрсетеді.Жауынгер саяси, арнайы, әскери-техникалық, тактикалық білімдерді игереді, 

жарғылармен, нҧсқаулармен танысады, әскери ӛмірді таниды. Тҧлғаның кейпін анықтайтын берік 

ілімдер, дағдылар, ой-пікірлер қалыптасады. 

 Жауынгерлердің жеке басының дамуына  жарғылық тәртіп, адамдармен қарым-қатынас, 

еңбектің қҧралдары – техникалар мен қару-жарақтар әсерін тигізеді. Әскери қызмет – бҧл ең 

алдымен, ҥлкен саяси-әлеуметтік мәнділігімен, ҧрыстық техникалар мен қару-жарақтарды 

қолданумен сипатталатын жауынгерлік қызмет. Оның әсерінен қорғаушының кең пейілді белгілері 

дамиды. Қызметтің психологиялық қҧрылымын талдау осы процесте тҧлға қалыптасып, адамның 

психикалық процестері мен психикалық қасиеттері дамитындығын кӛрсетеді. Бҧл 

мәселені  алғашқы әскери дайындық сабағының педагогикалық мақсаттылығын анықтауда 

ескерген жӛн [5]. 
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 Резюме. В данной статье говорится, что для педагога в основе педагогической задачи лежит 

повышение творческой активности учащихся.  

 Summary. This article States that for a teacher, the basis of the pedagogical task is to increase the 

creative activity of students.  

  

 Ҥнемі ӛзгеріп отыратын және қарқынды дамып келе жатқан қазіргі әлемде оқушыны қажетті 

пәндік білімге, дағдыларға ҥйрету ғана емес (олардың кейбіреулері жиі ескірген немесе талап 

етілмеген болып шығады), сонымен қатар болашақта белсенді тҧлға ретінде қарастырылатын 

оқушының жеке басы маңызды болып табылады.  

 Орыс мҧғалімі С.Т.Шацкий «шығармашылық кҥштің басталуы барлығында дерлік бар... 

оның кӛрінісі ҥшін қолайлы жағдай жасау керек» деп тҥсіндірген [1].  

 Оқушының шығармашылық белсенділігі дегеніміз – жаңа ӛнімді қҧруға немесе бар ӛнімді 

жетілдіруге бағытталған іс-әрекетінің қарқындылығын білдіретін қалыптасқан сапа [2].  

 Шығармашылық белсенділік оқушы ӛзіне жҥктелген міндеттерді мҧғалімнің кӛмегінсіз, 

сонымен бірге білімді игеріп, процесте жаңа  дағдыларды дамыта отырып шешкенде кӛрінеді. 

Шығармашылық белсенділіктің ең жоғары деңгейі – оқушының ӛзіне жҥктелген мәселелерді ӛз 

бетінше шешуге және іздеу қызметін жҥзеге асыруға деген ҧмтылысы.  

 Бҧл дағдылар әртҥрлі педагогикалық технологияларды: белсенді оқыту, ойын және зерттеу 

технологияларын қолдануда белсенді дамиды. 

 Оқушылардың шығармашылық белсенділігін арттыру білім жҥйесі мен тҥрлі ақыл-ой 

операцияларының қорын жинақтауға әкеледі: ойлау (талдау, синтездеу, абстракцияны салыстыру 

және т.б.); мағыналы есте сақтау тәсілдері  (жоспар қҧру және мағыналық топтау); оқу 

жҧмысының тәсілдері (тыңдау, бақылау, сондай-ақ бақылау және жоспарлау білімдері); және жаңа 

міндеттерді шешуде меңгерген білімдері, біліктері мен дағдыларын қолдану.  

 Оқушылардың шығармашылық белсенділігі мен ақыл-ой дербестігін дамытудың маңызды 

факторы–бҧл адамның эмоционалды жағдайы мен ерікті кҥш-жігерінің тасымалдаушысы рӛлін 

атқаратын танымдық қызығушылық.  

 Оқушылардың танымдық қызығушылығын қалыптастыру екі арна арқылы жҥзеге 

асырылады: 

  1) ақпаратты таңдау қҧралдарының кӛмегімен;  

  2) оқушыларды танымдық іс-әрекетке қосу арқылы.  

 Мҧны мҧғалім ҧсынатын әртҥрлі ақпарат, қаншалықты қызықты болса да, оқушыларды  

әрдайым қанағаттандыра алмайтындығымен тҥсіндіруге болады. Егер оқушылар  ӛз іс-әрекеті 

барысында жетістікке жетіп, зияткерлік және рухани даму сезімін сезінсе, қанағаттануды сезінеді.  

 Оқушылардың іс-әрекетіндегі ең бастысы–сәттілік жағдайында ӛсу мен прогресс сезімі. 

Бҥгінгі таңда мҧғалімдер оқытудың дәстҥрлі формалары белгілі бір дәрежеде ескірген және 

оқушыларды  олардың назарын аудару ҥшін таң қалдырып, қызықтыруы керек деген пікірмен 

келіседі.  

 Оқушылардың шығармашылық белсенділігін арттыру ҥшін мҧғалім келесі әрекеттерді 

орындауы керек:  

 1.Оқушыны ӛзі ҥшін жаңа және қызықты қызметті игеруге ынталандыру. Оқушының ӛзіне 

ҧнайтын қызмет тҥрімен айналысуға деген ынтасын қалыптастыру; 

 2.Оқушының білімі мен дағдыларының бастапқы деңгейіне педагогикалық диагностика 

жҥргізу. Оқушы ҥшін алдағы қызметті жҥзеге асырудан қорқуды жеңілдетуге және қысылудан 

босатуға ықпал ететін жағдай жасау; 
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  3.Оқушының іс-әрекетін болжау және оқушылардың әртҥрлі деңгейлерін ескере отырып, 

оқу бағдарламасын тҥзету; 

  4.Оқу-тәрбие процесінің мазмҧнын анықтау. Оқушығасәттілікжағдайларынжасаңыз; 

  5.Оқушылардың алдына тәрбиелік міндеттер қою; 

  6.Оқу-тәрбие ҥрдісінде нақты іс-әрекетті жоспарлау; 

  7.Оқушылардың жеке іс-әрекетте ӛзін-ӛзі жҥзеге асыру перспективаларын анықтау; 

  8.Тәрбиелік формалар мен әдістерді таңдаңыз. Оқушығажасырынкӛмеккӛрсету. 

Оқушылардыңӛзіне, қабілеттері мен мҥмкіндіктерінедегенсеніміннығайту; 

  9.Оқу-тәрбие сабақтарын ҧйымдастыру және ӛткізу. Бірлескен қызмет кезінде талаптарды 

ҥнемі қиындату және арттыру. Ынталандыру ӛркениеттер оқушылар мен нығайтуға деген сенім 

табысты аяқтау қызмет нацеливать тілегіне искать жаңа және само выражаться қызметі 

процесінде; 

  10.Оқушылармен ортақ іс ҧйымдастыру және ӛткізу. Оқушыға жалпы бизнестегі рӛлді ӛзін-

ӛзі анықтауға, іс-әрекеттегі ең жоғары ӛзін-ӛзі жҥзеге асыруға кӛмектесу; 

  11.Тәрбие қызметінің нәтижелерін талдау және бағалау; 

  12.Оқушының жағымды қасиеттерін нығайту, одан әрі қызығушылық тудыратын іспен 

айналысуға бағыттау [2].  

 Мҧғалімнің негізгі міндеттерінің бірі – оқушылардың  ӛзіне деген сенімділігі, мҥмкіндіктері 

және ішкі қанағаттану сезімі болатын жағдай жасау. Ол оқушылардың оқу іс-әрекетінде жетістікке 

жетуге кӛмектесу керектігін тҥсінуі керек. Бҧл ҥшін сәттілік жағдайларын жасау қажет.  

 Табысты жағдайларды пайдалану шығармашылық белсенділікті арттыруға, сонымен қатар 

оқушыларға ӛзін толыққанды тҧлға ретінде сезінуге кӛмектеседі.  

 Жеке тҧлғаны дамытудың басты міндеттерінің бірі–шығармашылық әлеуетті дамыту. 

Оқушының орындалатын іс-әрекетке эмоционалдык ӛз кӛзқарасымен пәнге шығармашылық 

қызығушылық оянады. Іс-әрекеттің оң нәтижелеріне дербес қол жеткізу және олардың алдына 

қойылған шығармашылық міндеттерді шешу арқылы оқушылар эмоционалды қанағат сезімін 

сезінеді және ӛз қабілеттеріне сенімді болады, жетістікке жетуге және алған білімдерін 

жетілдіруге деген ҧмтылыс пайда болады. 
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Резюме. В данной статье анализируется важность совершенствования физического 

воспитания детей дошкольного возраста. Развитие физических качеств: формирование культурно-

гигиенических навыков и навыков самообслуживания, физическое воспитание, самостоятельная 

двигательная деятельность, физкультурно-оздоровительные занятия предлагаются для разных 

возрастных групп. Физическое развитие определяется как направленность воспитания физически 

здорового ребенка, сознательного взгляда на собственное здоровье, формирования основ 

здорового образа жизни, навыков безопасной жизнедеятельности. 

Summary. This article analyzes the importance of improving the physical education of preschool 

children. Development of physical qualities: the formation of cultural and hygienic skills and self-care 

skills, physical education, independent motor activity, physical education, and recreational activities are 

offered for different age groups. Physical development is defined as the focus of raising a physically 
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healthy child, a conscious view of one’s own health, the formation of the foundations of a healthy 

lifestyle, and safe life skills. 

 

Мектепке дейінгі ҧйымдарда бала тәрбиесіне қажетті алуан тҥрлі жҧмыстар 

атқарылады, соның ішіндегі маңызды бір саласы дене тәрбиесі болып табылады. Дене 

тәрбиесі бойынша жҧмыс тҥрлерінің балалардың денсаулығына, дене бітіміне, ойлай білу 

қабілетін дамытуда маңызы ерекше.Мектеп жасына дейінгі балалармен жҧмыстағы негізгі 

міндеттердің бірі – дене тәрбиесін дҧрыс жҥргізу болып табылады.Дене  тәрбиесі – жалпы 

тәрбиенің қҧрамды бӛлігі. Ол денені жетілдіруге, яғни денсаулықтың, дене дамуының және дене 

әзірлігінің жоғары деңгейіне жетуіне бағытталған. Ол тәрбиенің басқа тҥрлері – адамгершілік, 

эстетикалық, ақыл-ой, еңбек тәрбиелерімен байланысты. Сондықтан да біздің елімізде дене 

тәрбиесі процесінде жалпы тәрбие мақсатынан туындайтын педагогикалық міндеттер де шешімін 

табады.Дене тәрбиесі білімі – дене тәрбиесі салаларының бірі; ол арнаулы білімді, қимыл-

қозғалыс дағдылары мен іскерліктерді меңгеруді қамтиды.Дене тәрбиесі мәдениеті – жалпы 

мәдениеттің бір бӛлігі, қоғамның адам денесін жетілдіру саласында қоғамдық тарихи практика 

процесінде жиналған табыстарының жиынтығы. Дене тәрбиесі мәдениеті – дене тәрбиесі 

теориясының барлық ҧғымдарының ішіндегі ең кең ҧғым. Ол жоғарыда қарастырылған 

ҧғымдардың бәрінің мазмҧнын қамтиды.Дене тәрбиесі теориясы – адам денесін жетілдіру 

процесін басқарудың жалпы заңдары туралы ғылым. Ол педагогикалық ғылымдар жҥйесіне енеді, 

психологиямен және педагогикамен, спорттың жекелеген тҥрлерінің теориясы және 

методикасымен тығыз байланыста болады.Дене тәрбиесі теориясы спорттың жекелеген тҥрлерінің 

жалпы және ӛзіндік заңдылықтарын спортпен айналысатындардың әр тҥрлі қҧрамындағылармен 

сабақтар оқу және ӛткізу методикасын талдап жасау кезінде ескеріп отырады. Мәселен, спорттың 

жекелеген тҥрлері бойынша жҥргізілген зерттеулердің мәліметтері мектеп жасына дейінгі 

балалармен оқу іс-әрекетін ӛткізу методикасын талдап жасауға кӛмектеседі. 

Мектеп жасына дейінгі балалар дене тәрбиесінің теориясы – қоғамның болашақ 

қҧрылысшысы – баланың дене тәрбиесінің жалпы заңдылықтары жайындағы ғылым. Балалар дене 

тәрбиесінің теориясы дене тәрбиесі жҥйесінің жалпы идеологиялық және методологиялық 

негіздерінен шығады және оның бір бӛлігі болып табылады.Мектеп жасына дейінгі балалар дене 

тәрбиесінің теориясы тәрбиелеу және оқыту процесінде баланың дамуын басқарудың жалпы 

заңдылықтарын танып біледі.Мектепке дейінгі дене тәрбиесінің басты міндеті – балалардыңӛмірін 

қорғау және денсаулығын нығайту, организмін шынықтыру болып табылады.Ал, жақсы 

денсаулық барлық органдар мен организм жҥйелерінің нормаға сай жҧмыс істеуімен анықталады. 

Осыған байланысты ерте жастан бастап балалардың дене тәрбиесін дҧрыс ҧйымдастыру, 

денсаулығын нығайту және жан-жақты дамыту, мектепке және алдағы қоғамдық ӛмірге дер 

кезінде даярлауды жҥзеге асыру маңызды болып табылады. 

Физикалық дамыту физикалық дені сау баланы тәрбиелеуді, ӛз денсаулығына саналы 

тҥрде қарауды, салауатты ӛмір салты негіздерін, қауіпсіз ӛмір сҥру дағдыларын қалыптастыруды 

қарастырады.Тәрбиеленушілердің қҧзыреттіліктерін, физикалық және жеке қасиеттерін дамыту 

олардың жас ерекшеліктеріне сәйкес біліктері мен дағдыларын қалыптастыру арқылы жҥзеге 

асырылады.Дене шынықтыру ата-аналардың балаларға ерте жастан кҥтім жасауы мен оларды 

дамыту дағдыларына ие болуына жәрдемдесу, тәрбиеленушілердің негізгі қимыл тҥрлерін 

меңгеруі арқылы мәдени-гигиеналық дағдылар, қимыл-қозғалыс тәжірибесін қалыптастыру, 

дене сапаларын және қимыл белсенділігіне қажеттілікті дамыту, әртҥрлі ойындарды, оның 

ішінде ҧлттық, қимылды ойындарды, командамен жарыс сипатындағы ойындарды ӛткізу, 

спорттық жаттығуларды орындау, спорттық ойындардың элементтерімен таныстыру, 

шығармашылық қабілеттер мен командамен бірге әрекет ету дағдыларын дамыту бойынша 

міндеттерді қамтиды[1]. 

Мектепке дейінгі тәрбие мен оқытудың ҥлгілік оқу бағдарламасында «Дені сау баланы 

тәрбиелеуді, ӛз денсаулығына саналы тҥрде қарауды, салауатты ӛмір салты негіздерін, қауіпсіз 

ӛмір сҥру дағдыларын қалыптастыруға бағытталған»мазмҧны кӛрсетілген.Мектепке дейінгі 

тәрбие мен оқытудың ҥлгілік оқу бағдарламасындағы1 жастан бастап 1-сыныпқа қабылданғанға 

дейін балалардың біліктері мен дағдыларының тізбесі кестемен берілген. Физикалық қасиеттерді 

дамыту бойынша: мәдени-гигиеналық дағдыларды және ӛзіне-ӛзі қызмет кӛрсету дағдыларын 

қалыптастыру, дене шынықтыру, дербес қимыл белсенділігі, сауықтыру-шынықтыру шаралары 

әр жас топтарында тӛмендегідей ҧсынылған. 
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Ерте жас тобы (1жастағы балалар). Ҥстел басына отырады, 

ересектердің кӛмегімен киінеді және шешінеді, тҥбекке сҧранады.Ересектердің саусақтарынан 

ҧстайды. Заттарға ҧмтылып, екі қолымен ҧстайды, заттарды қолдан қолға ауыстырады. Ӛздігінен 

жҥре алады.Ересектердің кӛрсетуі бойынша қимылдарды қайталайды.Кҥн тәртібін орындайды. 

Кіші топ (2 жастағы балалар). Жеке гигиенаның бастапқы дағдыларын меңгерген;ҥстел 

басына ӛз бетінше отырады,ересектердің кӛмегіменбелгілі бір ретпен киінеді және шешінеді. 

Берілген бағытта жҥре алады, жҥгіре алады. Баспалдақпен жоғары кӛтерілгенді және тӛмен 

тҥскенді ҧнатады. Ересектердің бақылауымен ойын әрекеттерін орындайды.Шынықтыру 

шараларын ӛткізу кезінде жағымды кӛңіл-кҥй танытады және қауіпті жағдайда сақтық 

танытады. 

Ортаңғы топ (3 жастағы балалар). Кҥнделікті гигиеналық дағдыларды сақтау қажеттігін 

біледі; киімін ӛз бетінше киеді және шешеді. Жҥгіру, ӛрмелеу және секірудің алғашқы 

дағдыларын меңгереді. Бірлескен қимылды ойындарға қатысады.Салауатты ӛмір салтының 

қарапайым ережелерін біледі,ересектің кӛмегімен шынықтыру тәсілдерін орындайды. 

Ересек топ (4 жастағы балалар). Гигиеналық шараларды орындау ретін біледі; ӛз бетінше 

киімін киеді және шешеді, ересектердің кӛмегімен киімдерін жинайды. Негізгі қимыл тҥрлерін 

орындаудың қарапайым дағдыларын меңгереді. Ӛз бетінше тҥрлі ҧлттық ойындарды ойнайды, 

ойын ережелерін сақтайды және ойындардың барлық ережелерін сақтайды. Салауатты ӛмір 

салтының қарапайым ережелерін біледі және сақтайды, ересектердің кӛмегімен тыныс алу 

жолдарын шынықтырады. 

Мектепалды топ (5 жастағы балалар).Гигиеналық шараларды ӛздігінен орындайды; 

шынықтыру шараларының маңыздылығын және қажеттілігін тҥсінеді.Негізгі қимыл тҥрлерін 

ӛздігінен орындай алады.Қимылды ойындарды ҧйымдастыруда бастамашылдық танытады, ойын 

ережелерін сақтайды.Шынықтыру шараларының маңыздылығы мен қажеттілігін тҥсінеді; 

салауатты ӛмір салты туралы бастапқы тҥсініктерге ие[2]. 

Мектеп жасына  дейінгі балалардың дене тәрбиесі жҧмысының сапасын және тиімділігін 

арттыру қазіргі педагогика ғылымының және қоғамның алдына қойған маңызды ісі болып 

табылады. Ал дене тәрбиесі арқылы баланың денсаулығын нығайту, ӛмірге қажетті қозғалыс 

дағдыларының дҧрыс қалыптасуын іске асыру маңызды жҧмыс. Мықты денсаулықтың, дененің 

дҧрыс жетілуінің, жоғары жҧмыс қабілетінің негізі нақ осы мектеп жасына дейінгі балалық шақта 

қаланады, қозғалыс қызметінің қалыптасуы, сондай-ақ дене қасиеттерінің бастапқы тәрбиесі де 

осы жылдарда ӛтеді.Ӛмірді қорғау мен денсаулықты нығайту, бала организмінің қызметін 

жетілдіру, оның денені дҧрыс жетілдірудегі ықпалы, жҧмыс қабілетін арттыру дене жағынан 

тәрбиелеудегі ең басты міндеттер болып табылады.Бҧл міндеттердің маңыздылығы мынада: 

ағзаның тез ӛсуіне және дамуына қарамастан, олардың қызметі жетілмеген, организмнің қорғаныс 

қабілеті нашар қалыптасқан кішкентай балалар сыртқы ортаның қолайсыз әсерлеріне тез 

ҧшырайды. Сондықтан сҥйек жҥйелері мен байланыс буын аппаратының дҧрыс әрі мерзімімен 

жетілуіне, бел омыртқаның физиологиялық иіндерінің қалыптасуына, табан дӛңестерінің  дҧрыс 

жетілуіне ықпал жасау қажет. Барлық бҧлшық ет топтарын, әсіресе, жиырмалы бҧлшық еттерді 

қатайту, жҥрек пен тамыр жҥйесінің жетілуіне, оның әртҥрлі және тез ӛзгеріп тҧратын 

ауыртпалықтарға бейімделу мҥмкіндіктерін арттыру, тыныс алудың тереңдігі мен ырғақтылығына, 

тыныс алуды қозғалыспен ҥйлестіру шеберлігін дамытуға мҥмкіндік жасау, нерв жҥйелері мен 

сезім органдарының дамуына кӛмектесу қажет.Басты міндет, балалардың қозғалыстарын 

жетілдіру, қимылдық дағдыларын және дененің  икемділік, шапшаңдық, кҥштілік, тӛзімділік 

сияқты қасиеттерін қалыптастыру болып табылады.Баланың қозғалыс дағдысы 7 жасқа дейін 

қалыптасып, әрі қарай даму, шыңдалу қызметі атқарыла бастайды. Бала ағзасының даму мен ӛсу 

процесінде бҧлшық еттің кҥші қозғалыс факторлары арқылы артады. Сондықтан да мектепке 

дейінгі кезеңде балардың дене тәрбиесіне ерекше мән берілу керек[3]. 

Дене тәрбиесі ағзаны шынықтырып, бала психикасының дамуына ҥлкен әсер ететін, адам 

ағзасының барлық жағынан жетілуіне, қимыл әрекеті мен дағдысының, білімінің қалыптасуын 

қамтамасыз етуге бағытталған, кӛп қырлы педагогикалық іс.Мектеп жасына дейінгі балаларға 

дене тәрбиесін берудің мақсаты – балалардың денсаулығын нығайту, денесінің дҧрыс дамуын 

қамтамасыз ету, ӛйткені бҧл кезде баланың дамуына қолайлы жағдай жасалса, бала денесі тез 

жетіліп ӛседі. Мектепке дейінгі шақта бала ағзасы әлсіз, әр тҥрлі жҧқпалы ауруларға қарсы тҧра 

алмайды, сондықтан оны аурудан сақтап, денсаулығын нығайтуда, қимыл әрекетін дамытуда, 

мәдени-гигеналық дағдысын, әдетін қалыптастыруда дене тәрбиесінің мәні ерекше. 
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Дене шынықтыру ҧйымдастырылған оқу іс-әрекеті– балаларға дене тәрбиесі жаттығуларын 

жҥйелі тҥрде ҥйретудің негізгі формасы. Ҧйымдастырылған оқу іс-әрекетінің арнаулы міндеті 

барлық жастағы топтардың балаларын дҧрыс қимыл-қозғалысқа ҥйрету мен дене қасиетін 

тәрбиелеу болып табылады.Ҧйымдастырылған оқу іс-әрекетінің маңыздылығы ӛзара байланысты 

сауықтыру, білім беру, тәрбиелеу міндеттерін жҥйелі тҥрде жҥзеге асыруда болып табылады, 

олардың орындалуы баланың дене кҥшінің дамуын, денсаулығының нығаюын, олардың дҧрыс 

қимыл-қозғалыс дағдыларын игеруін, дене шынықтыру мен спортқа эмоционалды жағымды 

қатынасын қалыптастыруды, оның жеке басын жан-жақты қамтамасыз етеді.Мектеп жасына 

дейінгі балаға дене тәрбиесін беруде қимылды ойындардың орны ерекше. Қимылды ойындар 

бҧлшық еттерді ғана іске қосып қоймайды, баланың бҥкіл ағзасының, ішкі қҧрылысының 

қызметін, зат алмасуын кҥшейтіп, психикасының дамуына да ықпал етеді, жалпы денсаулығын 

нығайтады. Қимыл әрбір іс-әрекеттің негізін қҧрайды, тиімді ҧйымдастырылған қимыл 

икемділікке, кҥштілікке, ҥйлесімділікке, әдемілікке баулиды, жҧмыстың табысты болуын 

қамтамасыз етеді.Дене шынықтыруды қимыл-қозғалыс ойындары арқылы жҥзеге асыру 

балалардың дене мҥшелері мен кӛңіл-кҥйлеріне оң әсерін тигізеді. Қимыл-әрекетке толық жағдай 

жасаудың, барлық бала ойыннан қуаныш табуға мҥмкіндік жасаудың маңызы зор.Ойын 

барысындағы іс-қимылды дҧрыс сапалы тҥрде балаға жеткізіп бірнеше рет қайталап әдетке 

айналдырғанда, бала ағзасындағы зат алмасу артып, жҥйке жҥйесі белсенділігін танытып, қан 

айналымы жақсарады. Қозғалыс барысындағы жиі демалудан бала ағзасындағы оттегіге деген 

қажеттілік артады. Дене шынықтырудың арқасында баланың кӛңіл-кҥйі жоғарылап, жҥйке жҥйесі 

бекиді. Дене шынықтыру нәтижесінде бала ӛзінің іс-әрекетіне және топтық тәртіпке ҥйреніп, оның 

ережесіне бағынады. Бҧл оның жан-жағындағы оқиғаға мән беріп қарауына, тӛзімді болуына, 

тәртіпті сақтауына септігін тигізеді[4]. 

Дене жаттығулары – дене тәрбиесінің негізі болып табылады. Дене жаттығулары баланың 

жас ерекшелігіне сай ӛзгеріп кҥрделене тҥседі. Жас шамасына қарай кҥрделене тҥскен жаттығулар 

ӛз қҧрамына кҥнделікті тҧрмыстан, адам еңбектерінен,қимыл қозғалыстардан сонымен қатар 

спорт тҥрлерінде кездесетін қозғалыс тҥрлерінен алынатын жаттығуларды енгізеді. Жаттығу 

кезінде баланың барлық тірек-қимыл мҥшелері жҧмыс жасап, денесінің іс-қимылдары дамып, 

жҥрек, тыныс алу және жҥйке жҥйелерінің қызметі арта тҥседі.Балабақша ҥшін жалпы дамыту 

жаттығуларын топпен орындатқан тиімді. Осы кезде қимыл-қозғалысты ҥйренуге барлық бала 

бірдей қатынасып, бірінен-бірі қалғысы келмей атсалысады. Бірнеше баламен жҧмыс арнайы 

жаттығу элементтерін меңгеру барысында әр баланы қозғалыс-қимылға ҥйретіп қадағалау 

негізінде белгілі бір жетістікке жету мҥмкіндігін кӛрсетеді.Балаларды қимылға ҥйретудің негізгі 

әдісі кӛрсету, тҥсіндіру және жаттығуларды балалармен бірге орындау болып табылады. Бҧл 

әдістің қолдану барысы әртҥрлі. Дене шынықтыру барысындағы қимыл-қозғалыс элементтерін 

орындаудың негізгі шарты оларды бірнеше рет қайталау және бірте-бірте жетілдіру болып 

табылады.Мектепке дейінгі ҧйымдардың негізгі міндеттерінің бірі – балаға қимыл негіздерін 

ҥйрету. Негізгі қимылдарға жҥру, жҥгіру, секіру, лақтыру, ӛрмелеу сияқты қимылдар жатады. 

Балаларды мақсатқа бағытталған қимыл жасауға, қажет кезінде қимылды тежеу әрекеттеріне 

ҥйрету керек. Қимылдың тәрбиелік әсері де зор: ойын, гимнастикалық жаттығулар мен еңбек 

ҥстінде балалардың кеңістікті бағдарлау, шапшаңдық, дәлдік, ептілік қасиеттері, ҧжымдық қарым-

қатынастары тәрбиеленеді. 

Қимылды дамытуды жоспарлағанда мынадай жалпы қағидаларды ескеру керек: 

- жаттығуларды, ойындарды, еңбек тапсырмаларын таңдағанда баланың қолынан келетін, 

оларды қызықтыратын, бҥкіл ағзасының дамуына тҥгел ықпал жасайтын, бҧлшық еттердің қимыл 

әрекетіне әсері барын сҧрыптап алу; 

- ойындар мен жаттығулар еңбек тапсырмаларын орындауға, жҥру, жҥгіру, лақтыру, секіру, 

ӛрмелеу сияқты қимылдардың дамуына ықпал ететін, дҧрыс дағдыны қалыптастыратын болуы 

керек; 

- физиологиялық жағынан әлсіз бҧлшық еттерді нығайту, баланың тҧлғасын дҧрыс 

қалыптастыруға себепкер болуы керек; 

- ҧжымда жҧмыс істей білуге жетілуін қамтамасыз етуге тиіс. 

Балабақшада баланың денсаулығын сақтау мен нығайту мәселелерін тиімді шешу 

медициналық және педагогикалық қызметкерлердің бірлескен нәтижелі еңбектеріне байланысты. 

Осындай мәселені шешу барысында баланың денсаулығын нығайтуда және аурудың алдын алуда 

тек қана баланың қимыл белсенділіктерін кӛтеру ӛте аз, сонымен қатар шынықтыру шараларын 

жҥйелі ӛткізу керек. Ол ҥшін педагог дәстҥрлі жҧмыстарға дәстҥрден тыс жҧмыс тҥрлерінің 
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жҥйесін тудыруы жӛн. Мысалы, жалаң аяқ жҥру табан мен буындарды бекіту әдісі болып 

табылғандықтан жаттығуларды жалаң аяқ ҧйымдастырған ӛте ҧтымды болады. Ертеңгілік 

жаттығуда әртҥрлі формаларды қолдану: тыныс алу жаттығулары; жалпақтабандылықтың алдын 

алу жаттығулары; сымбатты тҥзету жаттығулары; созылу(стретчинг) жаттығалары; кӛзге арналған 

жаттығулар. 

Таңертеңгі жаттығудан кейін тыныс алу немесе тҧзды жолмен жҥру ӛте тиімді. Сонымен 

қатар дене тәрбие сабақтарында дәстҥрден тыс қҧрал-жабдықтарды қолданған жӛн. Баланың дені 

сау, салмақты, дене дамуы мықты, тәбеті жақсы, ҧйқысы толыққанды болып ӛсуі ҥшін кҥн 

тәртібін қатаң сақтау қажет. Бҧл балаға балалық шақтан бастап ағзасының кез-келген ауруға қарсы 

тҧруына маңызды.Себебі ағзада барлық ӛмірлік әрекеттер белгілі бір тәртіппен жҥріп отырады. 

Жҥрек ырғақты жҧмыс жасайды, жиырылуы-босауы, тыныс алу, дем алу мен дем шығару 

кезектеседі, асқазандағы аста белгілі уақытта қорытылып отырады. Жалпы табиғатта барлық 

жағдайлар белгілі реттілікпен жҥреді: жыл мезгілдерінің, кҥн мен тҥн ауысуы… Міне, сондықтан 

мектепке дейінгі мекемелерде кҥн тәртібінің сақталуына қатаң кӛңіл бӛлінген. Шынықтыру – 

сауықтырудың да тәртібі болған жағдайда ғана баланың ағзасына тиімді болады.Дені сау баламен 

шынықтыруды жҥйелі жҥргізу, оның теріс эмоциясын (ҥрей, жылау, мазасыздық) тудырмайтын 

және біртіндеп ҥдетіп, ҧзартылып, медбике мен педагогтың қатаң қадағалауында болуы 

қажет.Бала ағзасын қалыпты ӛсіру ҥшін мектепке дейінгі ҧйымда баланың дене тәрбиесін 

ҧйымдастыруға  ерекше мән берілуі маңызды болып табылады. 
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Резюме. Бҧл мақалада бастауыш сынып оқушыларының ӛзін-ӛзі бағалауының қалыптасуын 

оқу іс-әрекетіне, табысқа және қоғамдық мінез-қҧлыққа әсері, оның дамуына әсер ететін 

факторлар қарастырылады. Ӛзін-ӛзі бағалау ӛмірлік тәжірибенің әсерінен дамиды және оқу 

ҥлгерімінің сапасын арттыруда және адамның мінез-қҧлқын бақылауды ҧйымдастыруда маңызды 

рӛл атқарады. Жан-жақты дамыған тҧлға болып қалыптасуына  әсер етедімектеп оқушыларының 

оқу мотивациясын, ӛнімділігін арттыру және оқушының ӛзін-ӛзі бағалауы бҧл мәселені шешуге 

ҥлкен кӛмек береді. 

Summary. This article examines the influence of the formation of self-esteem of elementary 

school students on learning activities, success and social behavior, and the factors influencing its 

development. Self-esteem develops under the influence of life experience and plays an important role in 

improving the quality of academic performance and organizing the control of human behavior. The 

formation of a well-rounded personality affects the development of schoolchildren's learning motivation, 

productivity, and self-esteem of the student will greatly help to solve this problem. 

 

Изменения нравственной сферы связанно с появлением у младшего школьника собственных 

взглядов, отношений, собственных требований и оценок. С появлением новых видов 
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деятельности, с возникновением новых связей с окружающими у ребенка возникают и некоторые 

новые критерии, мерки оценки, как своих товарищей, так и самого себя. Опираясь на суждения 

учителя, родителей и товарищей он оценивает себя – в отношении всего того, что связанно со 

школой. Ребенок – первоклассник может быть уверен, что он хороший ученик (хотя сидит на 

уроках плохо, неважно осваивает учебные навыки), так как вносит в свою работу много старания и 

рвения. Он и товарищей по классу начинает оценивать не только с точки зрения того, как они 

играют во время перемен, но и как учеников. Так в жизни школьника появляются новые категории 

ценимых явлений и соответственно оценок. 

В современном обществе значимую роль в жизни каждого человека имеет умение им самим 

адекватно оценивать свои результаты в той или иной деятельности. Точно осознавать достоинства 

и недостатки своих поступков. Образ своего «Я» должен сформироваться из осознания самим 

человеком присущих ему нравственных, интеллектуальных и физических качеств личности. 

Самооценка оказывает большое влияние на социальную адаптацию индивида и на его поведение в 

обществе. Являясь рефлексивным компонентом самосознания, самооценка определяет уровень 

активности человека, его отношение к миру, людям, самому себе. Это основа самоопределения 

личности на всех этапах ее формирования, важнейший показатель развития человека и его места в 

обществе. Делать активный выбор в самых разнообразных жизненных ситуациях индивиду 

помогает самооценка, а также она определяет уровень его стремлений и ценностей, характер его 

взаимодействия с окружающими. В зависимости от жизненных обстоятельств и влияния 

различных внешних факторов самооценка изменяется и не является постоянной. 

Активно формируется самооценка в младшем школьном возрасте наряду с основными 

умениями и навыками. На активно растущую личность влияет уровень ее сформированности. 

Сегодня, воспитывая в школе самостоятельную личность, мы вырабатываем у учащихся 

возможность объективно оценивать себя и свои силы. Родители каждого первоклассника 

предполагают, что, придя в школу их ребенок будет успешным, его учебная деятельность будет 

результативной. Как правило первоклассники имеют завышенную самооценку. На протяжении 

обучения в начальной школе необходимо оказать ребенку помощь в том, чтобы самооценка стала 

не только положительной, но и адекватной. Помочь ребенку научиться правильно оценивать свои 

возможности – одна из основных задач учителя начальных классов. Для этого необходимо дать 

возможность каждому ученику научиться видеть в себе положительные и отрицательные стороны 

[2, 7].  

С наибольшим интересом учатся в школе дети, умеющие реально оценивать свои 

возможности, они легче переносят неудачи. Таким детям присущи качества личности – 

общительность, раскрепощенность на уроках и в повседневной жизни, у них много друзей. Так как 

формирование адекватной самооценки – залог успешности ученика в школе и в повседневной 

жизни, необходимо научить учащихся самостоятельно оценивать результаты своего труда. 

Каждому школьнику нужно пройти все четыре этапа оценочной деятельности, для того, чтобы 

понять:  

– что оценивать; 

– как нужно оценивать; 

 – зачем нужно оценивать; 

 – какие существуют формы оценок.  

В таблице 1 представлены виды самооценки, которые различают по двум компонентам.  

 

Таблица 1  

Виды самооценки 

 

Виды самооценки 

 

Адекватная Соответствует действительности Неадекватная Завышенная: хвастовство, 

зазнайство. Заниженная: стеснительность, 

неуверенность в себе 

 

Опираясь на оценку школьной успеваемости, в младшем школьном возрасте дети наделяют 

двоечников, отличников соответствующими качествами. Оценка на данном этапе определяет в 

классном коллективе социальный уровень школьника, является оценкой личности [3]. Учителя и 

родители должны помнить, что в этом возрасте для ученика нет значимых различий между 
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оценкой личности и успеваемостью. В данном возрасте негативную оценку они воспринимают как 

фразу «ты – плохой». По этой причине большое значение имеет похвала плохо успевающего 

школьника, даже за незначительные достижения [4, 10].  

Самоконтроль непосредственно влияет на процесс формирования оценки самого себя. В 

учебно-воспитательной среде важно вырабатывать у обучающихся навыки самоконтроля. У 

ребенка появляются новые обязанности как у ученика. Школьника на начальном этапе нужно 

научить: 

1. Выполнять заданные учителем контрольные действия и операции.  

2. Выполнять действия следуя определенному алгоритму.  

3. Анализировать результаты своей деятельности, сравнивая их с образцом, находить 

ошибки, причины ошибок и способы их исправления.  

4. Работать над процессом своей учебной и познавательной деятельности.  

5. Уметь организовать свою учебно-познавательную деятельность.  

Научить ребенка учиться, видеть истинные учебные задачи и варианты их решения 

необходимо для формирования адекватной самооценки. Организация на уроках выполнения 

различного вида задач таким образом, чтобы допустивший ошибку ученик мог сам обнаружить ее 

и исправить, включившись в дальнейший процесс обучения. Это возможно в случае 

сформированности навыка самоконтроля у ребенка [2]. 

На процесс формирования самооценки и навыков самоконтроля влияют единые требования 

в школе и дома (стиль домашнего воспитания, принятые в семье нормы и ценности), поэтому для 

успешного достижения данной цели необходимо привлекать родителей. Важны доверительные 

отношения в семье и эмоциональное участие. Уребенка формируются те качества личности, 

которые значимы для родителей. Доброжелательное отношение к ученику со стороны учителя и 

родителей формирует и развивает у ученика адекватную самооценку, веру в свои возможности, 

желание учиться [6]. Учителю необходимо создать комфортную обстановку в классе, на всем 

протяжении обучения стараться сберечь психологическое здоровье детей, мотивировать учащихся 

на успех, избавить от страха перед школьным контролем и оцениванием. Учителю немаловажно 

помнить, что оценочная позиция учащегося меняется на протяжении всего периода обучения в 

начальной школе [8, 11]. 

Следовательно, важно отметить, что в формировании адекватной самооценки ребенка 

младшего школьного возраста важную роль имеет система как со стороны педагога, так и со 

стороны родителей. Базовый принцип системы – радоваться успехам ребенка, ценить его 

индивидуальность, помогать ему в достижении намеченных целей, поддерживать его не только в 

успехах, но и в неудачах. Нельзя забывать, что самооценка, сформировавшаяся в детстве, влияет 

на всю жизнь. 
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Резюме. В данной статье анализируется важность и особенности использования 

инновационных технологий на уроках математики в начальной школе. Использование 

инновационных педагогических технологий является основой качественного преобразования 

школы, углубленного изучения предмета, внедрения инновационных проектов, его эффективного 

управления, а также важности помочь каждому образовательному учреждению найти свой путь 

развития, создать свою методическую систему для каждого преподавателя. 

Summary.. This article analyzes the importance and features of the use of innovative technologies 

in mathematics lessons in elementary school. The use of innovative pedagogical technologies is the basis 

for a qualitative transformation of the school, in-depth study of the subject, implementation of innovative 

projects, effective management, as well as the importance of assisting each educational institution in 

finding its own path of development and creating its own methodological system for each teacher. 

 

Қазіргі даму кезеңі білім беру жҥйесінің алдына оқыту процесін технологияландыру 

мәселесін қойып отыр. Ал инновациялық технологияны меңгеруде мҧғалімнің жан-жақты білімі 

қажет. Қазіргі мҧғалім педагогикалық процесті терең меңгерген, жаңаша ойлау жҥйесіне, 

педагогикалық ӛзгеріске тез бейімделгіш, білім алушының жеке бас ерекшеліктерін қҧрметтей 

алатын, білімді әрі іскер болуы керек.Бҥгінгі мектептің мақсаты – инновациялық оқыту 

технологиясы арқылы оқу мен тәрбие жҧмысын дамыту, оқушыларға жҥйелі, білім берумен қатар 

қоғамда ӛзін-ӛзі жҥзеге асыру дағдысын қалыптастыру. Инновациялық педагогикалық 

технологияларды қолдану мектепті сапалы тҥрлендіруге, жаңашыл жобаларды енгізуге, оны 

тиімді басқаруға негіз болып, әрбір білім ордасында ӛзіндік даму жолын табуға, әрбір мҧғалімге 

ӛзінің әдістемелік жҥйесін қҧруға септігін тигізеді. Сондықтан, оқытудың инновациялық 

технологияларын мектепте тиімді пайдаланудың орны ерекше. 

Мектептегі оқу пәндерінің ішіндегі ең кҥрделісі әрі қиындығы мол депсаналатын пәндердің 

бірі – математика. Математика – ерекше қҧдіретті ғылым. Қазіргі заман –математика ғылымының 

ӛте жан-жақты тараған кезеңі. Оқушыларға математикалық жҥйелі білім беру, олардың ӛздерінің 

алған білімдерін ӛмірде қолдана білуге және арнайы дамытуға тәрбиелейтін-мҧғалім.Математика 

пәнін оқыту процесінің негізгі мақсаты – арнайы педагогикалық әдістермен тәсілдерді мақсатты, 

жҥйелі тҥрде пайдаланып, оқушылардың танымын, шығармашылық ойлауын, ғылыми кӛзқарасы 

мен белсенділігін қалыптастыру, ӛз бетімен білім алу дағдыларын дамыту болып табылады. 

Оқушылардың ӛз бетімен жҧмыс істеуін қалыптастыру оқушының пәнге деген қызығушылығынан 

және қажеттілігінен туады.Математика сабағында оқушылардың шығармашылығын қалыптастыру 

ҥшін сабақта заманауи технологияларды тиімді қолдану қажет. Қазіргі заман технологиялары 

сабақтың сапасын кӛтеруге, оқушылардың білімге деген қызығушылығын арттыруға, қазіргі қоғам 

талабына сай білім алуына кӛп әсерін тигізеді [1].  

Қазіргі кезде қолданып жҥрген жаңа педагогикалық технологияның негізіне мыналар 

жатады:  

а) әрбір оқушының жеке және дара ерекшеліктерін ескеру;  

ә) оқушылардың қабілеттері мен шығармашылықтарын арттыру;  

б) оқушылардың ӛз бетінше жҧмыс істеу, іздену дағдыларын қалыптастыру.  

Жаңа педагогикалық технологиялардың ынтымақтастық педагогикасы, білім беруді 

ізгілендіру технологиясы, тірек белгілері арқылы оқыту технологиясы, қарқынды оқыту 

технологиясы, жоба технологиясы, деңгейлік саралап оқыту технологиясы, модульдік оқыту 

технологиясы, ақпараттық технология тағы басқа кӛптеген тҥрлері бар.  

Оқытудың инновациялық технологиясының бағдарламалап оқыту мәселелері В.Беспалько, 

М.Кларин, И.Лернер және тағы басқалардың еңбектерінде кӛрініс табады. Дамыта оқыту 

бағытындағы педагогикалық технология Л.Выготский, Л.Занковтың, ал жеке-бағдарлы оқыту 
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технологиясының жобасы Ш.Амоношвили еңбектерінде зерттелген.Инновациялық технологиялар 

мҧғалімнің жҥйелі жҧмыс істеуіне мҥмкіндік береді. Оқу процесінің тиімділігі ең алдымен 

оқушылардың белсенділігі мен танымдық ізденісіне қатысты.  

Қазір білім саласында оқытудың инновациялық технологиялары кеңінен қолданылуда. 

Оқытудың дидактикалық ғылыми негізінің оқыту процесіндегі басты мақсаты – шығармашылық 

оқыту негізінде абстракты ойлауын дамытып шәкірттерді ғылым негіздерімен 

қаруландыру. Оқушылардың ғылым негіздерінің қарулануы кӛркем шығармадан игерген 

білім қоры негізінде дамып, дҥниетаным процесі тікелей сезіп білуден абстрактілі ойға, 

қоғамдық тәжірибемен ӛмірде пайдалана білумен ҧштасса ғана жемісін береді.  

Математика сабақтарында оқытудың инновациялық технологиялар қолданудың 

дидактикалық негіздері: 

- бағдарламалап оқыту; 

- сатыламалы оқыту; 

- дәстҥрлі оқыту; 

- проблемалық оқыту; 

- дамытпалы оқыту; 

- тәрбиелей оқыту; 

- ірі блокпен оқыту; 

- даралап, саралап оқыту; 

- тиімді оқыту; 

- дифференциалдап оқыту. 

Сыни тҧрғыдан ойлау дегеніміз – ой қозғай отырып, оқушының ӛз ойы мен ӛзгелердің 

ойына сыни қарап, естіген-білгенін талдап салыстырып, ӛз бетімен және бірлесіп 

шығармашылықпен жҧмыс жасау. Сыни ойлауды дамыту технологиясының дәстҥрлі оқытудан 

басты айырмашылығы – оқушыға білімнің дайын кҥйінде берілмеуі.Бағдарлама бірнеше 

кезеңдерден тҧрады: қызығушылықты ояту, мағынаны тану, ой-толғаныс. Сабақтың қҧрылымына 

қарай қолданған жағдайда оқушылар белсенділігі артып, бір-біріне деген сенімі, ӛзінің тҥсінігі мен 

тҥйсінуі арқылы жаңа білім қҧрастыруға дағдыланады. Сыни тҧрғыдан ойлау технологиясының 

әдіс-тәсілдерін қолдану арқылы оқушыларды топаралық жҧмыс жасауға, топтардың жҧмыстарын 

баяндауға, нәтижені қорғауға, пікірталас туғызуға, талдау және қорытындылауға ҥйрете отырып 

білім беру ӛте тиімді. Оқушыларды топқа бӛлгенде, топтың қҧрамында әр тҥрлі деңгейде оқитын 

оқушылардың болғаны ескеріледі. Жақсы оқитын оқушылар сабақтың барысында ҥлгерімі тӛмен 

оқушыларға кӛмек кӛрсетеді. Жаңа сабақты ӛткенде жетекші оқушы ӛзі ғана біліп қоймай, 

тобының жаңа сабақты меңгеруіне де ықпал жасайды.  

Математикалық терминдерді, ережелерді, анықтамалар мен теоремаларды толық айтып 

жеткізу ҥшін, сабақта математикалық сауатты сӛйлеу мәдениетіне кӛңіл бӛлінеді. Сыни тҧрғыдан 

ойлау бағдарламасымен оқыту нәтижесінде оқушылардың ӛзін-ӛзі бақылау, бағалау, сӛйлеу, 

тыңдау қабілеттері артады. Аталған технологияның ерешелігі: еркін ойлауға мҥмкіндік береді, 

ақыл-ойын дамытады, ынта-жігері артады, ҧжымды іс-әрекетке тәрбиелейді, тіл байлығы жетіледі, 

жан-жақты ізденеді, ӛз ойын жеткізіп ҥйренеді. Мҧндай әдістер арқылы ой айту, пікірін ортаға 

салу арқылы табиғаты тҧйық оқушылар ашылады. Тақырыптың негізгі ӛзегін, бағытын, мән-

мағынасын тҥсінеді, ӛз ойын мазмҧнды, мағыналы, дәлелді баяндауға дағдыланады, пәнге 

қызығушылығы артады, ой еңбегі жетіледі,ынтасы артады[2].  

ХХІ ғасыр ақпарат ғасыры болғандықтан адамзатқа компьютерлік сауаттылық қажет. АКТ-

ны қолдану– заман талабы. Қазіргі ақпараттық технологияның озық жетістіктерін математика 

сабағында қолдану арқылы танымдылық іс-әрекеттерін ҧйымдастырып оқушылардың 

қҧзіреттілігін дамытуға болады. АКТ-да бҥгінгі кҥні интерактивті тақта ерекше орын алып отыр. 

Оқушы интерактивті тақтамен жаңа материалдарды арнаулы программамен мҥмкіндігінше 

пайдалана алады. Ондағы мақсат – оқушының ӛзінше ойлау қабілетін арттыру, қазіргі заманғы 

интерактивті тақтамен жҧмыс істеуге ҥйрету.  

Математиканы оқытудағы негізгі талап – оқушыға есептер шығара білу жолдары мен 

тәсілдерін ҥйрету. Интерактивті тақтамен сабақ берген кезде мҧғалім, шәкірт және интерактивті 

тақтамен қарым-қатынас жҥргізіледі. Компьютер арқылы оқу материалын беруге, оны әзірлеуге, 

бақылауға, қорытындылауға, кӛмек беруге мҥмкіндік зор. Әр сабаққа қҧрылған флипчарт, слайд, 

презентациялар оқушының пәнге қызығушылығын тудырады. Қазіргі кезде республикалық білім 

беруді ақпараттандыру ғылыми әдістемелік орталығы негізінен білім жҥйесінің барлық сатылары 

ҥшін электрондық оқулықтар жасаумен шҧғылданып келеді. Мҧғалім ҥшін электрондық оқулық 
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бҧл кҥнбе-кҥн дамытылып отырған ашық тҥрдегі әдістемелік жҥйе,оны оқытушы ӛз 

педагогикалық тәжірбиесіндегі материалдармен толықтыра отырып,әрі қарай жетілдіре алады. 

Электрондық оқулық тек теориялық материал мен тапсырмалардан қҧрастырылған оқу қҧралы 

ғана болып қалмай, бақылау мен бағалау функциясын да атқарады. Әр сыныпқа арналған 

электрондық оқулықтарды сабағында әр мҧғалім пайдаланады. 

Бҥгінгі таңда озат педагог – ғалымдар, тәжірибелі мҧғалімдер ойлап тапқан сабақты 

тҥрлендіре ӛткізудің жаңа тәсілдері жеткілікті. Осындай технологиялардың бірі – профессор Ж. А. 

Қараевтың деңгейлеп-саралап оқыту технологиясы. Деңгейлеп-саралап оқыту технологиясы 

дегеніміз –оқушының туа біткен ақыл-ой қабілетінің жеке даму жан-жақтылығына негізделген 

білім беру жҥйесі. Ӛз жҧмысында ҧстаздар профессор Ж.А.Қараевтың оқытудың «Ҥш ӛлшемді 

әдістемелік жҥйесі» педагогикалық технологиясын тиімді қолданады . Деңгейлеп оқыту 

математика пәні ҥшін маңызы зор.  

Мектептегі математика оқулықтарында тапсырмалар, есептер 3 топқа бӛлініп бірінші, 

екінші, ҥшінші деңгейлі етіп берілген. Білім мазмҧнын деңгейлік тҥрде ҧсыну дамыта оқытуды 

ҧйымдастыруға мҥмкіндік береді, ӛйткені оқулық та тапсырмалар да деңгейленіп жасалған, оны 

біртіндеп деңгей бойынша меңгереді, және мҧндағы білімнің кейбір жетекші элементтерін: 

фактілер, ҧғымдар,ережелер, заңдылықтарды т.б. оқушылардың ӛздері ашады[3].  

1.Оқушылық деңгейде оқушы мҧғалім кӛмегімен әрекет жасайды алдындағы мақсатты 

шешуге ҧмтылады, бҧрынғы білімдерін пайдаланады. Жаттап алуға лайықталған анықтамалар, 

жеңіл есептер, тҧжырымдамалар, т. б. тапсырмаларды орындай алады.  

2.Алгоритмдік деңгейде мақсат пен шешілуге тиісті жағдаят анық, оқушы бҧрынғы 

жинақталған білімін пайдалана отырып, мақсатқа жету ҥшін ӛз бетімен жҧмыс істейді. Ӛтіп кеткен 

материалдарды реттеуге және жҥйелеуге берілген логикалық тапсырмалар, бірақ оларды орындау 

ҥшін алған білімдерін тҥрлендіріп, тереңдете пайдалануды талап етеді. 

3.Эвристикалық деңгейде мақсат ашық, жағдаят тҥсініксіз, оны оқушының ӛзі толықтырады, 

табады, шешеді, яғни бҧрынғы білім кӛмекке келеді. Оқушы жаңа хабар, білімді ӛз ізденісімен ала 

алады. Бҧл деңгей – ӛнімді деңгей. Әр тҥрлі әдіс-тәсілдермен ӛздігінен есептер шығару, ребус, 

сӛзжҧмбақтар қҧрастыру, диаграмма салу, ӛлшем жасау, проблемалық жағдайларды шешу, белгілі 

дағдыларды қалыптастыруға арналған сҧрақтар. 

4.Шығармашылық деңгей – мақсат жалпылама, анық емес. Оқушы оны анықтайды, жаңа 

нәрсені табады, ӛз бетінше жаңа дҥние әкеледі. Теорема дәлелдеу, заңдылықтарды оқулыққа 

сҥйенбей мҧғалімнің кӛмегінсіз қорытып шығару; әр деңгейде есептер шығару;берілген 

тақырыпқа ӛз бетімен реферат, баяндама, ізденіс жҧмысы, ғылыми жобалар қорғау. 

Деңгейлік тапсырмалардың алғашқы ҥш деңгейі мемлекеттік стандарттың міндетті деңгейін 

қҧрайды. 4-ші деңгейде шығармашылық тапсырмаларын оқытушы жеке баланың қабілетіне қарай 

ӛзі қҧрастырады, оқушы онымен танысады, жаңа нәрсе табады, дәлелдейді. Тақырып бойынша 

жасақталған деңгейлік тапсырмалар жҥйесі дамыта оқыту идеясын жҥзеге асыруға мҥмкіндік 

берді. Ӛйткені оқушының ойлау, елестету, есте сақтауын, белсенділігін, дағдысын, білім сапасын 

арттыруды қамтамасыз етеді.  

Нәтижесінде оқушылардың табиғи жеке қабілеттеріне сәйкес жоғары деңгейге кӛтерілуіне 

және дарындық қасиеттерінің ашылуына толық жағдай жасалады. Ал сабақтан тыс уақытта 

оқушылармен жеке жҧмысты ҧйымдастыру ҥшін ҥлгерімі тӛмен оқушының білім сапасын 

кӛтеруге мҥмкіндік туады. Деңгейлік тапсырмалар оқушылардың әр тҥрлі білім дәрежесіне сай 

ҧсынылады[4].  

Деңгейлеп-саралап оқыту технологиясы сабақтарда қандай оқушы болмасын қалай 

оқитынына қарамастан жҧмысты бірінші деңгейден бастап орындайды, бірінші деңгей 

тапсырмаларын орындау Мемлекеттік стандарты талаптарының орындалуына кепілдік береді. 

Әрбір оқушы бірінші деңгейлік тапсырмаларды орындауға міндетті және одан жоғары деңгейдегі 

тапсырмаларды орындауға қҧқылы.  

Әдетте 1-деңгейді орындаған оқушы одан жоғары деңгейлерді орындауға ҧмтылады, ӛзіне-

ӛзі сенім білдіріп, бір деңгейден екінші деңгейге кӛтерілуге іздене талпына отырып, ӛз білімін 

толықтырып жетілдіреді, себебі «ҥздік» бағаны алу ҥшін неғҧрлым жоғары деңгейдегі 

тапсырмаларды орындау қажет.  

Оқушылардың білім деңгейін бақылауға арналған жҧмыс тҥрлері: математикалық диктант, 

тест-тапсырмалар, жеке оқушылар ҥшін деңгейлік тапсырмалар, логикалық тапсырмалар. Сабақ 

барысында сыныптың әрбір жеке оқушысымен іс-әрекет жасау. Сабақтың қҧрылымы және оның 

әр тҥрлі кезеңдерінде оқушылардың қҧзіреттілігін қалыптастыру жайында: 
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 Ҧйымдастыру кезеңінде оқушылардың ішкі, сыртқы психологиялық дайындығы 

анықталып, психологиялық қҧзіреттілігі қалыптасады. 

 Ӛткенді қайталау кезінде оқушының жеке тҧлғалық даму қҧзіреттілігі қалыптасады, яғни 

оқушы ӛзінің білімін дҧрыс кӛрсетуге тырысады. 

 Тестік жҧмысты орындау кезінде оқушының оқу-танымдық қҧзіреттілігі, ақпараттық 

қҧзіреттілігі қалыптасады. 

 Ауызша жаттығулар орындау кезінде оқушының коммуникативтік, әлеуметтік-мәдени 

қҧзіреттіліктері қалыптасады. 

 Тақтада жҧмыс кезінде ойлау және  мәдени қҧзіреттілігі қалыптасады. 

 Ӛздік жҧмысын орындау кезінде оқушының ойлау, тҧжырым жасау, сараптау қҧзіреттілігі 

қалыптасады. 

 Сабақ қорытындысын жасағанда оқушы психологиялық жеңілдік сезінеді.  

           Сабақты жоспарлау барысында тапсырмалар ешқандай оқушы жҧмыссыз қалмайтындай 

етіп қҧрастырылады. Жеке тапсырмалар оқушының деңгейіне қарай қҧрастырылып, барлық 

оқушылар қамтылады. Деңгейленген тапсырмалар арқылы әрбір оқушымен жеке жҧмыс 

жҥргізуге, әр оқушының интеллектуалдық даралығын анықтауға мҥмкіндік беріледі.Ӛтілген 

тақырыптар жҥйелі тҥрде қайталанып, еске тҥсіріледі. Оқушылардың бағдар бетінде барлық 

тапсырмаларға қатысуы туралы белгілер қойылып отырылады.  

Сабақта қолданылған әдіс-тәсілдер сабақтың негізгі мақсатына жетуге жақсы кӛмек береді 

деуге болады, себебі, сабақтың әр кезеңіне бӛлінген уақыт оқушылардың дайындық деңгейіне сай 

және бір кезеңнен екінші кезеңге ӛту еш қиындық туғызбайды. Сабақта психологиялық климат ӛте 

жақсы болса, оқушылар ӛздерін еркін ҧстап, ӛз ойларын ашық жеткізе біледі.Демек, мҧғалім бір 

ғана әдіспен шектелмей, шығармашылығын шыңдап, озық іс-тәжірибелерді пайдалана білуі 

шарт. Заман талабына сай педагогика теориясы мен оқу-тәрбие процесіндегі елеулі ӛзгерістерді 

қабылдай отырып, ӛз пәндеріне тиімді қазіргі заман педагогикалық технологияларын пайдалануы 

керек. Осы процеспен бәсекеге қабілетті дамыған елдердің қатарына ену ҧстаздар қауымына зор 

міндеттер жҥктейді. 

Оқыту жҥйесінің қандай тҥрі болмасын, олар белгілі бір әдістемеге негізделеді. Әдістеме 

жан-жақты және ӛз орнында дҧрыс қолданылса, ӛтілетін әрбір тақырыптың мазмҧны да ойдағыдай 

ашылып, оқушылардың меңгеруіне жеңіл тиеді.  Әдетте әдістеме ӛз-ӛздігінен келе қоймайды. Ол 

кӛп жылдар бойғы ҧстаз қызметінің іс-тәжірибесімен, кҥнделікті сабақ беру процесімен тығыз 

байланысып жатады. Осылардың негізінде әр мҧғалімнің бойында, ойында әдістеменің озық 

ҥлгілері жинақталады. Сонымен қатар олар кҥнделікті жҧмыс тәжірибесінде озат мҧғалімдердің 

шеберліктерінде пайдалана алатын болады. Бҧлардың барлығы, сайып келгенде, әдістемедегі 

белгілі бір жҥйелікті қалыптастырады.  
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Резюме. В данной статье анализируются способы использования технологии критического 

мышления на уроках математики в начальной школе. На уроке математики определены способы 

гармоничного использования критического мышления техники, которая эффективна для 

проведения расчетов, обучения учащихся, уточнения и углубления их знаний, то есть 

обеспечивает всестороннее образование, формирование определенных знаний и умений. 

Summary. This article analyzes the ways of using critical thinking technology in mathematics 

lessons in elementary school. In a mathematics lesson, methods are identified for the harmonious use of 

critical thinking techniques, which are effective for carrying out calculations, teaching students, clarifying 

and deepening their knowledge, that is, providing comprehensive education and the formation of certain 

knowledge and skills. 

 

Сыни тҧрғыдан ойлау дегеніміз – ой қозғай отырып, оқушының ӛз ойы мен ӛзгелердің 

ойына сыни қарап, естіген-білгенін талдап салыстырып, ӛз бетімен және бірлесіп 

шығармашылықпен жҧмыс жасау. Сыни ойлауды дамыту технологиясының дәстҥрлі оқытудан 

басты айырмашылығы оқушыға білімнің дайын кҥйінде берілмеуі.Бағдарлама бірнеше 

кезеңдерден тҧрады: қызығушылықты ояту, мағынаны тану, ой-толғаныс. Сабақтың қҧрылымына 

қарай қолданған жағдайда оқушылар белсенділігі артып, бір-біріне деген сенімі, ӛзінің тҥсінігі мен 

тҥйсінуі арқылы жаңа білім қҧрастыруға дағдыланады. Сыни тҧрғыдан ойлау технологиясының 

әдіс-тәсілдерін қолдану арқылы оқушыларды топаралық жҧмыс жасауға, топтардың жҧмыстарын 

баяндауға, нәтижені қорғауға, пікірталас туғызуға, талдау және қорытындылауға ҥйрете отырып 

білім беру ӛте тиімді. Оқушыларды топқа бӛлгенде, топтың қҧрамында әр тҥрлі деңгейде оқитын 

оқушылардың болғаны ескеріледі. Жақсы оқитын оқушылар сабақтың барысында ҥлгерімі тӛмен 

оқушыларға кӛмек кӛрсетеді. Жаңа сабақты ӛткенде жетекші оқушы ӛзі ғана біліп қоймай, 

тобының жаңа сабақты меңгеруіне де ықпал жасайды. Математикалық терминдерді, ережелерді, 

анықтамалар мен теоремаларды толық айтып жеткізу ҥшін, сабақта математикалық сауатты 

сӛйлеу мәдениетіне кӛңіл бӛлінеді[1]. 

 Сыни тҧрғыдан ойлау бағдарламасымен оқыту нәтижесінде оқушылардың ӛзін-ӛзі бақылау, 

бағалау, сӛйлеу, тыңдау қабілеттері артады. Аталған технологияның ерешелігі: еркін ойлауға 

мҥмкіндік береді, ақыл-ойын дамытады, ынта-жігері артады, ҧжымды іс-әрекетке тәрбиелейді, тіл 

байлығы жетіледі, жан-жақты ізденеді, ӛз ойын жеткізіп ҥйренеді. Мҧндай әдістер арқылы ой 

айту, пікірін ортаға салу арқылы табиғаты тҧйық оқушылар ашылады. Тақырыптың негізгі ӛзегін, 

бағытын, мән-мағынасын тҥсінеді, ӛз ойын мазмҧнды, мағыналы, дәлелді баяндауға дағдыланады, 

пәнге қызығушылығы артады, ой еңбегі жетіледі, ынтасы артады. Сыни ойлау дегеніміз – ой 

қозғай отырып, білім алушылырдың ӛз ойларымен ӛзгелердің ойына сыни қарап, естігенін, 

білгенін талдап, салыстырып, реттеп, сҧрыптап, жҥйелеп, білгенін ӛзі зерттеп, дәлелдеп, тҧжырым 

жасауға бағыттауда ӛз бетімен және бірлесіп шығармашылық жҧмыс жасау.Белгілі ғалым Дайана 

Халперн «Сыни ойлау – ойлаған нәтижеге жету ҥшін танымдық техникаларды пайдалану арқылы 

шығармашылықпен әрі қарай бағыттай ойлану», - деп жазған. Сыни ойлау – белгілі бір мәселе 

туралы бар идеяларды жинақтап оларды қайта ой елегінен ӛткізу және шешім қабылдаумен 

аяқталатын кҥрделі «психологиялық процесс» екенін атап кӛрсеткен. Сыни ойлау – адам ӛмірінің 

бір саласы. Себебі, бҧл философия адамдарға кӛптеген жолдар мен шешімдер ішінен маңызды әрі 

пайдалы екенін, тек қажетті ақпараттарды ғана жинақтап, жаңа білімді бҧрынғыдан ажырата алуға 

кӛмектеседі. Сыни ойлауды дамыту технологиясының дәстҥрлі оқытудан басты айырмашылығы – 

білімнің дайын кҥйінде берілмеуі.Сыни тҧрғысынан ойлау – сынау емес, шыңдалған ой. Сыни 

тҧрғыда ойлайтын адам мәселені шешудің жолын ӛзі іздеп табады да, сол шешімдерді негізі бар, 

саналы дәлелдермен нақтылай алады.Сыни тҧрғыдан ойлау әдетте қарсы пікір айтуға, баламалы 

шешімдер қабылдауға, ойлау және іс-әрекетке жаңа немесе тҥрлендірілген әдіс-тәсілдерді енгізуге 

әзір болуға ҧйымдастырылған қоғамдық әрекеттерге және ӛзгелерді сыни ойлауға ҥйретуді 

білдіреді. 

Сыни ойлау бастауыш сынып оқушыларының ойлау дағдыларын дамытып, оларды оқу мен 

ӛмірде туындайтын мәселелерді ӛздігімен шешуге бағыттайды. Осы арқылы сыни ойлау бастауыш 

сынып оқушыларын ақпаратпен жҧмыс жасауға, жан-жақта тҧрғыдан кез келген жәйтті талдауға, 

бақылауға, таңдау жасап, шешім қабылдауға баулиды. Бастауыш сынып оқушылары бҧл секілді 

жҧмыстарды жасау нәтижесінде ӛздеріне және ӛзгелерге толассыз сҧрақтар қойып, оларға жауап 

іздеп, ӛз жауаптарын ҧтымды дәлелдермен айғақтайды, дербес шешімдер 

қабылдайды.Математиканы оқытудың мазмҧнын жҥзеге асыру ҥшін жаңа технологияларды тиімді 

пайдалану қажет. Математика сабағында оқушылар ӛз бетінше жҥмыс жасау дағдыларын дамыту, 
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баға жетпес қҧндылықтардың бірі. Жаттығуларды ӛз бетінше тексеріп, қорытынды жасай білетін 

тҧлға қалыптастыру мақсатында жаңа технологиялар әдістерін кеңінен қолдану қажет[2]. 

Математика сабағында сыни тҧрғыдан ойлау технологиясының әр тҥрлі стратегияларын 

қолдана отырып, ӛз бетінше жҧмыс істеу факторы - есептерді шығара білу, шапшаңдылық 

дағдыларын ҧйымдастыра отырып, оқушылардың қҧзыреттілігін арттыру арқылы 

шығармашылықтарын дамыту.Оқу және жазу арқылы сын тҧрғысынан ойлау технологиясы жаңа 

буын оқулықтарының талаптарын жҥзеге асыруда, оқушылардың білім деңгейін кӛтеруде, 

балаларды шығармашылыққа баулуға, ойларын еркін айтуға, тез арада дҧрыс шешім қабылдауға 

кӛмектесетін бірден-бір тиімді технология. СТО технологиясын пайдаланатын әр ҧстаз ӛз 

педагогикалық қызметінде, оқушы мен мҥғалім арасындағы қарым-қатынасқа дегенде 

кӛзқарасының мҥлдем ӛзгергенін байқайды. Бҧл бағдарлама басқа технологиялардан ӛзінің 

қҧрылымымен ерекшеленеді.  

Бастауыш математика оқулықтарында: «Берілген есепке кері есеп қҧрастыр және оны 

шығар», «Есепті теңдеу қҧру арқылы шеш», «Есептің қысқаша жазуы бойынша есеп қҧрастыр», 

«Сызбасы бойынша есеп қҧрастыр», «Не байқадың? Теңдіктер қандай ережеге сҥйеніп 

жазылған?», «Есептердің шартын, сҧрағын, шешуін, жауабын салыстыр. Не байқадың?», «Шығару 

жолын салыстыр», тағы сол сияқты тапсырмалар берілген және олар оқушылардың ӛзбетімен 

шығармашылықпен жҧмыс істеуіне, белсенді болуына, сыни ойлауына кӛмек береді. Сол себепті 

осындай тапсырмаларды сабақ барысында кӛбірек орындату ӛте маңызды.Оқушыларды есеп 

қҧрастыруға ҥйрете отырып, қҧрастыратын есептердің тҥрін ӛзгертіп беру, есептерді әртҥрлі 

тәсілдермен шешу, талдау жасау, мәліметтер мен шамаларды, бҧрын ӛтілген есептермен 

салыстыру, берілген жағдайдағы қасиеттерді анықтау, қарапайым модельдерді қҧрастыру мен 

ойша экспериментті іске асыру, жинақтау, есеп шығаруға қажетті ақпаратты таңдау, оны бір 

жҥйеге келтіру олардың ойын анық жеткізуге, қысқа сӛйлеп, терең ойлауға ықпал жасайды.Oсы 

жoғaрыдa aтaлғaн тaлaптaрды қoлдaнa oтырып eсeптeрді шығaрa білу мeн қҧрaстыру, мeктeп 

oқушылaрының aлдындa мaтeмaтикaның шындықты, нaқтылықты, дәлдікті бaсқaрa aлaтынын 

aнықтaп кӛрсeтугe, мaтeмaтикaны oқушының ӛндірістік процестe кӛрe білуінe, eсeптeй, oйлaй 

шeшімдeр қaбылдaй білулeрінe мҥмкіншілік бeрeді.Есептер балаларды жаңа білімді 

қалыптастыратын және бҧрыннан бар білімдерін пайдалану жолында пысықтала тҥсетін нақтылы 

материал болып табылады. Білімді қалыптастыруға арналған нақтылы материал мәнін атқара 

отырып, есептер: қыйсыншыл білімді іс жҥзінде оқытуды ӛмірмен байланыстыруға мҥмкіндік 

береді. 

Математика кҥрделі пән болу ҥстіне, ол ақыл-ой оралымдылығына, әлем бірлігін тҥсінуге 

қызмет етеді. Математиканы оқытудың тәрбиелік мәні мен практикалық мазмҧны математиканы 

мектепте оқытудың білім беру мақсатымен ҧштасып жатады. Сондықтан, математика сабағында 

бастауыш сынып оқушыларының сыни ойлауын қалыптастыру ҥшін мынадай мәселелерге ерекше 

кӛңіл аударған жӛн: 

- есептің соңғы нәтижесін алуға ынталандыру арқылы есептерді шығаруға оқушылардың 

қызығушылығын оятып, математика пәніне сҥйіспеншілігін тудыру; 

- есептің мазмҧнын, мағынасын тҥсіндіру, шартын талдау, белгілі және белгісіз 

компоненттерін бӛлу, есепті шешуге ҧсынылған тәсілдерді қарастыру; 

- ҧжыммен бірлесе отырып есепті шешу жоспарын қҧрастыру, есепті шешу және оны дәптер 

бетіне тҥсіру; 

- есептің шешімін тексеру, алынған нәтиженің есеп шартымен ҥйлесуін анықтау, қажетті 

жағдайда есепті шығарудың қосымша тәсілдерін табу, оқушылар есепті шығару барысында 

ӛздеріне жаңа және практикалық маңызды қандай мәліметтерді пайдаланғандығын бӛліп кӛрсету; 

- практикалық мазмҧнды есептерде қарастырылған мәселе бойынша келтірілетін тҥсіндірменің 

және соның барысында орындалатын ой жҥйесінің ҥлгілерін жетекші сҧрақтар арқылы бағыттау, 

сҧрақ-жауаптар арқылы әңгімелесу; 

- есептің мәтіні оқылысымен оқушылардың зейінін, ойын бір арнаға бағыттап, оны шешудің 

жоспарын кезінде талдау жасату; 

- қоршаған ортадан алынған мағлҧматтар бойынша есептер қҧрастыру және оны шығару, 

ӛмірмен байланыстырып талдау; 

- есептің шартына байланысты оқушылардың шығармашылық іс-әрекетін ҧйымдастыру 

(сурет салу, сызба сызу, кесте толтыру т. б. ); 

- берілген практикалық мазмҧнды есептерді тҥрлендіре білу, жанама есептерді кері есепке 

айналдыру, салыстыру; 
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- есептерді әр тҥрлі тәсілдермен шығару. 

Математика сабағында eсeптeрді мҧғaлім oқушыны oқытуғa, oлaрдың білімін нaқтығa жәнe 

тeрeңдeтугe, яғни тиянaқты білім бeругe, бeлгілі бір білік пeн дaғдылaрды қaлыптaстыруғa 

қoлдaнaды. Ал, есeптeрді оқушылардың сыни ойлауын қалыптастыру қҧрaлы рeтіндe пaйдaлaну 

кӛбінeсe сoл eсeптің мaзмҧнынa, мaтeмaтикaлық қҧрылымынa, oлaрдың жҧмыс істeу 

әдістeмeлeрінe, бaғдaрлaмaлық мaтeриaлдaрды oқытудың нaқты сaтылaрынa тәуeлді. Oсығaн 

бaйлaнысты eсeптің функциясы eрeкшe мәнгe иe бoлa aлaды. 

Математикада есептерді шығаруға кӛбірек кӛңіл бӛлу oқушылaрдың дҥниeгe кӛзқaрaстaрын 

кeңeйтіп, кҥндeлікті тҧрмыстa пaйдa бoлaтын мәсeлeлeрді тeз шeшугe ықпaл eтeді, eң бaстысы - 

oқушылaрдың сыни ойлауын және тaнымдық іс-әрeкeттeрін (сeзінуін, қaбылдaуын, eлeстeтуін, 

oйлaуын, сӛйлeуін) қалыптастырудың тaптырмaйтын қҧрaлы. Ӛйткeні, eсeп шығaру барысында 

oқушылaрдың зерттеу дaғдылaры жәнe ӛз oйлaрын eркін жeткізе алуы қaлыптaсaды, oлaрдың 

сыни oйлaу жәнe шығaрмaшылық қaбілeті дaмиды, бaғдaрлaмaғa eнeтін кeйбір мaтeриaлды 

oқушылaр тeрeң мeңгeрeді жәнe aлғaн білімдeрін кҥндeлікті тҧрмыстa қoлдaну білігінің 

қaлыптaстырылуын қaмтaмaсыз eтeді[3]. 

Есеп шығару барысында оқушылардың жаңа тәсілдерді меңгеру, алгоритмді қҧру, 

есептердің қайсыбір топтарына амалдар қолдану, т.б. іс-әрекеттері сыни ойлауды шыңдай тҥседі. 

Сондықтан есеп шығаруда оңайдан кҥрделіге, белгіліден белгісізге ҧстанымын сақтай отырып, 

оқушылардың бҧрынғы білімдері мен іскерліктерін пайдаланып, жаңа тақырыпқа байланысты 

есептердің жан-жақты тҥсіндірмесін беріп, толық ойлануға жағдай жасап, толық шығарылуы 

керек.Оқушылардың сыни ойлауын қалыптастыру барысында ҧстаз тарапынан қойылатын 

сҧрақтар да маңызды. Дҧрыс сҧрақ қою: 

- оқушылардың шынайы қызығушылығы мен сезімдерін анықтайды; 

- білімге қҧштарлықты дамытады және зерттеуге ынталандырады; 

- оқушылардың бір-бірінен ҥйренуіне, басқа оқушылардың идеяларын қҧрметтеуіне және 

бағалауына ықпал етеді; 

- оқушылардың сыни тҧрғыдан ойлауына ықпал етеді. 

Сҧрақ қою маңызды дағдылардың бірі болып табылады, себебі сҧрақ дҧрыс қойылған 

жағдайда оқытудың тиімді қҧралына айналады және де оқушылардың оқуына қолдау кӛрсетіп, 

оны жақсарта және кеңейте алады. Оқушылардың тақырыпты тҥсінуіне қол жеткізу ҥшін 

мҧғалімдер сҧрақтардың екі тҥрін: тӛмен дәрежелі және жоғары дәрежелі сҧрақтарды кең 

қолданады. Кей кездері тӛмен дәрежелі сҧрақтарды «жабық» немесе «дҧрыс емес» сҧрақтар деп те 

атайды. Бҧл – жаттап алуға бағытталған және де оған берілген жауап «дҧрыс» немесе «дҧрыс 

емес» деп бағаланатын сҧрақтар. Ал жоғары дәрежелі сҧрақтар немесе ашық сҧрақтар қойылғанда, 

оқушылар ақпаратты белгілі бір жолдармен қолдануға, қайта қҧруға, кеңейтуге, бағалауға және 

талдауға тиіс болады. Сондықтан оқушылардың сыни ойлауын қалыптастыруда «ашық» сҧрақтар 

қолданылады. «Ашық» сҧраққа берілетін жауаптың саны белгісіз.Сонымен қатар бҧл сҧрақ жауап 

берушіден ӛз пікірі мен кӛзқарасын білдіргенін кӛздейді, адамнан тҥсініктеме беруді, ойлануды 

талап етеді. Бҧл сҧрақтар «Неге?», «Қалай?», «Не ҥшін?», «Сіз қалай ойлайсыз?», «. . . туралы не 

ойлайсыз?», «Егер. . . болса, сіз не істер едіңіз?»,  «Неліктен солай болды деп ойлайсыз?» т. б. 

сӛздерден басталады.Кӛптеген мҧғалімдер мҧндай сҧрақтарға тек ересек балалар ғана ойланып 

жауап бере алады деп ойлайды. Әрине, бҧл дҧрыс емес. Балалардың жоғары дәрежелі сҧрақтарға 

берген жауаптары олардың танымдық дамуын бейнелейді. Мҧғалімнің міндеті – оқушыларды 

ойлаудың тӛменгі таяз деңгейінен  жоғарғы терең ойлау деңгейіне дейінкӛтеріп, ҥйретіп 

жеткізу.Міне, осылай болғанда ғана оқушылар ӛз білімін және идеяларын іске асырып қолдана 

алады. Оқушылардың сҧрақ қоюы мен ойлануы қарапайым немесе есте сақтау деңгейінен 

кӛтерілмей қалып қойса, онда олардың алған білімі ҧмытылып, әрі қарай пайдалануға жарамай 

қалады. Сондықтан мҧғалім сыныпта осындай әртҥрлі сипаттағы сҧрақтар қоюға оқушыны оған 

ҥйретіп қана қоймай, сонымен бірге сол ортаны жасау қажет.Дeмeк, математика сабағында 

бaстaуыш сынып oқушылaрының сыни ойлауын қaлыптaстыру мҧғaлімнің oқу процесіндe 

қoлдaнғaн әдістeрінe тікeлeй бaйлaнысты бoлaды [4]. 

Сын тҧрғысынан ойлау технологиясының стратегиялары оқушылардың танымдық-

шығармашылық ойларын дамытуда тиімді әдісінің бірі.Математика сабағында СТО-ның бірнеше 

стратегияларын қолдануға болады:«Ассоциация», «Венн диаграммасы», «Бес жолды ӛлең», 

«Жҧпта, топпен, жеке жҧмыс», «Кең ауқымды дәріс».Мысалы, «7 саны мен цифры» тақырыбын 

ӛткенде «Кең ауқымды дәріс» стратегия бойынша элементтерін қолдансақ: 
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1-кезең: «Ой қозғау». Қызығушылықты ояту: сҧрақтар қойылады: Сан дегеніміз не? Цифр 

дегеніміз не? Тапсырма: білетін мәліметтер айту; жҧппен талдау, содан кейін кіші 

топта;топбасшының сӛз алуы; 

2-кезең:Жаңа материалды меңгеру. Мағынаны ашу: дәріс бойынша.Тапсырмаларорындату. 

3-кезең: Ой толғаныс. Осы сабақтан алған ойлары туралы «Он минуттық эссе» жазатын емес 

сабақтың қорыту кезеңі ӛтеді. 

Математика пәнін оқытуда сын тҧрғысынан ойлау технологисының тиімділігі белсенді 

шығармашылықты ойлауға негіз қаланды: 

- мҧғалім мен еркін сӛйлесіп, пікір алмастыруға; 

- бір-біріне қҧрметпен қарауға; 

 бір-бірінің пікірін тыңдау, сыйлауға ынтымақты қарым-қатынастың негізі қаланды; 

- ӛзін жеке дара тҧлғ аретінде тануға жол ашуға; 

- ӛз ойын ашық, еркін айтуға, пікір алмасуға; 

- ӛзін-ӛзі, бірін-бірі бағалауға; 

-достарының ойын тыңдап, мәселені шешу жолдарын іздей отырып, қиындықты шешуге 

кӛмектесуге дағдыланады; 

-ӛзіне деген сенім артады, оқу процесіне белсене қатысады, пәнге деген қызығушылығы 

артады. 

«Математика» оқу пәні ретінде бастауыш білім берудің маңызды мақсаттары мен 

міндеттерін жҥзеге асыруда елеулі ҥлес қосады. Математика бойынша бастапқы білім сын 

тҧрғысынан ойлау қабілетін дамытады, зерттеу және қарым-қатынастың, математикалық білімді 

ӛмірде қолданудың алғашқы дағдыларын қалыптастыруға ықпал етеді. Бастауыш сынып 

оқушылары математика курсын игере отырып, талдау, жинақтау, жіктеу, салыстыру, себеп-

салдарлық қатынастар мен заңдылықтарды анықтауды ҥйренеді, тҥрлі заттар мен қоршаған орта 

қҧбылыстарын сипаттау ҥшін математикалық тілдің негіздерін игереді, білім мен іс-әрекет 

тәсілдерін меңгереді. Оқушыларды математика пәні бойынша терең де берік біліммен қамтамасыз 

етіп қана қоймай, оқушылардың сыни ойлауын қалыптастырудың басты шарттарының бірі – 

есептерді шығару барысында олардың іс-әрекетін дҧрыс ҧйымдастыру. Қазіргі кезде 

ғалымдардың, зерттеушілердің, математика пәнінің мҧғалімдерінің кҥш-жігері осы мәселеге 

жҧмылдырылған. Мәтінді есептерді шығару барысында оқушылар әрқашанда белсенді болып, 

ӛзіндік пікір қалыптастырып, ӛз ойларын дҧрыс жеткізе білу, ӛз кӛзқарасын дәлелдеу, пікірталас 

жҥргізу, басқаларды тыңдау, ӛзге пікірді сыйлау және онымен санасуға ҥйрену, яғни сыни 

ойлауды қалыптастыру болып табылады. Бaстaуыш мeктeп мaтeмaтикaсын oқыту бaрысындa oқу 

мaтeриaлын ӛмірмeн бaйлaныстыру, сaбaқ ҥстіндe ӛтілгeн тeoриялық мaтeриaлдaрдың 

прaктикaлық мәнін oқушылaрғa жeтe тҥсіндірe білу, oқушылaрдa мәтінді eсeптeрді шығaру 

aрқылы сыни ойлауын қaлыптaстыру маңызды болып табылады. 
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ПЕДАГОГИЧЕСКИЙ МЕНЕДЖМЕНТ И УПРАВЛЕНИЕ  

В СОВРЕМЕННОЙ ШКОЛЕ 

 

АБИТОВА К.Ш.  

№32 орта мектеп директорының әдістемелік ісі жӛніндегі орынбасары, 

Қазақстан Республикасы,  Тараз қ. 

 

Резюме. В данной статье рассматривается сущность педагогического менеджмента и 

управленческой деятельности в школе. Цель статьи заключается в раскрытии возможностей и 

аспектов осуществления управленческой деятельности в образовательном учреждении. Авторами 

статьи были проанализированы исследования посвященные сущности и определению 

педагогического менеджмента в школе. Определены понятия «менеджмент», «управление 

образовательной организацией» их сущность и роль в образовательной организации. Раскрыты 

компоненты педагогического менеджмента, такие как: управление ресурсами образовательной 

организации, управление процессом образования в школе, управление педагогическим составом 

образовательной организации. Управленческая деятельность способствует достижению 

поставленных целей обучения, повышению качества предоставляемых образовательных услуг 

образовательной организацией, и формировать необходимые базовые знания и умения с целью 

продолжения обучения в профессиональных учебно-образовательных учреждениях среднего и 

высшего образования. 

Summary. This article examines the essence of pedagogical management and management 

activities in the school. The purpose of the article is to reveal the possibilities and aspects of the 

implementation of management activities in an educational institution. The authors of the article analyzed 

the research devoted to the essence and definition of pedagogical management in school. The concepts of 

"management", "management of an educational organization", their essence and role in an educational 

organization are defined. The components of pedagogical management are disclosed, such as: 

management of the resources of an educational organization, management of the educational process at 

school, management of the teaching staff of an educational organization. It was found that the 

management activities carried out by teachers in an educational institution of primary and secondary 

education are included in the list of the main duties of teachers. This contributes to the achievement of the 

set learning goals, improving the quality of the educational services provided. 

 

Введение. В условиях изменения законодательства в области образования и появления 

инновационных структур несколько меняются подходы к пониманию и оценке содержания 

качества школьного образования. Обеспечить качество в образовании возможно с помощью 

отлаженной системы управления, способствующей удовлетворению внутренних и внешних 

потребителей, а именно: обучающихся и их родителей, работодателей, сотрудников и государства 

[1, 3]. 

Управление образовательной организацией – это специфическая деятельность по 

организации, контролю, поддержанию, планированию и обеспечению организованной совместной 

учебно-образовательной деятельности обучающихся, педагогической деятельности и деятельности 

иного персонала учебного заведения. Она нацелена на выполнение, возложенных на них, задач для 

выполнения комплексной миссии школы, получение качественного образования обучающимися и 

развитие образовательной организации [6]. 

Изложение основного материала статьи. Различные аспекты управления, в частности 

психолого- педагогический, на основе деятельностного подхода в образовании рассмотрены в 

научных трудах таких отечественных авторов, как: С.Л.Рубинштейн, А.Г. Асмолов, А.Н.Леонтьев,  

Л.С. Выготский и других. 

В    научных    работах    Т.И. Шамовой,    Ю.В. Васильева,     П.И. Третьякова,     Т.М. 

Давыденко, М.М. Поташникова, Ю.А. Конаржевского рассмотрены основы подготовки 

специалистов в области управления образованием и формирования у них навыков и умений 

управленческой деятельности. Определены параметры готовности специалиста выполнять 

управленческую деятельность в образовательной организации, а также методические и 

практические рекомендации по вопросам формирования и проведения управленческой 

деятельности вшколе. 
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Понятие «менеджмент» в свою очередь исследователи связывают с творческой 

деятельностью субъекта управления по достижению поставленных задач по воспитанию и 

обучению. В.П.Симонов определяет понятие «педагогический менеджмент», как определенную 

совокупность управленческих начал, установок, методов и средств управления педагогическими 

системами, с концентрированных и применяемых с целью повышения качества и эффективности 

управления образовательными системами. 

В.А. Ситаров трактует педагогический менеджмент как «новое социальное явления как 

организацию воспитания, развития, обучения и формирования управленческой компетенции 

представителей власти в системе государственного и муниципального управления» [7,с.19]. 

Менеджмент в сфере образования или педагогический менеджмент представляет собой 

комплекс действий, предпринимаемых в рамках управления образовательным учреждением. 

Педагогический менеджмент принят о рассматривать в единстве таких компонентов как: 

управление ресурсами образовательной организации. Заключается в планировании, 

ведении учета и распределении материальных и финансовых ресурсов школы для обеспечения 

оптимального функционирования образовательной организации. Данная деятельность 

осуществляется в совокупности ивзаимодействии с управлением педагогическим коллективом и 

процессом образования в школе и является одной из основных деятельностей по управлению 

образовательной системой; управление процессом образования в школе. Данная деятельность 

осуществляется с целью достижения дидактических, учебных, воспитательных, образовательных 

целей, развития личности каждого обучающегося посредством проведения учебно-

образовательного, учебно-воспитательного процесса и иной просветительской деятельности, 

осуществляемой образовательной организации в соответствии с государственным 

образовательным стандартом [2]; управление педагогическим составом образовательной 

организации. 

Коллектив педагогов, рассматриваемый как объект управления, представляет собой группу 

педагогов, имеющих собственные интересы в образовании, высокие нравственные ценности, 

идеалы, данная группа отличается требованием максимально возможного учета и удовлетворения 

всех потребностей в образовательном процессе и его организации выполнения их интересов 

состороны управляющего субъекта [4]. 

Исходя из перечисленных компонентов, педагогический менеджмент раскрывает свою 

сущность как: совокупность приемов, методов, технологийи средств управления образовательным 

процессом и педагогическим и ученическим составом школы, то есть осуществление 

комплексного управления общим процессом реализации образовательной и просветительской 

деятельности образовательной организации, осуществляемый активными субъектами управления 

педагогического процесса, а именно директором школы, его заместителями, учителя; 

совокупность необходимых компетенций руководителя по управлению образовательной 

организацией, его умение и спользовать собственный труд, интеллект, педагогический и 

управленческий опыт для достижения поставленных целей образовательной организации, которые 

выступают как взаимодействие и объединение двух искусств, управления людьми и управление 

различными социальными процессами в школе. 

Вструктуре педагогического менеджмент аусловно выделяются следующие уровни(рис.1). 

 

 
Рисунок 1. Уровни педагогического менеджмента [7] 

Педагогическим процессам характерен системный характер управления, как по вертикали, 

так и по горизонтали. Рассматривая вертикаль, выделяются следующие уровни 

управления:уровень государственного менеджмента (система образования в целом);уровень 

регионального менеджмента (региональные образовательные и воспитательные 

системы);региональный уровень менеджмента (сеть различных образовательных и 

Управление деятельностью 

обучающегося 

Управление 

деятельностью педагога 

Управление деятельностью 

педагогического коллектива 

Уровни педагогического менеджмента 
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воспитательных учреждений);уровень менеджмента учебных заведений; уровень менеджмента 

подразделений учебных заведений. 

По горизонтали выделяются следующие уровни: профессиональные качества педагога, 

учебные занятия, самостоятельная внеаудиторная работа и т.д. 

Кроме того, на уровне школы также можно выделить такой уровень как управление 

педагогическими проектами, так как они являются достаточно самостоятельными направлениями, 

которые реализуются с определенной целью. В качестве проектов могут выступать учебные 

занятия с применением активных (интерактивных) форм обучения, воспитательные и 

развлекательные мероприятия и т.п. 

Управленческая деятельность в образовательной организации зависит от способностей, 

целей, задач и потребностей и условий педагогической ситуации педагога, ее осуществляющего 

[5]. Многие исследователи полагают, что управленческая деятельность в школе может быть 

оптимизирована и эффективна при достижении следующих условий и принципов, лежащих в 

основе проводимой профессионально- педагогической управленческой деятельности: 

нравственное и финансовое поощрение педагогической инициативы;признание за 

объектом управления его личностных качеств, важности прав на свободу, творчество и выражения 

собственной позиции по рассматриваемому вопросу в рамках образовательной организации; 

решения принимаются на основе всеобщего согласия и одобрения, создание коллектива с 

едиными принципами и идеями;развитие педагогического и ученического коллектива как одна из 

основных направленностей деятельности образовательной организации; 

управление направленное снизу вверх; гибкость в управлении, возможность перехода, от 

централизованного типа управления образовательной деятельностью к децентрализованному в 

случае сложившихся обстоятельств или проблемных ситуаций в образовательной организации. 

Так цели управленческой деятельности на разных уровнях стоят разные. Управление на 

первом уровне осуществляется с целью обеспечения эффективной педагогической деятельности 

педагогов школы посредством реализации ими творческого профессионального и дидактического 

потенциала на учебных занятиях. На втором уровне целью является достижения продуктивного и 

эффективного управления учебно- образовательным процессом, формировании личностных 

качеств у обучающихся, посредством реализации ими своих способностей и творческого 

потенциала. 

Руководитель образовательной организации (школы) играет ведущую роль и от того, какой 

стиль работы он выбирает, зависит успех школы. Таким образом, директор школы должен 

обладать лидерскими качествами. Выделяются следующие типы лидерства руководителя 

образовательной организации (директора школы). 

 

 

Рисунок 2. Типы лидерства руководителя образовательной организации (директора школы) 

[7] 

Руководитель, применяющий в работе элементы технического лидерства достаточно 

успешен, грамотно организует и координирует образовательный процесс, владеет определенными 

знаниями в составлении бюджета школы. 

Руководитель, предпочитающий применять элементы человеческого лидерства, уделяет 

особое внимание формированию нравственных ценностей среди педагогов и обучающихся. 

Руководитель, использующий элементы образовательного лидерства, в первую очередь 

обращает свое внимание на проблемы школы и учителей (участвует в составлении учебного 

плана, структурирует программу обучения в соответствии с запросами общества). 



136 

 

Руководитель, относящийся к типу символического лидерства, является символом школы. 

Очень часто люди знают школу не по названию или номеру школы, а по фамилии директора. 

Такой директор интересуется, как преподаватели проводят учебные занятия и делает обходы 

школы. 

Руководитель, использующий элементы культурного лидерства, является главным 

носителем культуры школы, который сохраняет ее традиции и передает их молодым и новым 

сотрудникам школы. Педагоги считают себя членами образовательной организации с сильной 

культурой. 

Таким образом, в педагогических научных трудах присутствуют множество понятий 

«педагогического менеджмента» и «управленческой деятельности» в образовательной 

организации, но имеется различная трактовка у разных авторов. Данный факт связан с 

происходящими преобразованиями в образовательной сфере, развитием и модернизацией 

содержания образования и ведения образовательного процесса, появление новых функций 

управления образовательными организациями и т.д. Что и определяет актуальность и 

необходимость исследования сущности и процесса педагогического менеджмента и 

управленческой деятельности в образовательной организации. 
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ГУМАНИТАРЛЫҚ ҒЫЛЫМДАР 

 _________________________________________________________________________ 

 

ӘОЖ 94.512.122  

Ғ.БІРІМЖАННЫҢ ТҦЛҒАЛЫҚ КЕЛБЕТІ 

АБДРАИМОВА Б.Т.  

Әлихан Бӛкейхан атындағы №15 тірек мектеп-лицейінің тарих пәнінің мҧғалімі,  

Қазақстан Республикасы, Жамбыл облысы, Жуалы ауданы 

 

 Резюме. Имя Газембека Корганбековича Биримжана в стране упоминается редко. Перед 

Газымбеком на ум приходит имя его брата АхметБеремжана. В статье рассматривается личность 

Газымбека, описывается его политическая и общественная деятельность. 

 Summary. Gazymbek Korganbekuly Birimzhan's name is rarely mentioned in the country. The 

role of Alash is no less. Before Gazymbek, the name of his brother Akhmet comes to mind. The article 

focuses on Gazymbek's personality and describes his political and social activities.  

  

 Ғазымбек Қорғанбекҧлы Бірімжан – арда туған алаштың азаматы, саяси қайраткер, білікті 

маман, публицист. «Ақ жол» газетіндегі Ғазымбек мақалалары ел мен жердің мәселесі, оқу мен 

білімнің мҧңы. Ғазымбектің қоғамдық-саяси қызметіне тоқталмастан бҧрын, ӛмірбаян дерегін аз-

кем келтіріп ӛтсек. 1929 жылы, 24 қаңтарда тергеу барысында Ғазымбек былай дейді: «Мен 1896 

жылы тудым, 1914 жылы реальдық училищеде оқыдым, одан кейін майдандағы қара жҧмысқа 

тартылғандарға кӛмектесу ҥшін Киевке бардым. Қазақтардың кӛпшілігі орысша білмейтін, 

сондықтан да майданға баруды қоғамдық парызым деп есептедім. Жоғары оқу орнынан тҥсудің 

реті келмеді. 1917-1918 жылдары Орынборда болдым. Менің қалыптасқан тҧрақты кӛзқарасым 

болған емес. Бар ойым – оқу болғандықтан да, қазір де саяси іске шорқақпын. 1918 жылы 

Торғайғабардым. Сол кезде Тҧңғашин мен Жангелдинҧсынысжасады. Уезд комиссары 

Аравинболатын. Онда тҧрақты ӛкімет те, ӛзара бӛлінушілік те жоқеді. 1918 жылы мен 

Орынбордағы «Алашордашыларға» қосылдым. Басшылары Бӛкейханов, Байтҧрсынов, 

Қаратілеуов еді. [1, б.384]. 

 «Представителями отдела при партиях были, как правило, учащиеся и студенты. Так, по 

приглашению Букейханова в Киев для проведения эвакуации рабочих на родину ездил выпускник 

реального училища 1917 г. Г.К.Беремжанов. Рекомендуя его в августе 1917 г. На должность 

переводчика Оренбургского окружного суда, Букейханов писал: « ... оказался весьма способным и 

работающим не за страх, а за совесть работником. По убеждениям, как большинство моих близких 

знакомых молодых киргиз, народник в духе народников 70-х годов» [2, 150б.]. 

  Д.Аманжолова ӛз еңбегінде Ғазымбекті Киевке шақырған Ә.Бӛкейханов екенін кӛрсетеді. 

Сондай-ақ, Ә.Бӛкейхановтың Оренбург сотына аудармашы ретінде ҧсынған мінездемесін 

Ғ.Бірімжановқа телиді. 

 1917 жылы 21 қазанда «Қазақ» газетінің №251 санында «Алаш» партиясының 

программасының жобасы жарияланды. 10 бӛлімнен тҧратын жобаны жасауға қатысқан жеті 

қайраткердің бірі Ғазымбек сол кезде небәрі 21 жаста болатын. 

 «Ғазымбек 1929 жылы 24 қаңтарда ОГПУ-дің Шығыс бӛлімінің бастығы Петровқа берген 

кӛрсетуінде Азамат соғысы жылдары Алашорданың ел азаматтарына тастаған ҧраны – «Елді 

талан-тараждан, бҥліншіліктен сақтайық!» («сохранить степь от разгрома!») болды. Ғ.Бірімжанов 

тергеушіге осы жағдайды баяндап: «Бҧл кездегі ҥкіметтің саясаты елді талан-тараждан, 

бҥліншіліктен сақтау болды, соған байланысты қызылдардың да, орыс-казактардың да 

қолдарымен кҥресуге тура келді. Тіптен кейде жасырынарға тесік жоқ әлсіздіктен қайсысының 

билігі орнай қалса, соның билігін мойындауға тура келді», – деп кӛрсетті. Ол кӛрсетуінде: 

«Алашорданың Торғай ҧйымында мен ресми қызметте болған жоқпын, мені ҥкімет басқа 

ҧйымдармен байланыс орнату ҥшін немесе олардан қару-жарақ алу ҥшін тҥрлі іс сапарларға 

пайдаланды», – деп кӛрсетеді [3, 5б.]. 

  1918 жылдың соңында Әлихан бастаған Алашорда Ғазымбекті адмирал Колчакқа жібереді. 

Сенімді серігі Асфендияр Кенжин Сібір ҥкіметіне бірге барады. Мақсат – Алашорданың Сібір 

ҥкіметін мойындайтынын білдіріп, қаружарақ пен қаржы сҧрау. Азамат соғысы жҥріп жатқан 
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кезде Алаш зиялылары қай жаққа барарын, кімнен жәрдем сҧрарын білмей, аңтарылып қалды. Ақ 

пен қызылдың арасында қалып, екі жақпен бірдей байланыс ҧстағысы келді. Ӛйткені,  қазақ 

даласын ағы келіп, бір қырады, қызыл келіп, бір сҥзіп ӛтеді. 

  Ғазымбектің келесі сапары А.З.Валидовпен тығыз байланысты. Алашорданың атынан 

Колчакпен байланыс жасаса, енді Башқҧрт ҥкіметі жанындағы уәкілдік қызмет атқарады. Бҧқараға 

барғандардың ішінде Ғ.Бірімжанов пен Х.Болғанбаев болған. З.У.Тоған ӛзінің естеліктерінде 

Ғазымбектің саяси қызметі мен істері туралы жақсы лебіздер қалдырған. Қазақтың жас журналисі 

Ғазымбектің 188 қалаларда жасырын ҧйым қҧрып, Орынбордағы орталыққа қҧнды деректермен 

қамтамасыз етіп отырды деп жазады. З.У.Тоған ӛзінің естелігінде «Алашордамен» бірігуді 

ойластырғанда Торғай жерінде Ғаделхан Ғабитов пен Ғазымбек Бірімжановтың жанкешті еңбек 

еткенін еске алады.  Ғазымбек Бірімжанов ӛзінің тергеу ісінде келтірген деректерде ешқандай 

хат-хабар тапсырмағанын, тек ескі таныстар есебінде кездескенін айтады. З.У.Тоған мен 

Ғазымбектің ара-қатынасы ҥзілмей, Берлинде де жалғасқан. З.У.Тоған, Абдулқадир Инан мен 

Ғазымбектің 1924 жылы Берлинде тҥскен суреті сақталған. Ғ.Бірімжановтың саяси қайраткерлігі 

«Ақ жол» газетінде ерекше байқалды. 1920-1922 жылдары Ташкенттегі «Ақ жол» газетінде 

жауапты қызмет атқарған.  

 Ғазымбек Бірімжановтың журналистік қайраткерлігі 1921- 1922 жылғы аштықта ерекше 

кӛрінді. Ғ.Бірімжанов тҥрлі тақырыпқа қалам сілтеген, терең ойлы журналист. Ғазымбек Бірімжан 

«Ақ жол» газетінде ӛз атынан бӛлек, «Шеген», «Қошқар», «Ғ.Б», «Ғ» «Ш-н» бҥркеншік 

есімдерімен де жариялап отырған.  

 1922 жылдың №151 санында Ашыққандар ҥшін Кирцик жанындағы аштарға жәрдем 

комиссияның Тҥркістандық бӛлімінің қаулысы жарияланды. Мәжілісте толық қҧқықты елшінің 

уақытша ісін атқарып тҧрушы жолдас Бекентаев, бӛлім мҥшесі Счастнев, Қазақстан азық-тҥлік 

комиссариатының уәкілі Мичурин, заң комиссариаты бас қҧрамасының мҥшесі А.Бірімжанов, 

қазақ студенттерінің уәкілі А.Омаров, аштарға жәрдемші Қазақстан кіндік комиссиясының уәкілі 

Кузеров және қазақ газеті (Ақ жол) басқармасының жауапты хатшысы Ғазымбек Бірімжанов 

қатысқан. Ғазымбек Бірімжановқа «Ақ жол» газетінің бір санын Қазақстандағы аштыққа һәм 

Қазақстанға Бҧқар қалай жәрдем беру керек деген мәселелерге арнауды ӛтінген. 

  1922 жылдың №184 санында Ташкенттегі қазақ азаматтарының 1922 жылы 19 июньде 

болған жалпы мәжілісінің протоколы басылған. Мәжілістің бастығы Ғазымбек Бірімжанов болған. 

Сондай-ақ мәжілісте Ахмет Бірімжанов, Мҧңайтпасов, Қашқынбаев, Жаленов, А.Омаров тағы 

басқа тҧлғалар болған. Мәжілістің басты мәселесі: Қазақстанның даласында ашығып жатқан 

қазақтарға жәрдем ету, қол ҧшын созу. Ғазымбек Бірімжан мәжілісті ӛзінің баяндамасымен ашқан. 

Баяндамасында ашаршылық қазақ пен орыс халқына бірдей тҥскенімен, егін кәсібімен айналысқан 

халыққа қарағанда мал шаруашылығымен айналысқан халықтың жағдайы мҥшкіл екенін 

жеткізеді. Қазақтың мал тҧқымы айлап шығап тҧратын егін емес, қалыпқа тҥсу ҥшін біршама жыл 

керек дейді. Қазіргі кӛмек – уақытша тойыну екенін, ҥкімет мал тҧқымын берсе батпандап кірген 

ауру сол кҥйі қалатынын меңзейді. Ал сол уақытша жәрдемнің ӛзі уақытылы атқарылмай тҧруына 

себепті темір жолдың жоқтығы, кӛліктің жоқтығынан кӛреді. Сол себепті елді қырып алмау ҥшін 

керуен жасап, тҥйемен астық тасу керектігін, тҧқымдыққа мал айдап жеткізу керектігін, жаңа 

егіннің ғҧшырын жинау керектігін баса айтады. Бҧл Мәскеудің, Орынбордың, Ташкеннің ойына 

да, қолынан да келмейтінін, бҧл міндетті тек қазақтың салтын, тҧрмыс-жағдайын білетін ҧлт 

зиялыларының 189 қолынан келетінін баса айтады. Және бҧл азаматтық міндетіміз, борышымыз 

деп жауапкершілікті ӛз қолдарына алады.  Сонымен қатар ӛз тарапынан ҧсыныстар 

ҧсынады.Олар:  

 - Ташкендегі қазақ азаматтарынан даладағы ашыққан қазаққа мардымды жәрдем жинап 

жеткізу ҥшін қазақ комитетін сайлау керек. 

  - Екі жетіліктен жиналған жәрдемнің бір бӛлімін башқҧрттарға беріп қалған екі бӛлімін 

қазақ комитетіне бергізу керек. 

  - Тҥркістан республикасындағы қазақ жерлерінде (Сырдария, Жетісу, Жизақ) екі жетілікті 

ҧзартып жәрдем жинай беру керек [4, 168-169бб.].  

 Жоғарыда Ғазымбектің 1923 жылы Германияға оқуға кеткенін айтып ӛткен болатынбыз. Ӛз 

мақалаларында қазаққа білімді агроном керек деген қайраткер ауыл шаруашылығы факультетіне 

оқуға тҥседі. Сондай-ақ Бразилия елінде ӛндірістік практикадан ӛтеді. М.Тынышбаев ӛзінің 

кӛрсетіндісінде Ғазымбектің Германияға оқуға кетіп бара жатқанын, шет елде жҥрген Шоқаевқа 

ел тынысын жеткізетіні жайында М.Дулатов пен Әділев келіп айтқанын жеткізеді. Германияда 

М.Шоқай мен сыралғы досы А.З.Валидовпен байланыста болғаны ӛзіне сор әкеледі.  
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 Д.Қыдырәлі Тҥркістан Республикасы большевиктік биліктің жылымық саясат ҧстанып 

тҧрған кезінде ҧлттық кҥрестің ауқымын кеңейту мақсатында шет елдерге жастарды жіберуді 

кӛздегенін жазады. 

 «Бҧл ҥшін «Тҥркістан азаттық қоғамы» бастама кӛтеріп, Бҧқара Халық Республикасы 

ҥкіметінің тӛрағасы Файзулла Хожаев пен Тҥркістан АССР-і Халық Комиссарлары Кеңесінің 

тӛрағасы Тҧрар Рысқҧлов бҧған ресми тҥрде қолдау кӛрсетіп, 70-ке таяу оқушыны Тҥркия мен 

Германияға жіберу ҥшін дайындады. Осы мақсатта «Кӛмек» атты ҧйым қҧрылды. Мҥнәууар қари, 

Абдулхамит Сҥлеймен Шолпан бастаған жәдитшілдер мен ҧлт зиялылары аталмыш ҧйымға ҥлкен 

кӛмек кӛрсетіп, халықтан қаржы жиналды. Осы жылы Ташкент қаласында әдеби кеш ӛтіп, мҧнда 

оқушылар ҥшін 7500 сом қаражат тҥсті. Алманияға жіберілген оқушылар арасында Ғазымбек 

Бірімжанов, Ахмет Наим, Ахметжан Ибрагим, Абдулуахап Оқтай, Тахир Шағатай сияқты 

«Тҥркістан ҧлттық бірлігінің» мҥшелері бар болатын. Уәли Қаюм да осы топтың ішінде еді. 

Оқушыларды Мәскеу қаласына дейін Мҧстафа Шоқайдың жақын серігі Убайдулла Хожа ертіп 

апарды. Оқушылар Алманияға жеткеннен кейін, Мҧстафа Шоқайдың сӛзіменайтқанда, 

«Алманияда оқыған тҥркістандық жастар шынында Тҥркістан ҧлт-азаттық кҥресінің алдыңғы 

сапынан кӛріне білді. «Яш Тҥркістан» соларға және Тҥркиядағы жастарға арқа сҥйеп дҥниеге 

келді. Осы жастарды белсене ат салысуының арқасында ол ӛз ісін жалғастыра білді» [5, 148б.].  

 «Тҥркістан ҧлттық бірлігі» ҧйымына мҥше болып, оның қҧрылтайына қатынасқан Ғазымбек 

Бірімжанов та қазақстандық «қырағы кӛздердің» қырына ілігеді. Қатты қыспаққа алынғанына 

қарамастан ол Шоқай туралы ғайбат сӛз айтпады. Осылайша есіл ер қызыл қырғынға 

алғашқылардың бірі болып ілігіп кетті [5, Б.168-169].  

 1937 жылы 9 қазанда «контрреволюциялық террористік ҧйымға» қатысқан деп айыпталып, 

1938 жылдың 19 наурызында НКВД ҥштігінің шешімімен атылды.     
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 Резюме. В статье рассматриваются вопросы истории независимого Казахстана и 

национальной информационной политики 

 Summary.  The article examines the issues of the history of independent Kazakhstan and national 

information policy 

  

 

 Қазіргі қоғамда қай саланы алсақ та нарыктық қатынас орнату барысында жаңаша ҥрдіс 

байқалуда. Сол секілді БАҚ жҥйесінде де жиі жеке меншіктік пен бәсекелестік белең алуда. Рас, 

бәсекелестік тумай, даму болмайды. Бҥгінгі қазақ басылымдары, телеарналары мен радио 

тораптары жаңа заманға бейімделе отырып, коғамдағы ӛзіндік маңызын арттырып, беделін ӛсіру, 

сондай-ақ қомақты табыс кӛзіне айналу қызмет етеді. Әсіресе, жанжал тудыратын оқиғалар іздеп, 
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демократиялы қоғамға бейімделетін, ықпалын арттыру ҥшін ақпаратты беру жеделділігі мен кҥн 

тәртібіндегі нағыз ӛзекті мәселені кӛтере білу тҧрғысында еліміздегі қазақ және орыс тіліндегі 

БАҚ қызметкерлері дамыған шетелдерден ҥлгі ала отырып, қызу ізденіп келеді. Осылайша бҥгінгі 

қазақ баспасӛзі ескі сарының ӛзгертіп, жаңа бағыт ҧстануға кӛшкен. Тіпті журналистикадағы 

кейбіржанрлар тиімділігінен айырылып, жаңаша стиль мен жаңаша тақырыптарға сай жазу әдісі 

калыптасты. Осындай жаңашылдық бағыттардың бірі – бҥгінгі қазақ баспасӛзіндегі сынның 

жазылуы. 

 Демократия мен жариялылықтың нәтижесінде тарихтағы кӛптеген ақтандақтардың беті 

ашыла бастады, ҧлт тағдыры, ҧлттық сананың қалыптасуы, мемлекеттіктің қалыптасуы сияқты 

ӛзекті мәселелерге баспасӛз бетінен орын беріле бастады. Публицистер халықтың тарихта кеткен 

есесін қайтарып беру жолында қалам қайратын жҧмсады, ел намысын оятуға, жҧрт санасын 

сілкіндіруге бағытталған рухани серпіліс жасауға кӛшті. Бҧл әсіресе 90-шы жылдардағы қазақ 

баспасӛзінен, онда жарық кӛрген публицистикалық шығармалардан айқын кӛрініс тапты. 

 Дәл осы кезеңде қазақ публицистикасының дамуында да жаңа бір дәуір басталды. Ол – азат 

ойдың, еркін сӛздің дәуірі еді. Публицистика қоғамдық маңызды мәселелерді кӛтергенде ғана, 

оның әсер-ықпалы зор болатындығы белгілі. Сондықтан біз 90-шы жылдардағы ең ӛзекті 

мәселелерді алға тартқан публицистикалық шығармаларға назар аудардық. 

 90-шы жылдардағы қазақ баспасӛзінде кӛрініс тапқан негізгі тақырыптар мынандай болып 

келді: 1) тәуелсіздік; 2) Қазақстан территориясының тҧтастығы; 3) тіл саясаты; 4) егемендік; 5) 

қазақтар туралы; 6) қоғамды жаңғырту жолдары; 7) қазақтардың тарихи атамекеніне оралу 

мәселесі [1,43 б.]. 

 Әлемдік ақпарат қҧралдарында «ақпараттың еркін ағымы» деген теория дәуірлеп тҧр. Ол 

қағиданың мәні мынаған келіп саяды: адам баласы – жарық дҥниенің иесі. Ол әлемдегі жаңалық 

атаулыдан хабардар болуы керек. Сондықтан, ақпаратқа шекара қойылмауы тиіс. Ақпарат – сол 

мемлекеттің идеялық айнасы. Ҧстанған бағыт, бағдар, саяси ауқым, экономикалық тҧрақтылық 

алдымен ақпарат кӛздері арқылы жалпақ әлемге тарайды. Осы ретте қазақ баспасӛзі бірінші 

беделге ие болуы тиіс. 

 Еліміз тәуелсіздікке қол жеткізгеннен кейін ғана қазақ журналистикасының ӛткен 

тарихының «ақтаңдақ» тҧстары қайта ашылып, кезінде «ҧлтшыл» деген жаламен жабылып қалған 

«Қазақ», «Алаш», «Сарыарқа», «Ҧран», «Бірлік туы», «Жас азамат» сияқты газет-журналдарда 

жарық корген А. Байтҧрсынҧлы, М.Дулатҧлы, Ә. Бӛкейхан, М.Шокай, X.Досмҧхамедҧлы, М. 

Тынышбайҧлы, А. Мәметҧлы, X. Ғаббасҧлы, С.Қожанҧлы, Н. Тореқҧлҧы, Т. Шонанҧлы сынды 

қазақ халқының бір топ зиялы қауымының ҧлттық мҥдде тҧрғысында жазған публицистикалық 

мақалалары ғылыми айналымға тҥсіп, ӛзінің тиісті бағаларын алып та ҥлгерді. Сондықтан біз тӛл 

баспасӛзіміздің тарихын ежелгі тас ескерткіштердегі ақпарат ҥлгілерінен бастап, XIX ғасырдың 

екінші жартысындағы сапалық тҥрлері (Тҥркістан уалаятының газеті, 1870), кеңестік дәуір (1917-

1990) мен 1991 жылдан басталатып тәуелсіздік жылдарынан бҥгінгі таңға дейінгі аралықты 

қамтып, тӛрт кезеңге бӛлін карастыруды дҧрыс деп таптық. 

 «Жариялылықтың нәтижесінде Қазакстанда пайда болған саяси партиялар мен 

қозғалыстардың да ӛз баспасӛзі кӛріне бастады. Мысалы, «Невада-Семей», «Азат», «Желтоқсан», 

«Қазакстан Халық Конгресі» т.б. қозғалыстардың газеттері ӛз мҥддесі тҧрғысынан тҥрлі 

бағыттарда ҥгіт-насихат жҧмыстарын жҥргізді. Бҧдан кейінгі 1991 жылы Қазақстан тәуелсіздік 

алғаннан кейін жеке меншік және тәуелсіз басылымдар жарық кӛрді. А.Байтҧрсынҧлының 

редакторлығымен 1913 жылы жарык кӛрген «Қазақ» газетіне рухтас «Қазақ ҥні» (1994) жеке 

меншік газеті шыға бастады. Тәуелсіз мерзімді баспасӛз қатарын «Тҥркістан» (1994), «Заман-

Қазақстан» (1995), «Қазақ елі» (1995) сияқты жаңа газеттер толықтырды. Оқырман қауымды «Жас 

қазақ», «Айқын», «Азамат» сияқты газеттер легі ҧлттық мемлекетіміздің саяси-экономикалық, 

қоғамдық-әлеуметтік, рухани-мәдени, жаңа ҧлттық идеологиялық бағдарламасы қалыптастыру 

ҥшін мақалалар даярлап, шығармашылық жағынан дамыды» [2,33б.]. 

 Ақпарат – кез келген қорғаныс шебін бҧзып-жарып ӛтіп кете беретін қару екендігін 

ҧмытпаған абзал. Адам ӛмірінің тҥрлі саласындағы ҧлттық қауіпсіздігінің қауіп-қатері ақпараттық 

ортаның тҧтас әрекеттесуі арқылы жҥзеге асады. Ендігі ақпараттық қауіпсіздік пен бҥгінде 

әлемдік қоғамдастықты тҧтастырып отырған жаһандану ҥрдісімен сабақтастыра жалғастырсақ. 

Жаһандану адамзат дамуына тән  жағымды да жағымсыз аспектілерден тҧратын тірі организм 

іспетті. Бҧл ҥрдістен сырт қалу қаншалықты негізсіз болса, оған қарсы кҥреспеу де соншалықты 

мҥмкін емес. Жаһанданудың жаһандық кейіпін ҧсынып отырған, тамақтандырып отырған ақпарат, 

жаһандық ҥрдіске ықпал еткен ақпараттық ахуал. 
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 Қандай да бір мемлекет, соның ішінде Қазақстан Республикасының билігі нәтижелі жҥзеге 

асуы ақпаратпен қамсыздандырылуына байланысты. Саяси қҧрылымның позитивті қызмет 

атқаруы, саяси сананың дамуы, саясаттың объектісі мен субъектісінің ӛзара әрекеттесуі 

ақпаратсыз мҥмкін емес. Қазақстан Республикасының ақпараттық қауіпсіздігін қамтамасыз етудегі 

артықшылықтарын анықтау ақпараттық ортаға жататын қатерлерді әшкерелеуде, оларды жеңу 

жолдарын табуда, ақпараттық қауіпсіздікті қамтамасыз ету механизмдерін жетілдіруде және тағы 

басқасында кӛрініс табады. Ақпараттық салада саяси ҧстанымдарды бақылай алатын және тҥзете 

алатын дамыған азаматтық қоғам ақпараттық қауіпсіздіктің приоритетін іске асыруда мемлекеттің 

тҧрақты және тартыссыз дамуына негіз болады. Ақпараттық қауіпсіздік аясы туралы сӛз болғанда, 

ӛзге индустриалды дамыған мемлекеттермен қарым-қатынасқа тҥскен кезде тек серіктестікке 

сенім артуға болмайды, себебі олар ақпараттық топқа енген мемлекеттердің бірі. Ӛйткені, мҧндай 

мемлекеттер ҧлттық қауіпсіздік жӛнінде ӛзіндік тҧжырымдамасын басшылыққа алады. Сол 

себепті, ақпараттық технологиялар саласында жҧмыс істейтін білікті мамандарды тез арада 

даярлау қажеттілігі туындайды. Қоғамды ҧлттық қауіпсіздікпен қамтамасыз ету мақсатында жеке, 

қоғамдық және мемлекеттік, қаражаттық, әлеуметтік және рухани қызығушылықтарымен 

қиыстыру қажет. 

 Бҧл жағдайда халыққа жалпыҧлттық қызығушылықтарды дҧрыс қалыптастыру және 

тҥсіндіру ақпараттық міндеттің маңыздылығын арттыру керек. Оны шешу жолдарын таппағанша 

халықтың ақпараттану мәселесін сәтті шешуге қол жеткізу мҥмкін емес. Қазақстандағы кӛпҧлтты 

халықтың консолидациялануы бойынша жоспарлы жҧмыс атқару керек. 

 Ақпараттану мәселесіндегі басты қиындық халыққа билік орғандарының қызметі туралы 

жететін ақпарат мемлекетке қарсы бағытталған жалған ақпаратты уақытпен тексерілген тактика 

бойынша таратады. Адамдарды иландыру келесі ереже бойынша орындалады: кӛңіл аудару, 

қызығушылығын ояту, оқиғаларды ынталандыру және идея ӛзіңдікі сияқты қабылданбағанша 

қайталай беру. Ақпараттануды проблема ретінде қарастыру ҥшін қауіпсіз ақпараттану қандай болу 

керектігін жақсы ҧғынып алу керек. Егер халық билік органдарының қызметі туралы қажетті 

ақпарат алмаса, онда теріс ақпаратты айқындау мҥмкіндігі болмайды және оның  қоғамға деген 

қауіпін де тану қиынға соғады. Тек қана ақпараттарды салыстыру арқылы мәселені шешуге 

болады. Яғни халық алдында таңдау әрқашанда болу керек. Сӛз бостандығы болмай ой 

бостандығы болмайды. Саяси тарих сабақтарын еске сақтау маңызды. Қателіктерді білу бірден 

пайдалы болмаса да келешектегі ҥлкен істерге қызмет етеді. Қателіктерді қайталамаудың мәні зор. 

Кемшіліктерді айту биліктің немесе жеке мҥдделі топтың қытығына тиуі, ашуын тудыруы мҥмкін. 

Бірақ та, олай болуы уақытша, тҥбінде анық айту, ашық сынау бостандығы бәрібір ҥлкен 

жақсылығын әкеледі. 

 Алдымен жас ҧрпақ дҧрыс сӛйлеуді, дҧрыс ойлауды, әділетті әрекеттер жасауды ҥйрене 

бастайды. Қателіктерді, дамуға бӛгет болатын негативті факторларды анық талқылау билікті тезге 

салып қана қоймайды. Бҧл іс халықтың санасын жақсартуға кӛмектеседі. Қазақ халқы 300 жылдай 

отарлықта езілді, қырылды, қорланды. Отарлаушы патша және Кеңес ҥкіметі саясатынан қазақ 

халқының 4,2 миллиондай адамы қырылды деген деректер дәлелденді. Қазақ– әбден зәбірленіп, 

шошыған ҧлт. Сондықган оның бойында қҧлдық сапалары кӛп. Халқымызда кӛпірме сӛзге, ӛтірік-

ӛсекке, қорқақтық пен жалтақтыққа, алдау мен сатқындыққа ҥйір адамдар баршылық. Шындық 

сӛзбен әділетті істер осындай адамдарды тезге салатын ең ықпалды тәрбиелеуші факторлардың 

бірі болып табылады. Сӛз бостандығын, ой бостандығына мыкты рухани тірек - дәстҥрлі дін 

қосылса қазақстандық азамат Шәкәрім ақын айтқандай, «шын адам» болатыны ақиқат. 

Адамдықпен залымдықтың кҥресінде халықтың саласын жақсарту арқылы ғана адами қасиеттерді 

басым ете алмақпыз. 

 Дін, білім, мәдениет пен спорт одағы халықты рухани сауықтырады, ӛмір жасын ҧзартады. 

Адам факторының сапасының ӛсуі бҥкіл халық факторының сапасының ӛсуі ғана емес, 

мемлекеттің кҥш-қуатының ӛсуін қамтамасыз етеді. Жалпы, еліміздегі электрондық ҥкіметті 

қалыптастыру мен дамытуға бағытталған мемлекеттік саясат кезең-кезеңімен сәтті жҥзеге 

асырылып келеді. 

 Қазақстан әлемдегі бәсекеге қабілетті 50 елдің қатарына кіруі ҥшін ақпараттық 

технологиялар саласын дамытуымыз шарт. Электрондық ҥкімет қҧру - еліміздің ӛркениетті 

болашағы, демократияны дамытуға бағытталып отырған саяси маңызы зор қадам. Қазақстанның 

ӛсіп-ӛркендеуі ҥшін тек қана еліміздің жер байлығымен ғана емес, барлық саладан бәсекеге тӛтеп 

беретін кҥшті мемлекет болуы керек. Сӛздің тҥптің–тҥбінде халықтың кӛңіліндегідей тҧрмыс-

тіршілік қҧруына кӛмектесуі, соған қызмет етуі ӛркениеттілік белгісі. Залымдықты азайту, 
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зорлықты әшкерелеу, халық нәпақасын жеуге бӛгет болу, адамгершіліктен және қҧдайға сенуге 

тарту сӛз қҧдіретіне байланысты. Билікпен халық ҧдайы дҧрыс сӛйлесе, дҧрыс ойласа дҧрыс 

қуатты мемлекет жасайды және сол елді гҥлдендіруге қабілетті болады. Саясат сӛзі халықтың 

негізгі қҧндылықтары мен мақсаттарына жауап беруі оны жасампаз рухани кҥшке айналдырады. 
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ТАРИХ САБАҚТАРЫНДА ЗАМАНАУИ ТИІМДІ ПЕДАГОГИКАЛЫҚ 

ТЕХНОЛОГИЯЛАРДЫ ҚОЛДАНУ  

 

ДЖАНГАЗИЕВА А.Т. 

Д.М.Карбышев атындағы №16 орта мектебінің тарих пәнінің мҧғалімі,   

педагог-зерттеуші, Қазахстан Республикасы,  Тараз қ.  

 

Қазақстан Республикасының «Білім туралы» Заңының 8-бабында «Білім беру жҥйесінің 

басты міндеттерінің бірі – оқытудың жаңа технологияларын енгізу, білім беруді ақпараттандыру, 

халықаралық ғаламдық коммуникациялық желілерге шығу» деп атап кӛрсеткен. Қазіргі 

ақпараттық қоғамда ӛндірістің дамуының негізгі қҧралы болып ақпараттық ресурстардың 

қажеттілігі кӛрінеді.  Сондықтан білім беру саласы да ӛзінің дамуы ҥшін жаңа қадамдарға баруда. 

Осыған байланысты адамға ақпараттар кеңістігінде дҧрыс бағытты таңдауға мҥмкіндік жасай 

алатын оқытудың инновациялық технологиялары пайда болуда. 

Білім беруді ақпараттандырудың қағидалары: 

-  қоғамның әрбір мҥшесі ҥшін алынатын білімдер мен мәліметтердің тҥсініктілігі; 

- жеке тҧлғаның интеллектуалдық және шығармашылық қабілеттерін дамыту; 

- білім мен тәрбиенің бірізділігі; 

- жалпы компьютерлік сауаттылық; 

- оқыту мен тәрбиелеудің жылдамдығы. 

-  Инновациялық әдістер мен ақпараттық технологияны қолдану арқылы білімнің сапасын 

кӛтеру; 

-Инновациялық әдістер мен ақпараттық технологияларды енгізу арқылы білім беру  

мазмҧнын жаңарту; 

-Инновациялық әдістер мен ақпараттық технологияны қолдану саласы бойынша 

оқушылардың мамандыққа баулу механизмін қҧру; 

-мультимедиялық электрондық оқулықтарды, виртуалдық  лабораторияларды және бақылау 

программаларын жасақтап, қамтамасыз ету; 

-отандық білім беру жҥйелерін біртҧтас әлемдік ақпараттық білімдік кеңістікке ену арқылы 

сабақтастыру; 

- Республикалық білім беру мекемелерін басқарудың біртҧтас ақпараттық желісін қҧруға 

негіздеп, білім берудің басқару салаларының ақпараттық желісін қҧру. 

Компьютерді мҧғалім қосымша материалдар, әртҥрлі анықтамалық мәліметтерден ақпараттар беру 

ҥшін кӛрнекі қҧрал ретінде пайдалана алады. Мҧғалім ақпараттанушы емес, оқушының жеке 

тҧлғалық және интеллектуалды дамуын жобалаушы. Ал бҧл мҧғалімнен жоғары қҧзырлықты, 

ҧйымдастырушылық қабілеттілікті, оқушыларды қазіргі қоғамның тҥбегейлі ӛзгерістеріне лайық 

бейімдеу, олардың зерттеушілік дағдыларын дамыту бағыттарын талап етеді. 

Инновациялық әдістер мен ақпараттық технологиямен орындалатын қызмет ӛзінің кез келген 

нақты формасында тиімдірек орындалады, адам ӛркениетті бола бастайды. 

Ҧрпақ ҥшін кітаптың маңызы қандай болса, компьютерде оқушы ҥшін қоршаған әлемді танудың 

табиғи қҧралы болып табылады. Олай болса барлық сабақтарды компьютерлердің қуаттануымен 

жҥргізуді ҥйрену – бҥгінгі кҥннің кезек кҥттірмейтін ӛзекті мәселелерінің бірі. 

Қазіргі заманғы ақпараттық технологияларды пайдалану ӛз білімін кӛтеру тиімділігін де 

арттырады. Бҧл бірінші кезекте сандық тҥрде жазылған ақпараттарды пайдалану кезінде қажетті 
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мәліметтерді оңай табуға мҥмкіндік береді. Қазіргі кезде кӛптеген әлемге танымал 

энциклопедиялар, сӛздіктер электронды тҥрге айналдырылған. Компьютердің кӛмегімен тек 

белгілі бір аудиторияларда ғана емес, сонымен бірге қашықтықтан оқыту ҥрдісі де дамып келе 

жатыр. Ол ҥшін Интернет желісіне қосылған компьютер керек. Қашықтықтан оқыту кезінде 

тапсырманы және онымен бірге ҧсынылған оқулықтарды қарап отырып білім алғысы келетін адам 

ӛзі ізденіп, жауаптарын салып жібереді. Немесе бірлескен телеконференцияларға қатысады. 

Оқытудың бҧл тҥрі анағҧрлым арзан, әрі қалаған уақытыңда оқуыңа, тапсырмаларды орындауына 

мҥмкіндік береді.  

Инновациялық технологияны бәсекеге қабілетті ҧлттық білім беру жҥйесін дамытуға және 

оның мҥмкіндіктерін әлемдік білімдік ортаға енудегі сабақтастыққа қолдану негізгі мәнге ие 

болып отыр. 

Инновациялық технология есептеуіш техникасымен жҧмыс істеуге, оқу барысында 

компьютерді пайдалануға, электрондық кҥнделік жҥйесін, электрондық оқулықтарды, 

интерактивті қҧралдарды қолдануға, интернетте жҧмыс істеуге, компьютерлік оқыту 

бағдарламаларына негізделеді. 

Оқушылардың жаңа технологиялар кӛмегімен қалыптасатын және жҥзеге асырылатын ойлау 

қабілеті бҧрынғы технологиялар арқылы берілетін ойлау жҥйесінен ӛзгеше болатындықтан, тек 

ойлау қабілеті тҥсінігі ғана емес, жаңа жағдайда психикалық функциялардың басқа жақтары да 

қайта қарастырылуы тиіс. Осының бәрі жаңа ақпараттық және педагогикалық технологиялар 

жасау саласында, білім парадигмасын қҧруда тың инновациялық жҧмыстар жҥргізуді талап етеді. 

Компьютерлік техниканың дидактикалық мҥмкіндіктерін педагогикалық мақсаттарға қолдану, 

білім мазмҧнын анықтауда, оқыту формалары мен әдістерін жетілдіруде жақсы әсерін тигізеді. 

Қазақстан Республикасы «Білім туралы» Заңының бабына сәйкес мҧғалімдер білім 

алушылар мен тәрбиеленушілер және тиісті мемлекеттік жалпы міндетті білім беру стандартында 

кӛзделген деңгейден тӛмен емес білім, шеберлік пен дағды алуын қамтамасыз етуге міндетті. 

Қазіргі білім беру саласындағы оқытудың озық саласы технологияларын меңгермейінше сауатты 

жан-жақты маман болуы мҥмкін емес. Инновациялық технологияны меңгеру мҧғалімнің 

интеллектуалдық, кәсіптік, адамгершілік, рухани азаматтық және де басқа кӛптеген адами 

қабілетінің қалыптасуына игі әсерін тигізеді, ӛзін-ӛзі дамытып, оқу-тәрбие ҥрдісін тиімді 

ҧйымдастыруына кӛмектеседі. 

Білім саласына еніп отырған жаңа технологиялардың ерекшелігі – ӛсіп келе жатқан жеке 

тҧлғаны жан – жақты дамыту. Инновациялық білімді дамыту, жаңа идеялар мен жаңалықтарды 

ӛмірге әкелу. Бҧрынғы оқушы тек қана тыңдаушы, орындаушы болып келсе, ал казіргі заманның 

оқушысы ӛздігінен білім іздейтін жеке тҧлға екендігіне ҥлкен мән береміз. Ӛйткені, оқытудың әр 

тҥрлі технологиялары зерттелініп, жаңашыл педагогтардың іс – тәжірибесі зерттеліп мектеп 

ӛміріне енуде. Орта білім беру жҥйесінде әлемдік жоғары деңгейге қол жеткізген анағҧрлым 

танымал білім беру әдістемелері арасында сындарлы теориялық оқытуға негізделген тәсіл кең 

тараған. Бҧл теория оқушылардың ойлауын дамыту, олардың бҧрынғы алған білімдері мен жаңа 

немесе сыныптағы тҥрлі дерек кӛздерінен, мҧғалімнен, оқулықтан және достарынан алған 

білімдерімен ӛзара әрекеттесуі жағдайында жҥзеге асады деген тҧжырымға негізделеді.  

Бағдарламаның негізгі мазмҧны жеті модуль тҥрінде қарастырылады. Осыған орай оқу-

тәрбие процесін ҧйымдастыруда оқытудың жаңа технологияларын  жетік меңгеріп қана жетуге 

болады. Олар ҥшін: 

- білім алуды қамтамасыз етуге даярлауы тиіс; 

- оқушыларға ҥздіксіз білім алуды ҥйрету керек; 

-  мҧғалім оқушылардың білімге деген қҧштарлығын дамытуға кӛңіл бӛлуі керек; 

-  оқушылардың жас ерекшеліктеріне сай оқытудың мазмҧны шектелмеуі тиіс; 

-  оқытудың ӛз тәжірибесі, оқытудың негізі, оқыту барысында болжам, қиял, ойлап табу  

пайдалануы қажет; 

           -  сезу, ойлау шығармашылық қасиеті ретінде қарастырылуы тиіс; 

Мектепте білім беруді жақсарту мҧғалімге байланысты екені сӛзсіз. Сондықтан да қазіргі 

мҧғалімдердің білім сапасын арттыруға кӛп кӛңіл бӛлуде. Соған орай білім берудің жаңа 

технологияларын (білім беруді ізгілендіру, ойын арқылы оқыту, ӛздігінен дамыту т.б.) мақсатқа 

сай қолдана білу қажет. 

Оқытудың заманауи технологиясын жете меңгеріп, оны оқушылардың жас және 

психологиялық ерекшелігіне қарай таңдап пайдаланудың маңызы зор. Педагогикалық 

инновациялық технологиялар іс-әрекетке, оқыту барысында жҥзеге асатын педагогикалық жҥйе. 
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Педагогикалық жҥйе-жеке, дара тҧлғаны жетілдірге, қалыптастыруға бағыттау мен белгілі бір 

мақсатқа жету жолындаы арнайы педагогикалық ықпалды ҧйымдастыруға қажетті ӛзара 

байланысқан әдістердің, қҧралдардың жиынтығы. 

Оқыту барысында жаңа технологиялық әдістерді пайдалану шәкірттердің ойлана білу 

қабілеттерін дамытады, олардың білім сапасын жақсартады, ой ӛрісін кеңейтеді, есте сақтау 

қабілеттерін ӛсіреді. Оқыту мен дамыту әдістерінің екеуі де жеке тҧлғаның қалыптасуына ҥлкен 

ықпал ететін маңызды айғақтар болып саналады. 

Мектепте оқытуды ҧйымдастыратын бірден - бір нҧсқа сабақ болса, сабақтың нәтижелі 

болына ықпал ететін нҧсқа  сол  сабақты ӛткізудің әртҥрлі әдіс-тәсілдері, яғни жаңашыл сабақ. 

Қазіргі кезде шығармашылықпен жҧмыс істейтін мҧғалімдердің тынымсыз ізденуі нәтижесінде 

оқу-тәрбие жҧмысының тиімділігін арттырудың жаңа технологиялары ӛмірге  келді. 

Қазіргі білім беру саласында оқытудың жаңа технологияларын меңгермейінше сауатты, жан-

жақты маман болуы мҥмкін емес. 

Жаңа технологияны меңгеру мҧғалімнің кәсіптік, адамгершілік, рухани және де кӛптеген 

адами келбетінің қалыптасуына әсерін тигізеді. Ӛзін-ӛзі дамытып, оқу-тәрбие ҥрдісін 

ҧйымдастыруына кӛмектеді. Жаңа технологияларды кҥнделікті сабақ ҥрдісінде  пайдалану ҥшін әр 

мҧғалім ӛзінің алдында отырған оқушыларының  жас ерекшеліктерін ескере отырып, 

педагогикалық мақсат-мҥддесіне  байланысты ӛзінің шеберлігіне байланысты таңдап алады. Жаңа 

технологияны жҥзеге асыруда мҧғалім белсенділігі, шығармашылық ізденісі, ӛз 

мамандығына  деген сҥйіспеншілігі, алдындағы шәкірттерін бағалауы ерекше орын алады. Жаңа 

техногияның ӛзі әр тҥрлі атқарушылардың шеберлігіне байланысты әр қилы жҥзеге асырылуы 

мҥмкін. Мҧғалімдерге шығармашылық еркіндік берілуі. Әр сабақтың сапалы болып, оның 

тиімділігін арттыру-ізденімпаз, шығармашылығы шыңдалған ҧстаздың қолында. 

Осындай оқытудың жаңа технологияларының біріне-сабақты, дәрісті ӛткізуді «Сыни 

тҧрғыдан  ойлау бағдарламасы» бойынша ҧйымдастыру жатқызылады. Бҧл әдісте талданып 

отырған мәселе бойынша әр бір оқушы ӛз топшылауын, ӛз пайымын білдіреді, ӛзіндік дәлелдер 

келтіреді, басқалардың ой тҥйіндерін сынайды, олардың мәнді, мағыналы жақтары жӛнінде ӛз 

пікірін, ӛз тоқтамын жасайды. Бҧл әдіс шәкірттерге де, оқытушыларға да ҥлкен жауапкершілікті 

жҥктейді. Оқуыту әдістерін жетілдіруге, дамытуға олардың тиімділігін арттыруға кӛмектеседі. 

Тарих - мектептегі оқу пәні ретінде жалпы негізгі білім беретін барлық гуманитарлық және 

қоғамтанушылық курстардың негізін қҧрайды. Тарих ҧлттық ӛзіндік сана - сезімді және 

адамгершілік этикалық нормаларды қалыптастыра отырып, оқытудың дҥниетанымдық негізін 

қалыптастырады. Тарихтың басқа пәндермен ӛзара байланысы талдау, жинақтау сияқты ортақ 

логикалық таным - әдістерін қолдануға мҥмкіндік береді. Мысалы, гуманитарлық циклдағы 

пәндермен байланысы картамен, мәтінмен жҧмыс істеу, оқиғалармен қҧбылыстардың 

ерекшеліктерін айқындау сияқты ортақ әдіс - тәсілдері негізінде іске асады.  

Тарихқа деген қызығушылығын арттыру ҥшін сапалы білім берудің тиімді жолдарын таңдау, 

тарихи және мәдени мҧралармен таныстыру, қосымша элементтерді пайдалану мен тарихи 

деректерді оқып білім алып шығармашылықпен айналысуына жағдай жасау сияқты жаңа 

педагогикалық технологиялармен инновациялық бағыттарды, әдістер мен тәсілдерді енгізу. 

Бҥгінгі таңда сабақ ӛткізудің тҥрлері ӛте кӛп. Шәкірттердің сыни тҧрғыдан ойлау қабілеттерін 

дамытуға арналған оқытудың әдіс-тәсілдері білім алушыларға қҧбылыстардың себептерін толық 

ҧғынуға, ережелер мен заңдылықтардың сырларын терең тҥсінуге, олардың ғылыми білімдегі 

орнын аңғаруға қолайлы жағдаяттар жасайды. Мҧндай  әдістер,  әсіресе, табиғатынан тҧйық , ӛз 

ойын тәптіштеп  тҥсіндіруге  шалағай, ӛздеріне сенімсіздеу, талданған мәселелерден,  баяндалған 

тақырып мазмҧнынан  тиісті байлам, тҥйін жасауда жасқаншақтық байқататын  оқушыларға 

пайдасы  ҧшан теңіз екеніне кӛзіміз жетті.  

Сабақ барысында шәкірт тердің сыни тҧрғыдан ойлау қабілеттерін жетілдіруге, дамытуға 

арналған оқыту технологиясы оларға еркін ойлауға, байқалған, баяндалған мазмҧнынан тәуелсіз 

пайымдамалар жасауға мҥмкіндік береді, шығармашылық белсенділігі жоғарылайды, ҧжымдық 

ойласу, ҧжымдық тҧжырымдар жасауға белсене атсалысады, ҧжымдық қорытындыда  ӛз ҥлесі бар 

екенін сезіп, қуаттана марқаяды, келесі мәселелер тҥйінін шешуге еркін араласады, ӛз ойын 

жасқанбай айтуға ҥйренеді. Тақырыптың негізігі ӛзегін, бағытын, мән-мағынасын тҥсінеді, тіл 

байлығын жетілдіреді, ӛз ойын қысқа, мазмҧнды, мағыналы, дәлелді баяндауға дағдыланады, 

пәнге қызығушылығы артады, ғылым негіздерін игеру әдістерін меңгереді , сӛйтіп ӛзін келесе 

мәселені талдауға дайындайды. 
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Сын тҧрғысынан ойлау - сынау емес, шыңдалған ойлау. Оқушының бҧл жҧмысты дҧрыс 

ҧйымдастырған жағдайда ӛз даму деңгейіне сәйкес ойы шыңдалып, белгілі бір жетістіктерге 

жетері сӛзсіз. Жҧмыс жасау барысында мҧғалім оқушының ӛзін ізденуге жетелейді. Біздің 

міндетіміз- оқушыға оны бойында жасынып жатқан мҥмкіндіктерін ашып кӛрсету. 

Оқушы бҧрын тек тындаушы болса, енді ізденуші, ойланушы, ӛз ойын дәлелдеуші болады, ал 

мҧғалім осы әрекетке бағыттауда, оқуды ҧйымдастыруда жетекші рӛл атқарады. 

Бҧл стратегия сабақ жҥйесінде іштей ҥш кезеңге бӛлінеді: 

-Қызығушылықты ояту: 

-Бҧл кезеңде оқушыларды сабаққа психологиялық тҧрғыдан дайындай отырып, 

қызығушылықтарын арттырудың әртҥрлі әдіс амалдары қарастырылады. Сондай-ақ оқушыларды 

қалай қызықтыру керек деген сҧраққа жауап деп қарауға болады; 

- шын мәніндегі мәселені ҧсыну және оқыту мақсатын бірлесіп дайындау; 

-оқушының бҧрынғы тәжірибесімен байланыс орнату; 

-жаңа идеяны тҥсінуге дайындау; 

Оқушы ӛз білетінін еске тҥсіреді, қағазға жазады, кӛршісімен бӛліседі, тобында талқылайды. 

Бҧл кезеңде  «Ассоциация» , «Топтау», «Тҥртіп алу», «Болжау», «Әлемді шарлау», «броундық 

қозғалыс», «стикердегі диалог»  әдістерін пайдалануға болады. 

Мағынаны тани білу-жаңа білімді игеру кезеңі: 

Бҧл кезеңде оқушы жаңа ақпаратпен танысады. Тақырыпты мҧғалім тҥсіндіріп оқып 

бермейді. Тақырып бойынша оқушылар ӛздері жҧмыс істейді және топпен жҧмыс жасап 

белсенділік кӛрсетуге жағдай жасалады. Оқушының білімін қалыптастыру деңгейінде, оны 

зерттеу, талдау, жауап табу ҥшін жеткілікті материал болу керек, ол ҥшін: 

-материалды меңгеру; 

-белгілі және жаңа білімді бӛлу; 

-сҧрақ қою; 

-барлық мҥмкін байланыстарды ӛткізу; «Ӛзара оқыту әдісі», «Кең ауқымды лекция» әдісі, 

«Инсерт» әдісі, «Білемін, білгім келеді, ҥйренемін», т.б. әдіс-тәсілдерді қолдану оқушының 

ӛздігінен білім алу, шығармашының іс-әрекеттерінің оянуы, бір сӛзбен айтқанда, ӛзіндік еңбек ету 

кезеңіне айналдырады. 

Орта білім беру жҥйесіндегі технологияның рӛлі ақпараттық білімнің, ақпараттық орта мен 

адамның ӛзара қарым – қатынасын ҥйлесімді етудегі және жаңа ақпараттық қоғамда кәсіпкерлік 

қызметтің басты қҧрамды бӛлігі болып табылатын ақпараттық технологияны қалыптастырудағы, 

сондай-ақ оның әлемнің жҥйелік – ақпараттық бейнесін қалыптастырудағы алатын орнымен 

қамтамасыз етіледі. 

Ғылыми-техникалық прогресс заманында білім беруді демократияландыру мен 

ізгілендірудің басты факторларының бірі - оны ақпараттандыру.    

Ғылыми-техникалық прогрестің  қарыштап дамуы мен қоғамның ақпараттануы оқу-тәрбие 

процесінде оқушының ӛзіндік таным  қызметін атқара білу әдіс-тәсілдерін меңгеруін,ӛзгермелі 

ситуация жағдайында шапшаң  бағдарлай білу, компьютер тәрізді таным қҧралдарын  пайдалана 

білуін талап етеді. 

 Басты мақсат - ӛзіндік таным қызметін жасай алатын тҧлғаны тәрбиелеу. 

Біріккен  Ҧлттар Ҧйымының шешімімен «ХХІ  ғасыр –ақпараттандыру ғасыры» деп 

аталады.  Қазақстан Республикасында ғылыми техникалық прогрестің негізгі белгісі - қоғамды 

ақпараттандыру болатын жаңа кезең енді. Қоғамды ақпараттандыру экономиканың, ғылымның, 

мәдениеттің дамуының негізгі шарттарының бірі. Осы мәселені шешудегі басты роль мектепке 

жҥктеледі. Қазіргі таңда әлеуметтік жағынан қорғанған адам ол технология ауысуына әне нарық 

талабына сай терең білімді,әрі жан-жақты адам.  

Қазіргі білім жҥйесінің ерекшелігі - тек біліммен қаруланып қана қоймай, ӛздігінен білім 

алуды дамыта отырып, ҥздіксіз ӛз бетінше ӛрлеуіне қажеттілік тудыру.Елімізде білім берудің жаңа 

жҥйесі жасалып,оның мазмҧнының тҥбегейлі ӛзгеруі, оның дҥниежҥзілік білім кеңістігіне енуі 

бҥкіл оқу әдістемелік жҥйеге, мҧғалімдер алдына жаңа талаптар мен міндеттер қойып отыр. Бҧдан 

шығатыны, ХХІ ғасырдың алғашқы жылдарының бірі - «Білім - бҥкіл ӛміріңе» қағидасынан «Білім 

- бҥкіл ӛмір бойына» қағидасына ӛте алатын білім жҥйесінің ҧйымдық қҧрылымдарын іздеу болып 

табылады. Қазіргі білім беру ісінің шарттарының бірі болып оқушының ӛзіне керекті мәліметті ӛзі 

іздеп табуына ҥйретіп, олардың ӛз оқу бағыттарын ӛзінің таңдай білуі деп есептеледі.Біздің 

ойымызша , ақпараттық білім беру ортасын жобалаудағы басты мақсат оқушының ӛздігінен оқуға 

талаптандыру, яғни ізденімпаздыққа ҥйрету болып саналады.Ақпараттық пәндік орта ақпараттар 
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ішінен керектісін іздеуге және сонымен ӛз саласында жҧмыс істеуге бағытталған ақпараттық білім 

беру ортасының бір тҥрі. Оқу әдістерін жетілдіру тікелей білім беру жҥйесінде тҧтастай  ақпарат 

технологиясын дамытуға ҥлесін қосты. Жалпы педагогика,әдістемелер және компьютердің 

тҥйісуінде жаңа бағыт оқытудың ақпараттық технологиялары дҥниеге келді.Оқу арқылы 

ақпараттың 10%, тыңдау кӛрнекі қҧралдар арқылы 20% ҧштастырылса,40-50% оқыту процесінде 

оқушы белсенділігін арттыратын мҥмкіндіктер жасалса, білімнің 70% есте сақталады екен. Нағыз 

ӛмір шындығымен ҧштастырылған ақпараттың бала ойында қалу дәрежесі 90 %. Олай болса 

мәліметті есте сақтау қолданылатын әдіс-тәсілге байланысты.Сол әдіс-тәсілдің бірі әр сабақта 

компьютерді пайдалану. Компьютер арқылы тҥрлі суреттер, графикалық сызу, дыбыс, музыка 

тыңдау, мҧғалімнің тақтаға жазы тҥсіндіргенінен әлдеқайда тиімді, әрі әсерлі. Оқу ҥрдісінде 

компьютерді қолдануға негізделген жеке әдістемелер оқу мақсаттары мен жағдайларына 

байланысты қолданылуы қажет. Кейбір жағдайда оқушылардың сҧранысын терең ҧғыну  қажет 

болса, кей жағдайда пәндік саладағы білімді талдау маңызды роль атқарады. 

Ақпараттық технологияларды пайдаланудың артықшылықтары мынадай: 

1. Олар оқытудағы тақырып шеңберіндегі немесе белгілі бір уақыт аралығында айтылуға 

тиіс мәліметтер кӛлемін ҧлғайтады. 

2. Білімге бір-бірінен ҥлкен арақашықтықта орналасқан әр тҥрлі оқу орнында отырып қол 

жеткізуге болады. 

3. Оқытудың жҥйесі кӛп деңгейлі жетілдіруі олардың  таралымдалуы мен оқу сапасын 

арттырады. 

Компьютердің кӛмегімен оқушы ӛз бетінше немесе ӛзге оқушылармен топтасып бірге 

жҧмыс істеуге  мҥмкіндік алады. 

Компьютерлер кӛрнекі, бейнелі ойлауды, қозғалыстың ауызша қарым-қатынас машықтары 

мен әрекеттерді және әлеуметтенуді дамыту ҥшін мҥмкіндіктер туғызатыны туралы дәлелдеп 

кӛрсетеді. Компьютер оқытуда қолданудың екі негізгі бағытын кӛрсете кетелік: 

1.Оқу курсындағы жаттығуларды арнайы жасалған ортада орындау. 

2. Оқушылар ақпараттық технологиялар негізінде басқа пәндерді  ӛздігінен меңгереді. 

Ақпараттық технологияларды пайдалану, компьютерлік оқыту бағдарламаларын қҧру және 

қолдануды білдіреді. Ол бағдарламаларда дәстҥрлі оқытудан ерекше педагогикалық ҥйретушілік 

логикасы жҥзеге асырылады. Мектептегі сабақтар жаңаша ҧйымдастырылады және мҧғалімнің 

қызметі мен рӛлі ӛзгереді. 

Қорыта айтқанда, жаңа технологиялардың кӛмегімен оқушылардың білімін жетілдіру мен 

оқу сапасын арттыруға болады. Қай халықтың, қай ҧлттың болсын толығып ӛсуіне, рухани әрі 

мәдени дамуына басты ықпал жасайтын тірегі де, тҥп қазығы да – мектеп. Қазақ мектептерінің 

білім деңгейін кӛтеру және онда жаңа ақпараттық технологияларды пайдалану арқылы оқу-тәрбие 

ҥрдісін тиісті деңгейге кӛтеру, педагогикалық ҧжымның жҥйелі жҧмыстарының нәтижесінде ғана 

жҥзеге аспақ. 

Сонымен қатар сыни тҧрғыдан ойлау бағдарламаса бойынша жҥргізілген сабақтар іздеудің 

мән-жайына қаныға, білімді тереңінен айтуға тӛселеді, дәлелдер келтіру, дәлелдеу тәсілдеріне 

жаттығады, теория мен практиканың бірлігін игереді, жеке және топпен бірлесіп мәселе тҥйінін 

шешу жолдарын табуға жаттығады, ӛз жолдастарының пікірімен санасуға, ӛткір сындарды тыңдап 

одан тиісті қорытындылар жасай білуге машықтанады. 

Бҧл бағдарламаны ӛз сабақтарымда әдіс-тәсілдерін қолдану барысында тҥсінгенім 

оқушылардың бірін - бірі тыңдап, қҧрметтеуіне ҥйретуі, бҧрын ҥндемей отыратын балалардың 

сабақ барысында қызу араласуы сабақтың ерекше, олардың еркін сӛйлеп, ойларын ашық жеткізуге 

мҥмкіншілік туғызады. Бҧндай әрекет сабақтың барлық ҥш кезеңінде байқалып отыратындығы 

сӛзсіз. Осы «Сын тҧрғысынан ойлау» бағдарламасы арқылы оқытудың тиімді екенін атап айтуға 

болады. 

Білім беру процесі - ақпараттық қоғам жайындағы жас ӛспірімдерді жан-жақты даярлайтын 

процестер болуы қажет.Сондықтан білім беру жҥйесінде компьютерлерді пайдаланудың маңызы 

зор.Ӛйткені компьютер адам қызметінің барлық саласында еңбек ӛнімділігін арттыру қҧралына 

айналды. Болашақ мамандардың ақпараттық мәдениеті негіздерін қалыптастыру оқушылардың 

компьютерде жҧмыс жасауды игерумен тығыз байланысты. 
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ЖАРАТЫЛЫСТАНУ ҒЫЛЫМДАРЫ 

_____________________________________________________________________________________ 

 

ӘОЖ 66:633.37  

НАТРИЙ ФОСФАТТАРЫ МЕН ПОЛИФОСФАТТАРДЫ ӚНДІРУ ЖОЛДАРЫ 

БАЕВТОВА Д.Р.  

Әлихан Бӛкейхан атындағы №15 тірек мектеп-лицейінің химия пәнінің мҧғалімі, 

 Қазақстан Республикасы, Жамбыл облысы, Жуалы ауданы 

 

 Резюме. Фосфат натрия может быть получен только с электротермической фосфорной 

кислотой. В текущем случае соли от электротермической фосфорной кислоты используются 

суперфосфатные соли. Различные концентрированные фосфаты появляются в обезвоживании 

натрия ортофосписа, которые аналогичны кремнеземам, поскольку кремнезем равно 4 в 

зависимости от соотношения кислорода. 

 Summary. The phosphate of sodium can be got only with electro-thermal phosphoric acid. In 

current case of salt from electro-thermal phosphoric acid superphosphatic salts are used. The different 

concentrated phosphates appear in dehydration of sodium of ortofospisa, which are analogical silicas, as a 

silica 4 is equal depending on correlation of oxygen. 

 

 Фосфаттарды алу және пайдалану – әлем шаруашылығындағы ең ширақ (динамикалы) 

дамып отырған сала. Ӛндірілетін концентраттардың жалпы кӛлемі әр 10–15 жыл сайын екі 

еселеніп отырады. Қазақстан Республикасында фосфорлы 58 минералдық тыңайтқыштарды 

ӛндіруде негізгі шикізат ретінде Қаратау фосфориті пайдаланылады.  

 Фосфор ӛндірісінің фосфоритті кендерінің қҧрамында ылғал, гидраттар, карбонаттар және 

әртҥрлі қоспалар болады. Сондықтан шикізат пешке берілер алдында, оның сапасын қойылған 

талаптарға жақындату мақсатында арнайы ӛңдеулерге ҧшыратылады. Бастапқы шикізаттың 

сапасына байланысты процеске кептіру, декарбонизациялау, шикізаттың ҧсақ фракцияларын 

ірілету және т.б. кіреді. 

  Бірақ шикізатты дайындау кезінде Р2О5, СаО, SiО2, Al2O3, Fe2O3, Nа2О және К2О сияқты 

тотықтардың мӛлшерін іс жҥзінде ӛзгерту мҥмкін емес және сондықтан Р2О5 берілген мӛлшері 

және кӛрсетілген компоненттердің мӛлшері бастапқы материалдарды алғанда және байытқанда 

қамтамасыз етілуі тиіс. Фосфатты шикізаттағы Р2О5 мӛлшерінің мәні ҥлкен. Сондай-ақ, темір мен 

алюминийдің біржарымдық тотықтары, магний тотығының, карбонаттардың, кремний диоксидінің 

ролі де маңызды. Химиялық қҧрамынан басқа, шикізаттың гранулометрлік қҧрамының да маңызы 

бар.Фосфаттарды ӛңдегенде оның пайдалы компонентінің (Р2О5) тек 80% ғана ӛнімге ӛтеді, 

қалған 20% ӛндіріс қалдығы ретінде қоршаған ортаға тасталады.  

 Қаратау фосфоритінен ТОО «Казфосфат» Жаңа Жамбыл фосфор зауытында фосфориттен 

алынатын сары фосфордан электротермиялық фосфор қышқылын ӛндіретін бірден-бір кәсіпорын 

болып табылады. Осы зауытта фосфордың негізгі бӛлігі алыну әдісіне сәйкес электротермиялық 

деп аталатын термиялық фосфор қышқылын ӛңдіріледі, Электротермиялық ортофосфор қышқылы 

– фосфор қышқылдарының ішіндегі ең маңыздысы, мҧны кӛбіне ортофосфор қышқылы деп 

атайды. Ортофосфор қышқылын алудың термиялық әдісінің артықшылығы қышқылдың кез 

келген концентрациясын (100% Р2О5 шейін) және кез келген фосфаттарды, соның ішінде алдын 

ала байытылмаған тӛмен сапалы фосфаттарды қолданып тазалығы жоғары дәрежелі ӛнім алуға 

болады. Термиялық фосфор қышқылы негізінен фосфор қышқылды тҧздарды, және концентрлі 

тыңайтқыштарды алуда қолданылады. Әртҥрлі ӛндіріс орындарында фосфордың бейорганикалық 

қосылыстарына сульфидтер, фосфор хлоридтері, фосфидтер, фосфор ангидриді, мен фосфор 

қышқылы, ортофосфоттар және натрий мен калийдің дегидрленген фосфаттары, аммоний 

фосфаттары, кальций мен магнийдің фосфаты, мырыш, марганец, мыс, кҥміс, темір, алюминий, 

кобальт фосфаты тары жатады. Олардың ішінде ӛндірістік маңызды ӛнімдер ретінде келесі 

фосфор тҧздары қарастырылады.  

 Натрий фосфаттары. Натрий фосфатын тек электротермиялық фосфор қышқылымен алуға 

болады. Қазіргі жағдайда электротермиялық фосфор қышқылынан, суперфосфаттан алынған 

тҧздар ӛңделіп пайданылады. Мононатрий фосфатын 25% фосфор қышқылын ас тҧзының 

ерітіндісімен бейтараптау реакциясы арқылы алады. Бейтараптау реакциясының нәтижесінде 
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шыққан қоспаларды фильтрден ӛткізіп, ерітіндіні 1,5 г/см3 тығыздыққа дейн қайнатып 

кристалдайды. NaH2PO4∙2H2O концентрлі ерітінділерден NaH2PO4∙2H2O кристалданып шығады. 

Ди және тринатрийфосфатты фосфор қышқылын ас тҧзымен екі сатылы нейтральдау 

реаккциясынан ӛткізеді: бірінші сатысында астҧзымен динатрийфосфатқа дейін, одан соң натрий 

сілтісімен тринатрийфосфатқа дейін келесі реакциялар бойынша: 

  H3PO4 + Na2CO3 = Na2HPO3 + CO2+ H2O.  

 Na2HPO3 +NaOH = Na2PO4 + H2O.  

 Динатрийфосфаты ӛндірісінде ас тҧзы реакциясын толық жҥргізу ҥшін фосфор қышқылын 

артығымен алады, одан соң оны аналық ерітіндімен бейтараптайды. 59 Реакция 98-100 0С 

аралығында жҥреді. Динатрийфосфат ерітінділерін қоспаларды тҧндырған соң кристалдық тҥрге 

айналдырады. Соңғы жылдары тринатрифосфат дегидрадталған фосфаттардың ӛндірісінің 

қарқындауымен жуғыш материалдар ретінде негізгі мақсатында қолданыс кемуде. 

  Дегидратталған натрий фосфаттары. Натрий ортофосфаттарын дегидраттағанда әртҥрлі 

концентрлі фосфаттар шығады, олар силикаттарға ҧқсас, себебі кремниймен фосфордың 

координациялық саны оттегінің қатынасына қарай 4- ке тең. 

  Қҧрылымына қарай концентрлі фосфаттарды метафосфаттарға немесе полифосфаттарға 

жатқызады. Метафосфаттардың жалпы формуласы Mn [PO3]n, Мысалы n=3, n=4, тринемесе 

тетраметрофосфаттар. Метафосфаттардың қҧрылымы сахина тәрізді аниондармен сипатталады, 

Мысалы, триметафосфатқа Na3[P3O9]n екеулік натрий және кальций метофосфаты белгілі. 

Полифосфаттар жалпы формуласы: Mn+2PnO3n+1 немесе n онына бірден-106 бола алады. 

Полифосфаттардың аниондары тармақталмаған тізбектен тҧрады, тетраэдры ӛзара оттегі 

атомдарымен байланысқан. Егер (n) 50-ден артық тетраэдрден тҥзілсе ҧзақ тізбектелген 

полифосфаттар деп атайды. Бірақ кӛптеген полифосфатарда тетраэдрдің орта саны 500-10000 

интервалы аралығында болуы мҥмкін.  

 Катиондар зарядының фосфор атомдар санына қатынасы 1:1 тізбектің ҧзындығының 

кӛбейуіне байланысты. Жақсы танымал шыны фосфат полифосфат типіне жатады. Концентрлі 

фосфаттардың қҧрамында бір немесе кӛптеген фосфор атомдары бар, және олар оттегі атомының 

3 басқа фосфор атомдарымен байланысқан. Осындай қҧрылымына байланысты бҧларды ҧяшықты 

фосфаттар деп атайды (изомета- және изополифосфаттар). Оларға фосфор ангидридінің 

ҧшқыштық модификациясы жатады [P4O10] n, n орнында бірден ең ҥлкен санға дейін 

изометажәне изополифосфаттардың қҧрамы мето және полифосфаттардыкі. Бҧл фосфаттар жәй 

температурада нейтральды сілтілі ерітіндіде тез гидролизденңп орташа полифосфаттар 

туындайды. Гидролиз реакциясы барлық ҥш оттегі атомдары фосфор атомдарының ковалентті 

байланысқанда жҥреді. 

  Әртҥрлі ӛнімдерінің пайда болуы және олардың ауада натрий фосфатының біреулік орын 

ізбасу дегидратын жылытқанда ӛзгеруі. 1600 жоғары пирофосфат ӛндіріледі, 2400 -та 

триметофосфаттың Na3 P3O9 қалыпты формасына ауысады және аздап Маддрель тҧзына 

ауысады. Ең соңында 6250 -та (Na PO3) Балқымасы пайда болады. Бҧл балқыманы баяу бәсеңдетіп 

суытқанда триметафосфат қалыпты шығады, солай-ақ қалыпты емес форма Na3 P3O9(II) және Na3 

P3O9(III) аса тез суытта шыны тәрізді Грэм тҧзы пайда болады. Ең соңғы 6000 - тӛмен қалыпты 

триметафосфатқа ӛтеді, ал тҥрпе қосылса натрийлі Курроль тҧзына айналады (NaPO3) (A). 

Ылғалдықпен механикалық ӛңдеудің арқасында А формадан Курроль тҧзынан В формасы пайда 

болады, 380-4500 триметафосфатқа ауысады. Бҧл екі формада сондай-ақ метафосфат 

балқфмасынан алуға болады. А формасы Курроль тҧзы суытылғанда (Na PO3) (II) ауысады. 

Қҧрылымына қарай концентрлі фосфаттарды метафосфаттарға немесе полифосфаттарға 

жатқызады. Концентрлі фосфаттардың қҧрамында бір немесе 60 кӛптеген фосфор атомдары бар, 

және олар оттегі атомының 3 басқа фосфор атомдарымен байланысқан. 

  Метафосфоттардың ішінде ең білгілі натрий триметофосфат. Na3[P3O9] Метафосфаттар ең 

кҥшті қышқылдардың тҧздары болып саналады. Суда жақсы еритіндері тек сілтілі тҧздары. Сусыз 

натрий триметафосфат ғана балқыту нҥктесіне дейін қыздырғанда тҧрақты. Басқа метафосфаттар 

жоғарғы температкрада полифосфат қоспаларына айналады. Нейтралды сулы ерітіндіде 

метафосфаттар бӛлме температурасында тҧрақты, ал қышқылды ортада 600 жоғары және олар 

ортофосфатқа дейін тез гидролизденеді. Сілтілі ерітінділерде олар полифосфат ерітіндісіне дейін 

ыдырайды (три-және тетрафосфаттар). Осы топқа жататын Маддлер тҧзы (суда ерімейтін) және 

полифосфаттар қышқылдардың тҧздары болып саналады.  

 Дегидратталған полифосфаттардың ең маңызды қасиеттерінің бірі қҧбырларда судың 

қаттылығын жҧмсартып, кальцит кристалдарымен бітіп қалуын тоқтатады. Қатты суға еріген 
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полифосфаттың (бір бӛлімін миллионға) қосса кальциттің қаққа тҥсуін тоқтатады. Ол фосфат-

ионның бетінде адсобциялануы кальцидтің туындысы кристалының ӛсуін тоқтатады деп 

есептеледі. Ӛйткені полифосфат тізбегі иондарының иілгіштігі мен размері Са2+ иондарыны 

кальциттің ашық бетінде ыңғайлы геометриялық тҥрде бірігеді. Осыдан басқа полифосфаттың 

миллион мӛлшеріндегі концентрациясы қатты сулардағы металдардың беткі қабатын коррозиядан 

ингибрлейтін қабат тҥзіледі. 

  Фосфаттардың (әсіресе триполифосфатын) келесі қасиеті суспензияларды пептиздеу және 

олардың тҧтқырлығын (вязкость) тӛмендету болып табылады. Бҧл әдіс кеніштерді флотациялауда 

қолданылады. (ҧсақ қатты бӛлшектерді, сол сияқты эмульсиялардан дисперсті фазаның 

тамшыларын бӛліп шығару әдісі). Флотациялық қойыртпаққа 1 кг/т натрий гексаметафосфатын 

қосу концентратта бағалы компоненттерді 2 есеге жоғарылатады. Алдында айтылған қасиеттермен 

триполифосфат пен шыны фосфат қазіргі жағдайда аудан қатты тҧздарды алып тастауда, және де 

басқа да жағдайларда, тҧнбаны кетіруге қолданылады. Шыны фосфаттарды кір жуғанда және киім 

тазалағанда қолданады. Триполифосфат натрий кӛптеген кір жуатын қоспалардың 85% қҧрайды. 

Тетранатрий фосфатты жай сабынға қосады. 

  Дегидратталған фосфаттар мақтадан, жҥннен және жібектен майды кетіруге, металдарды 

коррозияға ҧшырауды тоқтатуда, катализатор ретінде дегидрлеу процесінде, алкилдеуде және 

полимерленуде, мҧнай тазалайтын агент ретінде, флотация процесінде баяу диспергаторлары 

ретінде, сыр ӛндірісінде эмульгатор ретінде, гальвоноаластика және электролизде синететикалық 

каучукты ӛндіруде, тері ӛндірісінде қолданылады. Натрий пирофосфаты табиғи кҥкіртті 

кеніштерді байытудағы реагент ретінде қолданылады. Қышқыл натрий пирофосфатын нан 

пісіруде қолданады. 

  Тринатрий пирофосфат Na3НP2O7 нейтралды реакциясында (рН=7) шҧжық және ет 

ӛнімдерінің ӛндірісінде қолданады. Тараз қ. ЖЖФЗ жалпы қуаты 120000 тн цехы эксплуатацияғва 

1983 жылы берілген «Триполифосфат натрий фосфор қышқылын кальций содасымен бейтараптап 

шықан ертіндіні кептіріп, одан әрі кҥйдіріп қҧрғақ тҧздар алу әдісіне негізделген. 

  Қазіргі уақытта жоғарыда аталған дегидратталған полифосфаттардың арасынан 

(гексаметофосфат немесе Грэма тҧзы) ӛнімі отандық және шетелдік тҧтынушылардың 

қызығушылығын туғызып отыр. Гексаметофосфат натриі. Полифосфат (гексаметофосфат басқаша 

Грэма тҧзы) фосфор қышқылын натрий сілтісімен немесе динатрийфосфат ерітіндісімен 

бейтараптаап, алынған ерітідіні кептірген соң ол балқыманы қҧрғатуға негізделген. Эмпирикалық 

формуласы (NaPO3)6, ал жалпы формуласы: (NaPO3) n, немесе. NanPnO3n, бҧнда n = 13 – 18. Осы 

заттардың қасиеттері Na2O/P2O5 қатнасымен, немесе P2O5 қҧрамымен анықталады. Грэм тҧзы 

немесе гексометофосфат ҥшін Na2O/P2O5≈ 1,1 .  

 Полифосфат натрий тҥссіз, иіссіз ақ тҥсті ҧнтақталған порошок тҥрінде болады. Ол 

гигроископты, суда аз жылдамдықпен ериді. Суда триметафосфат натрий мен ортонатрий фосфат 

натрий тҥзе гидролизденеді Тараз қ. ЖЖФЗ жалпы қуаты 6000 т гексаметофосфатты ӛндіру 

технологисы іске қосылып, әнім ӛндіру қатын меңгеруге арналған іс-шаралар жҥргізілуде. Ӛнім 

инновацилық жоба – жоспарының жоспаының каталогына енгізілген. Полифосфат натрийді суды 

химиялық ӛңдеуге, тамақ ӛндірісінде, комбикормды даярлауда, текстиль ӛндірісінде мата 

қҧрамында кальций тҧздарының тҥзілуін болдырмау ҥшін, бояау ӛндірісінде (пигменттер), 

керамика ӛндірісінде (жҧмсартқыш), теміржол мен ӛнеркәсіп қуатты қондырғыларында суды 

жҧмсартуға, мҧнай ӛндірісінің бҧрғылауда және жуғыш заттарды алуда қолданылады. 

 Полифосфат натрийді балқыту пештерінде мононатрийфосфатты термиялық 

дегидратациялау арқылы алынады. Мононатрийфосфат суспензиясын фосфор қышқылын натрий 

сілтісімен немесе динатрийфосфат ерітіндісімен бейтараптау реакциялары арқылы алынады. 

Даярланатын ерітіндіні фосфор қышқылымен немесе сілтісімен (динатрийфосфат ерітіндісімен) 

Na / P қатынасын дейін немесе металдық титр (Na2О / P2О5≈ 1,1 қатнасы) қосу арқылы 

коррекцияланады.  

 Бейтараптау реакциясы 80-90 °С температурада периодты реимде екі реакторларда жҥзеге 

асады. Бейтараптау реакциясы экзотермиялық, бірақ ерітіндіні даярлау ҧзақ уақытты қажет етеді, 

осыған байланысты ерітіндінің кристалдану процесін болдырмау ҥшін реатор ішіндегі қҧбырларға 

ыстық бу берумен температураның қажетті параметрлері тҧрақтыланады.  

 Бейтараптау реакциясының жылдамдығын арттыру ҥшін реактор араластызғыштармен 

жабдықталуы тиіс. Даяр ерітіндінің тығыздығы 1580-1640г/м3 аралығында болу керек. 

Бейтарапталған ерітінді белгілі – бір шамамен балқыту пешінің берілу керек. Тер- миялық 

дегидратация и конденсация мононатрийфосфат пен полифосфатқа балқыту пкешінің ваннасында 
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ҥздіксіз жҥру тиіс. Ерітінді пешке табиғи газдың жанған ӛнімдеріне қарама-қарсы ағынмен 

жіберіледі. Табиғи газды жағу ҥшін автоматтырылған газ жағу АРН-45 қондырғысымен 

жабдықталған. Алынған балқыма 650 – 700 °C температурда суытқыш цилиндірдің бетіне беріліп, 

онда тез суытылады.Алынған шыны тәрізді материалдар арнаулы диірменде ҧнтақталып, ситода 

размеріне сәйкес бӛліп алынады. Алынған даяр ӛнім 25 кг қаптарға салынып, даяр ӛнім 

қоймасында сақталуы тиіс.  

 Технологиялық процесті ықтималды параметрлерін (ӛнім шикізаттарының сандық және 

сапалық кӛрсеткіштері, температура, қысым және концентрация) анықтауға арналған зертханалық 

-тәжірибелік жҧмыстар жҥргізу арқылы келесі бағытта тіжірибелік жҧмыстар арқылы келесі 

факторларды анықтау қажет екені анықталады, олар:  

 а) Металдық титр мен рН және полифосфат натрий, қҧрамындағы ерімейтін заттардың 

арасындағы байланысты анықтау;  

 б) Металдық титрден даяр ӛнім қҧрамындағы P2O5 мӛлшерінің тәуелділігін анықтау; 

 в) Ерітінді мен балқыманың температуралық режимінен рН пен полифосфат натрийдің 

арасындағы тәуелділікті анықтау;  

 г) Табиғи газдың жану режимі және отын мен ауаның ықтималды шығынды коэфиценттерін 

анықтау.  
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САНАҚ ЖҤЙЕСІНДЕ МАРС ОРБИТАСЫН ЖЕРМЕН  
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Әлихан Бӛкейхан атындағы №15 тірек мектеп-лицейінің физика пәнінің мҧғалімі, 

 Қазақстан Республикасы, Жамбыл облысы, Жуалы ауданы 

 

 Резюме. В статье рассматриваются вопросы построения орбиты Марса в системе отсчета с 

привязкой к земле. 

 Summary. The article deals with the construction of the orbit of Mars in the reference frame with 

reference to the earth. 

 

 Кинематикалық тҧрғыдан қарағанда бҧл есеп салыстырмалы қозғалысқа арналған екінші 

есептің берілгеніне ҧқсайды. Гелиоцентрлік санақ жҥйесінде (К жҥйесі) Жер радиусы 

R1=1.496*10
8
 км шеңбер бойымен қозғалады, ал айналу периоды  T1=365.24 тәулік. Марс эллипс 

бойымен қозғалады, ҥлкен жарты осьі aM=2.28*10
8
 км, ал айналу периоды ТМ=689.98 тәулік, 

орбита эксцентриситеті e=0.093. Жердің қозғалысы (1.5) ӛрнекте берілген радиус-вектормен 

сипатталады. Марс орбитасы эллипс тәрізді болғандықтан   )(, tyytxx   уақыт бойынша 

тәуелділігі келесі тҥрде беріледі: 

)(cos)( eax M                                                       (1.8) 

 sin1)( 2eay M                                                   (1.9) 

)sin(
2

)( 


 


 e
T

t M
                                           (1.10) 

Эллипс бойынша толық айналым   параметрінің 0 ден 2  - ге дейінгі ӛзгерісінде болады. 

Марс орбитасын тҧрғызу ҥшін гелиоцентрлік санақ жҥйесінде Жер мен Марстың кҥйін 
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сипаттайтын радиус –вектордың координаталарын есептеу керек. Одан кейін (1.3) ӛрнекке сәйкес 

Марс орбитасының санақ жҥйесіндегі координаталарын Жермен байланыстырып есептеу керек. 

Осы тізбекті есептеу алгоритмі арқылы жазайық.  

1. параметрінің ӛзгерісінің интервалын беру керек. 

          2.  параметрінің ӛзгерісін N тізбектелген интервалдарға бӛлу. 

          3.(1.10), (1.8), (1.9) ӛрнектеріне сәйкес   әр бір айнымалы ҥшін есептеу. 

          4.Уақыттың әр бір мәні ҥшін (1.5) ӛрнекке сәйкес Жер қозғалысының координаталарын 

есептеу. 

           5.Уақыттың әр бір мәні ҥшін санақ жҥйесінде Марс орбитасының координаталарын Жермен 

байланыстырып есептеу. 

6.Гелиоцентрлік санақ жҥйесіндеМарстың Жермен байланысты орбитасын тҧрғызу.  

Жоғарыда кӛрсетілген алгоритм Mathcad пакетінде келесі тҥрде орындалады:  

 

1.Жер және Марс орбиталарының параметрлерін беру: 

R1:=1.496*10
8
, T1:=365.24, 

aM:=2.28*10
8
, TM:=689.98  e:=0.093. 

 

(1.5), (1.8) - (1.10) ӛрнектеріне сәйкес функияны беру: 

)(cos)( eax M   ,  sin1)( 2eay M  , )sin(
2

)( 


 


 e
T

t M , 











1

2
cos1:)(

T
RtX












1

2
sin1:)(

T
RtY


 

2.  параметрінің ӛзгеру интервалын Nинтервалдарға бӛлейік: 

K:=9 – Марстың Кҥнді айнала қозғалуындағы айналу периодының саны, 

NiKN ....0:,4000:   

i
N

i 






2

:  

1. Жер мен Марс орбиталарын гелиоцентрлік санақ жҥйесінде тҧрғызу (Сурет 1.5). 
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1.5 Сурет  

Марс қозғалысының негізгі сипаттамаларының бірі  Жер мен Марстың ара қашықтығы s(t). 

Ара қашықтық Жермен байланысты Марстың санақ жҥйесіндегі орнын сипаттайтын радиус-

вектордың модулі арқылы анықталады. Жер мен Марстың ара қашықтығының уақытқа тәуелділігі 

1.6 суретте кӛрсетілген.  

1.6 суретте кӛрсетілген тәуелділік анализі Жер мен Марстың қашықтығы уақыттың кҥрделі 

периодты функциясы екендігін кӛрсетеді. 

Бірінші жуықтауларда Марс орбитасын шеңбер ретінде қарастыруымызға болады, сондықтан да 

s(t) функциясы келесі тҥрде жазылады: 
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
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Бҧдан s(t) периодты функция екендігі кӛрініп тҧр 

1

1

TT

TT
T

M

M
s


                                                      (1.12) 

(1.11) ӛрнекте кӛрсетілген s(t) тәуелділігі 1.7 суретте кӛрсетілген.  

 

1.6 Сурет  
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1.7 Сурет 
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Алматы : Қазақ университеті, 2010ж.  
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ӘОЖ  57.08 

ҚАЗАҚСТАН ФЛОРАСЫНЫҢ СПЕЦИФИКАЛЫҚ ФИЛОГЕНЕТИКАСЫНЫҢ 

ДАМУЫ МЕН ЗЕРТТЕЛУІНІҢ ҚАЗІРГІ ЖАҒДАЙЫ 

 

КЕНЖЕБЕКОВА Л.К. 

Жамбыл облысы әкімдігі білім басқармасының  

№6 орта мектебінің биология пәнінің мҧғалімі, магистр, 

 Қазақстан Республикасы,  Байзақ ауданы 

 

Резюме. Данная статья посвящена теме развития и изучения специфической филогенетики 

флоры Казахстана. В ней анализируются официально известные лекарственные растения 

Казахстана, которые могут быть использованы для развития фармацевтической промышленности. 

Также в статье рассматривается степень изученности флоры в фитохимическом аспекте в 

Казахстане. 

Summary. This article is devoted to the development and study of the specific phylogenetics of 

the flora of Kazakhstan. It analyzes officially known medicinal plants of Kazakhstan, which can be used 

for the development of the pharmaceutical industry. The article also examines the degree of study of flora 

in the phytochemical aspect in Kazakhstan. 

 

Қазақстан орталық Азияда орналасқан Жер кӛлемі бойынша Россия, Қытай және Индиядан 

кейінгі тӛртінші орында болып табылады. Территориясының жалпы кӛлемі 2720 километр 

квадрат, ал ҧзындығы шығыстан батысқа қарай 300 километр квадрат, яғни Каспий теңізінің 

Шығыс Алтайға дейін, ал ені оңтҥстіктен шығысқа қарай 20 километр, яғни Тянь-Шань тауынан 

Қызыл қҧм шӛліне дейін орналасқан. Территориясы кӛбі жазық далалы, бірақ 10 % жері таулы 

http://www.polybook.ru/mathcad/index.html
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аймаққа жатады (Алтай, Жоңғар Алатауы, Тянь-Шань). Кӛбінесе бҧл аймақтар шығыс және 

оңтҥстік шығыс жерлерінде орналасқан. Ал 30 % жері жоталар, цоколь жазық жерлері болады. Ал 

қалған 1/3 бӛлігін топырақ жазықтары алып жатады (Солтҥстік және оңтҥстік-шығыс Каспий 

маңы, солтҥстік Қазақстан).  

Республиканың климаты-қоңыржай, бірақ территорияның кӛп бӛлігі қҧрғақ болып келеді. 

Бірақ Алтай, Жоңғар Алатауы, Тянь-Шань тауларына жауын-шашынның орташа жылдық кӛлемі 

800-1000 тіпті кейбір жерлерінде 1500 мм-ге дейін жетеді. Жазықты жерлерде ӛнімдері кӛп 

жауын-шашпайды. Мысалы, далалық аймақтарда 200-ден 300 мм-ге дейін, ал шӛлді аймақтарда 

100-150 мм-ге, ал кейбір шӛлді аймақтарда 50 мм аз болады. Далалы аймақтарда жауын-шашын 

жаз айларында, ал шӛлді аймақтарда кӛктем айларында кӛп жауады. Қазақстан Республикасының 

жазықты аймақтарындаауа-райы ашық, кҥннің кӛзі ҧзақ уақытқа дейін созылады (яғни 2000-нан 

3000 сағатқа дейін). Осы кҥннің әсерінен солтҥстіктен оңтҥстікке қарай радиацияның жиынтық 

дозасы 100-ден 200 Ккал/см
2 

болады. (яғни 1 жылда). Қыстың кезінде территорияның кӛп 

бӛлігінде, оңтҥстік аймақтан басқа, шағын қарлы, қатты боранды және бҧрқасын жерлерде 

Республиканың солтҥстігінде, батысында, шығысында және орталығында орташа температура-

20
0
С, ал оңтҥстік аймағында -3, -5

0
С. Республиканың солтҥстік аязы -40, -45 

0
С 

0
С дейін жетеді. 

Жаз айында ыстық. Шілде айының орташа температурасы-19
0
С, 20 

0
С, оңтҥстікте 28

0
С,            30 

0
С дейін болады. Орталық Азияның ыстық және қҧрғақ ауа-райының жерінен температура45

0
С-ге 

дейін, оңтҥстік аймақта жерде 35
0
С, 40 

0
С болады. Орталық және солтҥстік аймақтарда жетуі де 

мҥмкін [2].  

Қазақстан Республикасының жазықтық аймақтары бірнеше экологиялық зонадан тҧрады. 

Олар: орманды дала, дала, шӛлейт және шӛл. Орманды даланың ҧзындығы 150-ден 250 км 

(Солтҥстік жақта), флора-борсальді, субборсальді және далалы. Қазақстан Республикасының 3/1 

бӛлігі далалы, ал шаруашылық дамығаннан соң 60-шы жылдары жердің кӛп бӛлігі жыртылып 

тасталынған болатын. Далалы аймақтың флорасы ӛзіне аз кӛлемде эндема қосып алады. Дала мен 

шӛл даланың аралығы шӛлейт, оның алып жатқан бӛлігі Орал тауларынан және Каспий теңізінің 

жағасынан, Қазақстанның шығыс жағындағы шекараға дейін созылған. Қазақстанның балшықты, 

тасты, қҧмды, тҧзды, шӛлді далалары орталық Азияның шӛлді далаларынан ерекшеленеді, яғни 

жоғары биологиялық әртҥрлілігімен бҧл жерде әртҥрлі солтҥстік буранды ӛсімдік тҥрлері бар: 

бҧта қауымдыстықтары, жартылай бҧталар және бҧташықтар эфемерлер және эфемероидтері, 

тҧзға және шӛлге тӛзімді ӛсімдіктер тҥрлері де кӛп таралған. 

Қазақстанның таулы аймақтарына белдеулі бӛлігіне тән. Кӛбінесе таудың етегінде жусан 

және жусанды-дәнді бҧтақтар. Ары қарай таулы дала, одан кейін орманды шалғын, орман және 

шалғын қауымдастықтары ӛсімдіктерімен толықтырылған. Жоғары қарай субальпісі, альпілі және 

гляциальді-нивальді белдеулер орналасқан. Аласа тауларда кейбір белдеулер болмауы да мҥмкін. 

Кӛбінесе, таулы аймақтарға жоғары биоәртҥрлілік ӛзгешелігі тән.  

Қазақстан флорасының спецификасы филогенетиканың дамуымен, географиялық және 

климаттың негізгі жағдайына байланысты. Кӛбінесе, Н.В.Павлованың айтуы бойынша, бҧның 

бәрін «жас эндемизге» жатқызуымызға болады. Қазақстандағы флоралы ӛсімдіктердің басым 

тҥрлері: мезофильді шӛптер (30 % - ға дейін), кӛпжылдық ксеромезофильдер және 

мезоксерофильдер шӛптері (18 % - ға дейін), мезофильді және ксеромезофильдер, кӛбінесе 

біржылдық эфермерлер (8% - ға жуық), мезоксерофильдер және ксерофильдер бҧталары және 

бҧташықтары (7,5% ). Псаммофильді тҥрлердің орташа экобиоформы 5% , ал галофильдер 4% [3]. 

С. А. Абдулина] және М. А. Байтенова ҥлестірілген мәліметтерінде Қазақстанда 6000 астам 

тамырлы ӛсімдіктердің тҥрлері кездеседі. Оның ішінде 1067 сорты (М. С. Байтенова бойынша 

1118 сорт) және 159 тҧқымдас (М. С. Байтенова бойынша 161 тҧқымдас). Ерекше атап ӛтетініміз, 

дҥние жҥзінің Chenopodiaceae Vent, Campanulaceae Juss ӛсімдігінің тҥрінің тҧқымдасының 

жартысы, сонымен қоса 1/3 Limoniaceae Lincz, Boraginaceae Juss, Rusaceae Juss тҥрлерінің 

тҧқымдастары Қазақстанда баяндалған. Маңызды және әлемді флоралы тҧқымдастардың ӛкілдері: 

17 % жуық. Polygonaceae Juss, 16-10 %-ға жуық Caryophyllaceae Juss тҥрлерінің тҧқымдасы, 

Brassicaceae Burnett, Zygophyllaceae D.Br Ranunculaceae Juss. Сонымен қатар Қазақстандағы 

эндомитті ӛсімдіктердің тҥрлерімен сортына тоқталып ӛткен жӛн. Қазақстанда флораның 700-ден 

кӛп эндемиттер баяндалған. 10-ға жуық эндемиттің тҥрі, оған Rhaphidophyton I ljin (Chenopodiace 

Vent тҧқымдасы), Cylindrorocarpa regel (Campanulaceae Juss тҧқымдасы), Ugamia Pavl (Asteraceae 

bumont тҧқымдасы), Sclerotiaria Korov (Apiaceae Lind тҧқымдасы) және т.б. Сонфмен қатар Сібір-

Қазақстанды, Қазақстан-орталық Азиялық және т.б. Эндемиттердің тҥрлері мен сорттары да 

жазылған. 
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Қазақстанда флораның фитохимиялық аспектіде қаншалықты зерттелуіне баға беру ҥшін, 

сонымен қоса биологиялық активтілігіне, алдымен тарихына және республикада маңызды 

ӛсімдіктердің қолданылуына тоқталу қажет. 

Біздің ботаник ғалымдарына: Н. И. Губцова [1934], Н. В. Павлова [1942, 1947], П. С. 

Массагетов [1947], В.П. Михайлова [1968], М. К. Кукенова [1984,1989,1999], және т.б. 

Алғашқы Қазақстан ӛсімдіктерінің ресурстарын зерттеген және ӛсімдіктің қасиетін білу П.С. 

Массагетовпен басталған. Ол Алтайдан Жетісу арқылы Ӛзбекстанға 1921 жылы аттанған. Оның 

мақсаты дәрі-дәрмекті және улы ӛсімдіктерді анықтау болды. Осы экскурсияның нәтижесінде 

ҥлкен кӛлемде қолданылатын препараттар анабазин, эфедрин, пахикарпин және т.б. анықталды.  

Сонымен қоса 30-40 жылдардағы С. С. Зарецтің және Л.С. Родинаның жҧмыстарын айтып 

ӛткен жӛн. Алатаудың жемісті тоғайларын зерттеу жҧмыстары М. Г. Попов [1935], В. С. 

Корнилова [1940] жҥргізді. 

Шығыс Қазақстанның дәрілік ӛсімдіктері зерттелді. Бірақ Қазақстанның ӛсімдіктерінің 

ресурстарын және пайдалы ӛсімдіктерін зерттеудегі маңызды орынды сӛзсіз Н. И. Губцоваға 

тиесілі болды. Ол 1934 жылы Батыс Қазақстанның техникалық және тағамды ӛсімдіктері жайлы 

мәліметтерін жариялады. Сонымен қоса Н. В. Павловты да жатқызсақ болады. Себебі ол осы 

еңбекті толықтырып отырғаны ҥшін. Сол себептен Қазақстанда 30-жылдары химиялық және 

медициналық ӛндіріс дамыған кезде, каучуктың, камфордың боялғыштардың, инсектицидтердің, 

дәріліктердің, дәмді ӛсімдіктердің компоненттері анықталды. 

М. И. Горяев және оның қызметкерлері Қазақстандағы майлы эфирлерді және алкалоидты 

ӛсімдіктерді зерттеді. Олардың зерттеу нәтижесінде 68 алкалодтардың тҥрлерін республикадан 

анықтады. АН ҚазССр институтының ботаниктері эфедрлі қырықбуынның юиологиялық 

ерекшелігін, компонентінінің қҧрамын, ресурсын сипатттап берді (Ephedra equisenita Bunge), 

ӛсімдіктердің биологиялық ерекшеліктері зерттелді. 

40-жылдан бастап ӛсімдіктердің басқа топтарын ғалымдар зерттей бастады-дубльді заттар, 

жҥректі гликозидтерді, сапонинді, серидтарды, фитоэндизондарды, флованоидтарды, 

кумаринтарды, антрахинондарды, полисахаридтерді, әсіресе Қазақстанда кӛп кӛлемде таралған 

флораларды. Бірақта бҧл кезде объектілерді жҥйелі тҥрде анализдеу республикада болады. 

Қазақстан флорасының зерттелуі және олардан бағалы дәрілік қосылыстар алуы: фитоэнхизонды, 

сескивитерпенді лактоновтар, сапониндерді, алкалоидтерді, стероидтарды, жҥректі гликозидтарды 

зерттеуде Қазақстан, ресей, Ӛзбекстан, Украина және т.б. Бҧрыңғы СССР республикаларының 

ғалымдары атсалысып зерттеді. 

80-жылдары Қазақстанда стероидтерді, ярловоноидтерді, иридоидтерді, сапонинтттерді, 

сескивитерпенонді лактондерді, фенолтерпеноидтерді зерттеу жалғастырылды. Сонымен қоса жиі 

объектінің анализі ретінде белгілі заттар, бір қарағанда жақсы зерттелген ӛсімдіктерден жаңа 

топтар бӛліп алып, ал бҧрын белгілі болған заттарға жаңа активті заттар алды. Мысалға, 

глицирризин қосылысты солодоктарды қолдану, әсіресе медицинадакездейсоқ емес, солодкаларды 

бҥгінгі кҥнде жиі қолданылады. Оны біріншіден емдік қасиеті бар болғандықтан одан дәрі-

дәрмектер және препараттар жасайды. Соңғы кездерде ресурсты-инвентаризационды зерттеулер 

әртҥрлі топтарға, яғни Батыс Тарбағатай жоталарының Кетмания, Жоңғар тауларының, Алатау 

баурайларындағы пайдалы ӛсімдіктерге зерттеу жҥргізді. Қазақстанда жабайы ӛсімдіктерді 

зерттеу бҥгінгі кҥнде де жалғасын табуда. Оны ҚазҦУ, С. Д. Асфандияров атындағы МОН РК 

фитохимиялық институты, әль-Фараби атындағы ҚазГУжәне т.б. мекемелерде жҥргізіледі.  

Қазақстан флорасының ӛсімдіктерінің химиялық қҧрамын зерттеуде ҥлкен ҥлес қосқан 

табиғи қосылыстарды ҚазҦУ әль-Фараби атындағымекемеде Rumex L., Sedum L., Pseudosedum 

(Boiss) Berger, Marrubium L., Alhagi Gagneb ӛсімдік тҥрлері толығымен зерттелген және Polygonum 

L., Rheum L., Euphordia L., Climacoptera Dotsch, Euphedra L., Tamarix L., Limonium Mill., Atraphaxis 

L., Suaeda Forsk, Exscop, Potetilla L., Geranium L. ӛсімдік тҥрлері толық емес зерттелген. Бҧл 

ӛсімдіктер жайлы мәліметтерді Р. А. Музычкина, Ж. А. Абилова, Н. М. Мухитдинова, С. Б. 

Рахмадиева, В. Б. Омуркамзинова, Д.Ю. Корулькина, Г. Ш. Буралиева, Г. Е. Жусупова, Т. Н. 

Букбулатова және т. б. еңбектерінен оқыса болады. 300-ге жуық ӛсімдіктерінің тҥрлерінің 

туыстарының экспериментті мәліметінің бӛлігі қҧрастырылған. Олар Polygonaceae Juss, 

Tamaricaceae Link, Crassulaceae PC6 Asteraceae Duport және т. б.сонфмен қатар 179 жаңа 

ӛсімдіктердің қҧрылымдары жасалынды. Доминантты полифенолды негізде ӛсімдіктердің 1100-ге 

жуық ӛнім алған. Оның 600-ге жуығыбиологиялық активті тҥрі ретінде зерттелді [Музыкина және 

т. б., 2003]. Антидерматикалық препараттар «Рауан», ісікке қарсы препараттар «Лейкоэфдин», 

«Альнусидин», «Алхидин», қабынуға қарсы препараттар «Лимонидин», «Биосед-К», 



157 

 

гепатопротекторлар, иммуностимуляторлар, радиоқорғаушы, грипке қарсы, жараны емдеуші 

препараттар, сонымен қатар ауыл-шаруашылыққа қажетті препараттар жасалды [4]. 

МОН РК фитохимия университетінде С. М. Адекенованың қолдауымен 1996 жылдан 1999 

жылдар аралығында 20 тҥрлі ӛсімдіктерді зерттеді. Олар мына ӛсімдіктердің тҥрлері: Achillea L., 

Artemisia L., Centaurea L., Rhaponticum Ludw, Saussurea D.C., Tanacctum L. Соның ішінде 143 

заттың структурасы анықталып (яғни фенолды және терпенонды табиғатында) оның ішіндегі 18-і 

жаңасы. Бҥгінгі кҥнде 160 тҥрдің оның ішіндегі 11 сортын жоспарлы тҥрде зерттеуде. 

Қазақстандағы жабайы ӛсімдіктердің тҥрлерінің шикізатынан МОН Рк фитохимия институты: 

ісікке қарсы препараттар «Арглабин» бактерицидті, қабынуға қарсы препараттар «Тополин», 

«Биам», гепатопротекторлар, антиоксидтер және стимуляторлар «Солсоколин» жасауда. Бҧл 

Қазақстан ғалымдарының ҥлкен жаңалық ашқанымен және әлемдік практикаға жаңалық 

енгізгенімен, Қазақстандағы флоралардың ӛкілдерін зерттеуде және жаңа әдістерді қолдану қажет. 

Қазақстандағы флоралы ӛсімдіктердің биологиялық активтілігі анықталуымен 

фитохимияның дерек кӛздеріне анализ жасауының кӛрсеткіші бойынша, ӛсімдіктер ҥшін, оның 

зерттеуде қолданылуы айтарлықтай емес [Байтулин және т. б., 2003]. Мысал ретінде 

Қазақстандағы флоралы ӛсімдіктердің туысын және тҥрін келтірсек болады (яғни оған енетін 

тҥрлерді). Бірінші саны тҥрдің мӛлшерін, яғни химиялық қҧрамы және биологиялық активтілігін, 

екінші саны тҥрде сорттың мӛлшерін кӛрсетеді [С. А. Абдулин, 1999]. Ал енді 

қарастырылатындарға тек кейбір тҥрлердің жеке тҧқымдасының мәліметтері қарастырылады. 

Мысалы: Alliaceae J., Agard L. тҧқымдастарының жалғыз тҥріAllium L., Asteraceae Dumort 

тҧқымдасының 60 тҥрінің ғана химиялық қҧрамы белгілі. Бірақ бҧл да соңына дейін зерттелмеген. 

Chenopodiaceae Vent тҧқымдасының, 51 тҥрі белгілі. Бірақ тек кейбіреулері ғана зерттелген. 

Мысалы: Climocoptera Botschтҥрінің 4-уі ғана 120- ның ішінен зерттелген; Suaeda Forsk exscop. 

Ephedraceae Dumort тҧқымдасының 10-ның 9-ы зерттелген. Бірақ биологиялық активті 

спектрі бойынша жақсы, толығымен зерттелмеген. 

Limonium Mill түрі, Limonidcaea Lincz тҧқымдасы айтарлықтай жақсы зерттелген. Бҧл 

тҥрдің 19-дың 8-зі [Чумбалов, Киль, 1962; Чумбалов, 1966; Корулькина, 2005; Жусупова, 2007]. 

Зерттеуде ерекше назар емендерге және қосылысты заттарға назар аударылды. Бҧл тҧқымдастың 

басқа тҥрлері жақсы зерттелмеді. 

Polygonaceae Luss тҧқымдасының Atraphaxis тҥрін фотохимиялық жоспарда және кейбір 

биологиялық активті жағынан тереңірек зерттелді (яғни 14-тің 14-де), Polygonum L. тҥрінің 45-нен 

29-ын, Rheum L. 9-нан 8-ін, Rumex L. 27-нен 23-ін, ал сонымен қатар жарым-жартылай Calligonum 

тҥрі де зерттелген (яғни 20-нан 7-сі). 

Басқа тҥрлері мен тҧқымдастарды қарастарғанда, зерттегенде ҧқсастықтар байқалды. 

Ендеше, Ranuncu-Ranunculaceae Juss тҧқымдасы-Agemone L (11-інің 3-уі). 

Әрине, жоғарыда қарастырылғандар бойынша барлығының тізімін жасау деген мақсат 

болмады [Қазақстанда кездесетін флоралы ӛсімдіктердің фитохимиялық және биологиялық 

активтілігін анықтаған кезде]. Бірақ осы зерттеудің нәтижесі бойынша барлық тҧқымдастарды 

активті тҥрде қарастырылғанымен, оның барлық сорттары мен тҥрлері толық зерттелмеді. 

Қазақстан флорасының жартысының химиялық қосылыстарын зерттей келе, онда активті 

тҥрлерінің кӛбісі жоқ екені анықталды.Terra incognita ӛсімдіктердің химиялық қҧрамы 

жәнебиологиялық активті метоболиттерді зерттейді. 

Қазақстандағы флоралы ӛсімдіктерді зерттеу кезінде алға қойылатын мақсаттардың бірі, 

олардың дәрі-дәрмек жасау, яғни отанды фармацевтикалық ӛндірісті дамыту. Ал ӛндірісті дамыту 

ҥшін шикізат кӛзі керек, ол ҥшін Қазақстандағы жабайы ӛсімдіктерді толығымен зерттеп, соның 

ішінен қажеттісін тоаңдау керек. Ресми тҥрде Қазақстанда тіркелген флоралар белгілі болғанымен, 

Қазақстан флоралары ӛсімдіктері тапшылықтың ағаруына қарсы, сергітетін және дем беруші 

тапшылық болады. Бҧл зерттеуді шешу ҥшін керек қылатын келесі мәселе, бҧрын белгілі болған 

тҥрлерді ӛндірісте қолдану. Бірақта, қазақстан флорасыныңкӛп тҥрлері бар және олар бҧл бағытта 

зерттеу ҥшін перспективалы. Мысалы, негізгі биологиялық активті қосылыстар, дәрілердің 

қҧрамына кіретін яғни ӛсімдіктер, эфир майлары, гликозидтералкалоидтер, 

органикалыққышқылдар, витаминдер болады. Қазақстанда ресми тҥрде белгілі 262 дәрілік 

ӛсімдіктер, ал оның 11 тҥрі тыныштандыратын әсері бар, соның ішінде 4-уі , ал 5-уі Қазақстан 

флорасында ӛсіріледі. 

Жоғары да айтылып ӛткен, Қазақстан флорасынан болса 2 одан кӛптеу жабайы ӛсетін 

ӛсімдіктер болашақта болуы мҥмкін. 
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Сӛйтіп 2 тау жалбыз тҥрі (Leonurus cardiacal, L. quinquelobatus Gilib), тҥркістандық тау 

жалбызын баса тҧрады (L. Turkestanica V, Krecz. Et Kuprian); дәрілік валериана (Mentha arvensis 

L.), тҥркістандық валерианасы (V. Turkestanica Sumn.), жалбызды бҧрыш сауыты (Mentha piperita 

L.), ҧзын жапырақты жалбызбен (M. Longifolia (L.) Hunds), кейбір сҧламасын (Thymusserpullum 

L.), Maршаллиевтық жебірге (Marshallianus Willd), олар химиялық қҧрамы жағынан ҧқсас және 

медицинада қолданылуы мҥмкін. Кейбір шикізаттардың қорларына толық мәліметтер бар, атап 

айтқанда мыналар: шикізат қоры практикалық жағынан қамтамасыз етілуі Мҥмкіндігі орташа 

патрина (Patrinia intermedia (Horn) Roem et. Schult), Кәдімгі киікшӛп (Origanum vulare L.), кәдімгі 

жусан (Aertemisa Vulgaris L.), батпақты иіртамыр (Acorus calamus), орташа патрин 

(Patriniaintermedia (Horn) Roem et. Schult), кәдімгі цикорий (Cichorium intybusl), бҧлар табиғатта 

ҥлкен, бірақ тығыз емес қоға тҥрінде тҥзілмейді. Сонымен қатар әртҥрлі әдебиеттерге сҥйене 

отырып қарасақ, Қазақстанның шикізат қоры бар және олар екі тҥрлі шандра (Marrubium L.), 

қымыздықтың 6 тҥрі (Rumex L.), Oчитковтың 5 тҥрі (Sedum L.), рауғаштың 3 тҥрі (Rheum L.), 

горцевтың 6 тҥрі (Polygonum L.), Kермековтың 4 тҥрі (Limonium Mill) және тҥйе тікенегінің 2 тҥрі 

(Alhadi Hill) бар. 

Кейбір дәрілік ӛсімдіктерді мәдени ӛсімдіктерге енгізу жӛнінде сҧрақтар туындалды, 

(иститут ботаники и фитоинтродукций, Казнмии земледепия). Дәрілік ӛсімдіктердіжаңа 

техналогия бойынша кӛбейту, бҥгінгі кҥнгібиотехнологиялық әдістерді қолдану арқылы жҥзеге 

асады. 

Лактондарды синтез жолымен алу ӛте қиын, сол себептен ӛсімдіктер әзірше жалғыз шикізат 

кӛзі болып табылады. Қазақстанда (100 жыл бҧрын) бірінші препарат-сантонин, оны цитварлы 

жусаннан дайындалған. Бҥгінгі кҥнде жҥз шақты лантон зерттелген. Оларды кең спектрде 

қолданылады. Мысалы, Омантон препаратын девясильді тамырларынан алған (Lhulahelenium L.). 

Квитенді лактондар пихма ӛсімдіктерінен алынған. Олар антигельді жалбызды және ӛт айдайтын 

дәрілер ретінде қолданылады. Жҧлдызгҥл және (Сельдерей) тҧқымдасының ӛкілі сесквитерпенді 

лактондар. Осы ӛсімдіктердің тҧқымдастарының ҥш байланысты қосылыстары кездеседі. Олар 

дегидрленгенде азулин алынады (Кӛк тҥсті кӛмірсуларды тҥзеді). Дәріханалық тҥймедақтардан 

алады. Олар минорлы, яғни 0,08%-0,01% мӛлшерде кездеседі.  

Эфедриналкалоиды негізінде шикізаттарды даярлауда equisetina ӛсімдігі маңызды орын 

алады және оның тиімділігіне елеулі ықпал етеді. Қылша Қазақстанның ҧлттық байлығы, 

шаруашылықта оның ҧқыпты ӛсірілуі, медицина ӛнеркәсібіне тиімді болып келеді. Оны тиімді 

қолдану қылша популяциясының сақталуына аса маңызды болып табылады. Қазақстанда 

қылшаның қорлары оны тиімді пайдалануды талап етеді, қылшаның дәрілік қҧндылығынан басқа, 

оның экологиялық маңызы – тау шатқалдарын, тастарды бекіткіш болып табылады. 

Шикізаттың ӛзінің ӛсімдік бӛлігінде ҧзындығы 25 см болатын, шӛптесін бҧтақтар болады. 

Бҧлар ағашты. Шикізат ашық жасыл тҥсті, иіссіз, дәмін тексеруге болмайды (улы). Қҧрамында 

1,6% алкалоидтар, ылғалдылығы 12%тен кем емес, кҥлдердің дымы 7% кем емес, қылшаның 

жетілген мҥшелері 10% -тен кем болмауы керек. Шикізатты ерте кӛктемде немесе кҥзде 

дайындайды. Бҧрынғы Кеңес Одағы аумақтарында қырықбуын қылшасы (E. equisetina Bge) 

немесе таулы және кішілеу қылша (E.intermedia Schrenk et C.A.Mey) эфедрин алуға қолданылады, 

оның қҧрамы (2-3%) басқа тҥрлермен салыстырғанда маңызды болып келеді. Техникалық шарттар 

бойынша шикізат қҧрамындағы қырықбуын қылшасында кемінде 1,5% алкалоидтар болуы керек.  
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ФИЗИКА ПӘНІН ОҚЫТУДА ЦИФРЛЫҚ ТЕХНОЛОГИЯЛАРДЫ ҚОЛДАНУДЫҢ 

ЕРЕКШЕЛІКТЕРІ 

 

 СҦЛТАНБЕК АҚНИЕТ 

М.Жҧмабаев атындағы №29 орта мектебінің 9 сынып оқушысы, 

Қазақстан Республикасы, Жамбыл облысы, Жуалы ауданы 

СЕЙСЕН АЙДИДАР 

М.Жҧмабаев атындағы №29 орта мектебінің физика пәнінің мҧғалімі 

Қазақстан Республикасы, Жамбыл облысы, Жуалы ауданы 

 

 Резюме. В статье преподавание физики является наиболее подходящей сферой для 

использования современных информационных технологий в силу специфики предмета. В 

процессе обучения физике информационные технологии могут использоваться в различных 

формах. Одна из задач школы – попытаться через внеклассную деятельность сформировать 

познавательный интерес учащихся младших классов к физике. 

 Summary. In the article, teaching physics is the most suitable area for the use of modern 

information technologies due to the specifics of the subject. In the process of teaching physics, 

information technologies can be used in various forms. One of the school’s goals is to try to develop 

primary school students’ cognitive interest in physics through extracurricular activities. 

 

Физика орта мектептің оқу пәні ретінде осы мәселені шешудің заманауи тәсілдерін табуға 

ҥлкен мҥмкіндіктерге ие. Ең алдымен, оның мазмҧнына байланысты, оған оқушының кҥнделікті 

ӛмірде кездесетін кейбір физикалық қҧбылыстар мен процестер кіреді. Қоғам дамуының қазіргі 

кезеңінің бір және мҥмкін басты ерекшелігі-адам ӛмірінің барлық аспектілерін ақпараттандыру 

процестері. Білім беруді ақпараттандыру-бҧл процестің сӛзсіз элементі. Алайда, бҧл жағдай 

мектепте оқу процесіне заманауи цифрлық технологияларды енгізуді біржақты қарау керек 

дегенді білдірмейді.  

Кӛп компонентті оқу әрекетін қарапайым әдістердің жиынтығы тҥрінде ҧсынуға болады, 

оны орындау ҥшін кеңес беру дағдысын қалыптастыруға болады. Ӛз табиғаты бойынша 

оқушылардың зерттеу дағдылары кҥрделі оқу әрекеттерін орындауға дайын. Сондықтан 

оқушылардың зерттеу дағдыларын оның жеке элементтерін орындау ҥшін қалыптасқан дағдылар 

негізінде кҥрделі әрекеттерді орындауға дайын болу деп тҥсінуге болады. Бҧл жағдайда 

оқушылардың жеткілікті кҥрделі оқу әрекеттерін орындау қабілетін дамыту ҥшін қандай 

дағдыларды қалыптастыру керек деген табиғи сҧрақ туындайды. Бҧл сҧрақтың жауабын алу ӛте 

қиын, бірақ бірінші кезекте қазіргі педагогикалық әдебиетте кеңінен талқыланатын әмбебап оқу іс-

әрекеттерімен тікелей байланысты әдіснамалық сипаттағы дағдыларды дамыту керек деп 

болжауға болады. "Физика" пәнінің пәндік мазмҧны оқушының кҥнделікті ӛмірде кездесетін 

қҧбылыстардағы ғылыми зерттеу әдісінің әмбебаптығын нақты суреттеуге және оларды кҥнделікті 

ӛмірде байқалмайтын физикалық қҧбылыстар саласына да, пәндік білімнің басқа салаларына да 

беруге мҥмкіндік береді.  

Физика бойынша зертханалық жҧмыстарды орындау кезінде сандық қҧралдарды қолдану 

қол жетімді бағдарламалық жасақтама негізінде жҥргізілетін виртуалды зертханалық жҧмыстарды 

орындауға азаяды, мысалы, "тірі физика" виртуалды физикалық зертханасы және т.б. кейбір 

жағдайларда бҧл толығымен негізделген және оң дидактикалық әсерге ие, ӛйткені кейбір 

жағдайларда мектеп жағдайында ҧқсас нақты физикалық оқу экспериментін жҥргізу мҥмкін емес. 

бірқатар себептер бойынша. Алайда, жалпы физиканы оқытуда және зертханалық жҧмыстарды 

жҥргізуде қазіргі заманғы ақпараттық технологиялар қҧралдарын қолдану туралы мәселені 

талқылау кезінде, атап айтқанда, бҧл жағдайда оқушылардың санасында нақты физикалық 

қҧбылыстар мен процестерді виртуалды суреттермен, осы қҧбылыстардың математикалық 

модельдерімен ауыстырудың ықтимал мҥмкіндігін жеңу қажет екенін ескеру қажет. Ойымша, бҧл 

мҥлдем болмайды. Мәселені теориялық талдаудан негізгі қорытынды-оқу процесінде нақты және 

виртуалды физикалық эксперименттің ҥйлесімі қажет. Оныншы және он бірінші сынып 

оқушыларының сауалнамасы физика бойынша зертханалық жҧмыстарды орындау кезінде 

цифрлық технологиялар кӛбінесе белгілі бір физикалық қҧбылыстар мен процестерді оқу 
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мақсатында модельдеу және визуализациялау ҥшін қолданылатынын кӛрсетті. Бҧл жағдайда 

зерттеу мәселелерінің шешімін табу қабілетінің жеке компоненттері ғана дамиды. 

Нақты физикалық қондырғылардан ақпаратты сандық басқару, жинау, сақтау және ӛңдеу іс 

жҥзінде жҥзеге асырылмайды. Қазіргі уақытта зертханалық сабақтарда физиканы оқыту кезінде 

сандық технологияларды енгізу зертханалық жҧмыстарды жҥргізу ҥшін қашықтықтан қол жеткізу 

мҥмкіндігі бар аймақтық ресурстық орталықтарды ҧйымдастырған кезде ғана жҥзеге асырылуы 

мҥмкін. Қазіргі қоғамда адам қызметінің кезкелген саласында қажет болады. Бҧл 

технологиялардың дағдыларын мектеп ҥстелінде игеру қазіргі студенттердің болашақ кәсіби 

дайындығының сәттілігін анықтайды. 

Физиканы оқыту, пәннің ерекшеліктеріне байланысты, қазіргі заманғы ақпараттық 

технологияларды қолдану ҥшін ең қолайлы сала болып табылады. Осы бағытта жҥргізіліп жатқан 

жҧмыс оқушыларға ақпараттық технологияларды қолдану мҥмкіндіктері туралы кеңейтілген 

тҥсінік беретін таза демонстрациялық компонентті де, информатика сабақтарында алған 

білімдерін белсенді қолдануды қажет ететін компонентті де қамтиды. Физиканы оқыту процесінде 

ақпараттық технологияларды әртҥрлі нысандарда қолдануға болады. Сыныптан тыс жҧмыстар 

арқылы бастауыш сынып оқушыларының физикаға деген танымдық қызығушылығын 

қалыптастыруға тырысу – мектептегі міндеттердің бірі. Интернет-ресурстарды, дискілерді, білім 

беру порталдарын пайдалану-балаларды жҧмысқа тарту ҥшін қажет. Физикалық жабдықтар мен 

тҥрлі датчиктер-бҧл ажырамас аспаптар біздің сабақтарда. Оқытудың әртҥрлі формалары, 

қҧралдары мен әдістері бар, бірақ ең тиімдісіжобалық қызмет және танымның зерттеу әдісі, 

ӛйткені зерттеу барысында оқушылар себеп-салдарлық байланыстарды табуға және ӛздерінің 

кішкентай ашылуларын жасауға ҥйренеді. Ашылғаннан кейін оқушы ӛзін бақытты сезінеді және 

сәттілікті қайталағысы келеді. Интерактивті модельдерді қолдану оқушылардың кӛптеген айқын 

емес қҧбылыстар мен физика заңдарын тҥсінуін айтарлықтай жеңілдетеді, ал мҧғалім осы ғылыми 

фактілерді тҥсіндіру мҥмкіндігін жеңілдетеді. Мҧғалімнің қолында пайда болған мультимедиялық 

жабдықтар физика сабақтарын, қашықтықтан оқытуды, сабақтан тыс сабақтарды қызықты әрі 

тҥсінікті етеді, сондықтан оқушылар ҥшін тартымды болады. 

Физика-оқытылатын білім беру саласы ҥшін зияткерлік және практикалық қызметтің 

(қҧзыреттіліктің) жалпы біліктері мен тәсілдерін меңгеру. Сабақта компьютерді қолдану 

тәжірибесі физика сабақтарына компьютерлік қолдаудың келесі принциптерін ҧсынуға мҥмкіндік 

береді: - компьютер мҧғалімді толығымен алмастыра алмайды. Тек мҧғалімнің оқушыларды 

қызықтыруға, олардың қызығушылығын оятуға мҥмкіндігі бар; - нақты эксперимент әрдайым 

мҥмкін болған кезде жҥргізілуі керек, ал егер бҧл қҧбылысты кӛрсету мҥмкін болмаса, 

компьютерлік модельді қолдану керек; - әр сабақта компьютерді пайдалану мҥмкін емес, ӛйткені 

бҧл санитарлық нормалардың бҧзылуына әкеліп соғады және оқушылардың денсаулығының 

нашарлауына әкеледі. Осы жҧмыста ішінара кӛрініс тапқан тәжірибе физика сабақтарында және 

сабақтан тыс іс-әрекетте ақпараттық технологияларды қолдану мҧғалімнің де, оқушылардың да 

шығармашылық мҥмкіндіктерін кеңейтетінін, пәнге деген қызығушылықты арттыратынын, 

оқушылардың пән бойынша ӛте маңызды тақырыптарды игеруін ынталандыратынын кӛрсетеді, 

нәтижесінде бҧл оқу процесінің қарқындылығына әкеледі. Физикалық тәжірибелер Оқушыларды 

физика заңдарының әртҥрлі қосымшаларымен қызықты тҥрде таныстырады. Оқушылардың 

сабақтан тыс іс-әрекетін ҧйымдастыру компьютерлік цифрлық технологияларды қолдану бірнеше 

бағытта жҥзеге асырылды. Біріншіден, Бҧл физика сабағында сыныпта ӛткізілетін тақырыптық 

конференцияға хабарлама дайындауға байланысты тапсырмалар. Сондай-ақ, сабаққа 

презентацияларды дайындау, ол ҥшін олар Интернетте ӛз бетінше іздейді, қажетті суреттер мен 

сызбаларды сканерлейді, дискілерді пайдаланады. Microsoft Office Power Point бағдарламасы 

дәстҥрлі тҥрде презентацияларды дайындауға арналған қҧрал ретінде қолданылады. Сабақтан тыс 

жҧмыстарды ҧйымдастырудың келесі бағыты-оқушылардың жобалық қызметі, яғни оқушылардан 

материалды ӛз бетінше және терең зерттеуді қажет ететін ҧзақ уақытты қажет ететін 

шығармашылық тапсырмаларды орындалды. Ақпараттық цифрлық технологияларды пайдалану 

мҧндай қызметті ҧйымдастыруға қолайлы жағдай жасайды. Бҥгінгі таңда мектептегі дәстҥрлі 

сабақтармен қатар, қашықтықтан білім беру цифрлық технологияларын қолдану арқылы сабақтар 

кеңінен таралуда, бҧл оқушыларға тҧрғылықты жері бойынша негізгі немесе қосымша білім беру 

бағдарламаларын игеруге мҥмкіндік береді.  

ХХІ ғасырдың жаһандану жағдайында оқушылардың проблемаларды шешуде, талдамалық, 

танымдық дағдыларын дамыту, сыни тҧрғыда және шығармашылық ойлауын, білімдерін ӛз 

бетінше ҥйлестіре білуін және ақпараттық кеңістікте бағдарлануын дамыту маңызды болып 
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табылады. Бҥгінгі таңда жоғары интеллект ӛте қҧнды. Себебі, жаһандану жағдайында мемлекеті-

міздегі индустрияның, экономиканың алға жылжуы зияткер, шығармашыл адамдардың санына 

байланысты болмақ. 
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№25 орта мектебінің математика пәнінің мҧғалімі,  

Қазақстан Республикасы, Тараз қ. 

 

 Резюме. В данной статье речь идет о чтении и записи десятичных дробей, преобразовании 

десятичных дробей в простые, решении задач, данных в рамках темы, то есть применении 

теоретических знаний на практике. 

 Summary. This article is about reading and writing decimals, converting decimals into simple 

ones, solving problems given within the framework of the topic, that is, applying theoretical knowledge in 

practice. 

 

Бӛлім:  Ондық бӛлшектер және оларға амалдар қолдану 

Педагогтің аты-

жӛні: 
ЕсіркепЖанар Ескенқызы 

Кҥні:  

Сыныбы: 5 «Ә» Қатысушылар саны:                   Қатыспағандар саны: 

Сабақтың 

тақырыбы: 
Ондық бӛлшек. Ондық бӛлшектерді оқу және жазу. Ондық бӛлшекті 

жай бӛлшекке айналдыру. 

Оқу 

бағдарламасына 

сәйкес оқу 

мақсаты: 

5.1.2.25 бӛлшектерді бір жазылу тҥрінен басқа жазылу тҥріне ауыстыру 

Сабақтың 

мақсаты: 

Ондық бӛлшекті жай бӛлшекке, жай бӛлшекті ондық бӛлшекке 

айналдырады, бӛлшектерді бір жазылу тҥрінен басқа жазылу тҥріне 

ауыстырады. 

Бағалау 

критерийлері: 

- Ондық бӛлшекті жай бӛлшекке, жай бӛлшекті ондық бӛлшекке 

айналдырады; 

 Бӛлшектерді бір жазылу тҥрінен басқа жазылу тҥріне ауыстырады. 

Ойлау 

дағдыларының 

деңгейі: 

Қолдану 

Сабақтың барысы: 

Сабақ кезеңі/ 

Уақыты 

Педагогтің іс-әрекеті Оқушының іс-

әрекеті 

Бағалау 

Сабақтың басы  Ҧйымдастыру кезеңі: 1. Оқушылар 

мҧғаліммен 

Әр  топта топ 

басшыларын 
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2  мин 

 

 

1.Оқушылармен амандасу, 

тҥгендеу.  

2.Ынтымақтастық атмосферасын 

қалыптастыру. 

3. Топқа бӛлу: 

«Ақ қағаз» әдісі арқылы топқа 

бӛлінеді. 

Әр топ ӛз командасына ат қояды. 

амандасады. 

2. Топқа бӛлінеді. 

3. Сабаққа 

дайындалады. 

 

 

сайлатып, 

оларға бағалау 

парағын 

таратамын. 

«Ӛзін-ӛзі 

бағалау 

смартфоны» 

арқылы әр 

оқушы ӛзін 

бағалап 

отырады, ал 

топты мҧғалім 

бағалайды. 

Ҥй тапсырмасы 

3 мин 

 

 

 

Ӛткен сабақты 

қайталау 

 

5 мин 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Ҥй тапсырмасын «Алмасу» әдісі 

арқылы тексеру.  

Әр топ оқушылары дәптерді 

слайдтағы жауаптармен 

салыстырып тексереді. 

 

№1-тапсырма 

Қайталау сҧрақтары «Доп 

ортада» әдісі арқылы 
орындалады. Оқушыларға доп 

лақтырылады, олар кезекпен 

сҧрақтарға жауап береді.  

Сҧрақтар: 

1. Ондық бӛлшек дегеніміз не? 

(Бҥтін және бӛлшек бӛліктен 

тҧратын сан) 

2.Бӛлшектің ондық жазуында 

ҥтірден кейін неше цифр болуы 

керек? (бір) 

3. Жҥздік ҥлесте ҥтірден соң неше 

цифр жазылады? (100) 

4. Ондық бӛлшек разрядтарын 

қалай атайды ? (Бҥтін және 

бӛлшек) 

 5. Егер бӛлімі 1 000, 1 000 000 тең 

болса, бӛлшек бӛлігінде ҥтірден 

соң неше орын болады? (ҥш және 

алты) 

6. 0.235 қандай ҥлес?(мыңдық) 

7. Ондық бӛлшекті жай бӛлшекке 

айналдырғанда алымы мен бӛлімі 

әрдайым тең болады ма? (Жоқ) 

8. 0,56 ондық бӛлшегін жай 

бӛлшекке ауыстырғанда бӛлімі 

нешеге тең болады? (100) 

9. 
  

   
 жай бӛлшектен ондық 

бӛлшек қалай алынады? (0,97) 

10. 
  

    
 жай бӛлшегінен ондық 

Әр топ бір-бірінің ҥй 

жҧмыстарын 

тексереді 

 
 Топ 

қатысушыларыдопт

ы тосу арқылы 

сҧрақтарға жауап 

береді. 

 

 

 

 

 

 

 

Дескриптор: 

 

1.Ондық бӛлшектерді 

біледі, тҥсінеді. 

2.ондық бӛлшектің 

анықтамасын 

қолданады. 

Дескриптор: 

1. Жай 

бөлшекті 

ондық 

бөлшекке 

айналдырады.

Барлық 

тапсырмасы 

дҧрыс бала 1 

балл алады. 

Бағалау: 

Әр дҧрыс 

жауап 1 

баллмен 

бағаланады. 

Ӛз ойын 

дҧрыс 

білдіріп, 

белсенділік 

танытқан 

оқушыларды

«Жарайсың!» 

деген мадақтау 

сӛзімен 

ынталандыру.   
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бӛлшек қалай алынады? (0,065)  

 

Топтық жҧмыс 

10 мин 

 

 

 

№2-тапсырма 

«Айқыштар мен нӛлдіктер» әдісі 

Топтық жҧмыс 

Әр топтан кезек-кезек тақтаға 

оқушылар шығады, есептер 

шешеді.  

Тапсырмалар: ондық бӛлшекті жай 

бӛлшекке айналдыр 

1. 0,33      2. 0,07      3. 0,186 

4. 5,3           5. 237,71    6. 

100,001 

7.
  

   
              8.  

   

   
                9. 

  

  
 

10.
   

   
             11.    

     

    
       12. 

    

   
 

13. 
  

   
              14. 

   

   
         15. 

2,99 

 

Шыққан оқушы ӛз 

есебін алып 

шығарады. Әр 

дҧрыс есебіне 

қағазға  Х/0 

белгілейді. Ең 

бірінші ҧтқан 

команда жеңеді. 

  
  

   
        2. 

 

   
        3. 

   

    
 

4.  
 

  
           5. 

     

   
         

6. 
      

    
 

7. 0,23           8. 5,61          

9. 55 

10. 9,63          11. 

26,565    12. 81,15 

13. 2,55          14. 6,39          

15.  
  

   
 

Әр тақтаға 

шыққан бала 

1 балл алады. 

Қай топ 

жеңіске 

жетеді, сол 

топ 

оқушыларын

а +1 балл 

қосылады. 

Сонда жалпы 

2 балл. 

Дескриптор: 

1.ондық 

бөлшекті жай 

бөлшекке 

айналдырады 

және дұрыс 

жазады 

2.жай 

бөлшекті 

ондық 

бөлшекке 

айналдырады 

және дұрыс 

жазады 

Белсенділік 

танытқан 

оқушыларды

«Жарайсың!» 

деген мадақтау 

сӛзімен 

ынталандыру.   

Сабақтың ортасы 

 

10 мин 

 

 

 

 

 

 

№3-тапсырма 

«Жұбыңмен ойла» әдісі. 

    Оқушылар тапсырманы 

жұпта орындайды, кейін 

жауабын айтады. 

Тапсырма функционалдық 

сауаттылыққа бағытталған. 

 

Мәселен дҥкендегі 0,5л суды 
 

 
 л 

деп айтпаймыз, немесе  2
 

 
кг сыр 

деп айтпай, 2,5кг сыр деп айтамыз. 

Демек мҧндай сандар ӛмірге, 

ӛлшеуге ӛте қажет. 

Оқушылар 

тапсырманы 

жҧбымен бірлесе 

отырып орындайды. 

Ойларынан ондық 

бӛлшек қҧрып, оны 

жай бӛлшекке 

айналдырады. 

Оқушылардың 

математика 

ғылымына 

қызығушылығын 

ояту. Мҧқият тыңдап, 

кері байланыс жасау. 

Дескриптор:   

 

1. ондық 

бӛлшекті 

дҧрыс жазады 

2. ондық 

бӛлшекті 

дҧрыс оқиды 

3. ондық 

бӛлшекті жай 

бӛлшекке 

айналдырады 

 

Әр дҧрыс 

жауап 1 

баллмен 
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3 мин 

 

Тапсырма: әр жҧп ӛмірден 2 

мысалды ондық бӛлшек тҥрінде 

жазып, кейін оны жай бӛлшекке 

айналдыру керек. 

 

«Ондық бӛлектер» тақырыбында 

рефарат қорғау. Оқушыларды 

ғылыми ізденушілікке бағыттау. 

 

бағаланады 

Жалпы: 3 

балл 

Белсенділік 

танытқан 

оқушыларды

«Жарайсың!» 

деген мадақтау 

сӛзімен 

ынталандыру.   

Оқушыны 

«Жарайсың!» 

деген мадақтау 

сӛзімен 

ынталандыру.   

 

 

 Жеке жҧмыс 

7 мин 

 

№4-тапсырма 

«Ӛзіңді тексер» әдісі арқылы 

сәйкестендіру (жабық тапсырма) 

тапсырмасын ойындайды.  

Әдіс Wordwall бағдарламасында 

орындалады, әр оқушы жеке 

жҧмыс жасайды. Тақтаға дҧрыс 

жауапты белгілейді, әрі оқиды. 

 

 

Оқушылар кезектесіп 

тақтаға шығып 

тапсырманы 

орындайды және 

дҧрыс оқиды. 

 

 

Дескриптор: 

 

- ондық 

бӛлшекті жай 

бӛлшекке , 

жай бӛлшекті 

ондық 

бӛлшекке 

айналдырады 

-дҧрыс оқиды 

-жауабын 

сәйкестендіред

і. 

 

Әр дұрыс 

жауап 1 

баллме 

бағаланады. 

Максимум 

балл – 3. 

Әр бала ӛз-

ӛзін  «Бас 

бармақ» әдісі 

арқылы 



165 

 

бағалайды. 

 
Сабақтың соңы 

 

5 мин 

 

Ой толғаныс 

 

 

Рефлексия 

 

«СМС»  әдісі арқылы оқушылар 

сабаққа кері байланыс жасайды. 

 

 

 

 

 

 

 

Ҥйге тапсырма:  

№609 есеп. 

Оқушылар бҥгінгі 

сабақтың мақсатына 

жеткізетін 

тапсырмалардыорынд

ауына қарай, ӛз 

тҥсінгенін, пікірлерін,  

ӛз ойын айту арқылы 

сабаққа қорытынды 

жасайды. 

 

 

 

 Мҧғалім 

топты 

бағалайды.  

Сабақтың 

әрбір кезеңінде 

жиналған 

баллды 

есептейміз. Әр 

оқушы ӛзін-ӛзі 

бағалайды.  

Максимум 

лайк жинау 

ҧпайы –10 – 

9балл  – «5»   

8 – 6 балл – 

«4» 

5 – 4 балл – 

«3» 

Осы бойынша 

әр баланы 

бағалап, 

қорытындылай

мыз 

 

 

Пайдаланылған әдебиеттер тізімі: 

1. Алдамҧратова Т.А., Байшоланов Е.С. Математика: Жалпы білім беретін мект.  

5-сыныбына арн. / Т. Алдамҧратова, Е. Байшоланов. 4-басылымы. - Алматы: Атамҧра, 2015 

 

 

УДК 376.420 

  

МЕТОДЫ И ПРИЕМЫ ОБУЧЕНИЯ НА УРОКАХ МАТЕМАТИКИ 

 В НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЕ 

 

ЕСИМБЕКОВА Г.С. 

Средняя школа №10 имени С.Нурмагамбетова, Республика Казахстан,  г.Тараз 

 

Тҥйіндеме. Оқыту әдісі ҧғымы әдістеменің негізгі ҧғымдарының бірі болып табылады. 

Оқыту әдістері – бҧл мҧғалім мен оқушылардың бірлескен іс-әрекетінің әдістері, оның кӛмегімен 

жаңа білім, білік, дағдыға қол жеткізіледі. Мҧғалімдердің қабілеті мен ой-ӛрісі дамиды. Сонымен, 

оқыту әдістері негізгі ҥш қызметті атқарады: ассимиляция, тәрбиелеу және дамыту. 
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Summary. The concept of teaching method is one of the basic concepts of the methodology. 

Teaching methods are methods of joint actions between the teacher and students, with the help of which 

new knowledge, skills and abilities are achieved. Teachers' abilities and thinking will develop. Thus, 

teaching methods perform three main functions: assimilation, education and development. 

 

В настоящее время в обществе сложилось новое понимание основной цели образования. 

Учитель в первую очередь должен заботиться о формировании у ребенка способности к 

саморазвитию, которая обеспечит интеграцию личности в национальную и мировую культуру. В 

связи с этими изменениями в «Основных направлениях реформы общеобразовательной и 

профессиональной школы» придается большое значение совершенствованию методов обучения. 

При обучении детей в начальных классах школы очень важно донести до сознания учеников 

весь необходимый учебный материал. Для этого нужны современные методы обучения. С их 

помощью можно вызвать у учащихся интерес и помочь овладеть детям нужными знаниями, 

навыками и умениями. Это помогает вызывать положительное отношение к процессу обучения не 

у только тех, кто учится с интересом, но и у детей, у которых нет стремления к учебе. 

Методами обучения являются способы взаимодействия учителя с учениками, которые 

направлены на решение различных задач обучения. При этом назначение метода обучения 

заключается не в простой передаче знаний, а в том, чтобы у школьника вызвать интерес к 

решению определенной задачи и пробудить его потребность в получении новых знаний.  

Методика преподавания математики как отдельная педагогическая наука зарождалась в 

трудах педагогов. Еще Ян Амос Коменский(1592- 1670) в труде "Большая дидактика", освещая 

общие дидактичные требования и правила, много внимания уделял изучению арифметики. Иоганн 

Генрих Песталоцци(1746 -1827), швейцарский теоретик и практик педагогики, основоположник 

дидактики начального обучения, в своих трудах рядом с общепедагогическими проблемами 

разрабатывал вопрос методики начального обучения детей арифметике. К.Д. Ушинский (1824 -

1870) в "Руководстве к преподаванию по "Родному слову" в нескольких глубоких по содержанию 

страницах рассматривает методику начального обучения счету[1,2 с.42]. 

Лидирующую роль среди этих компонентов методики играют цели обучения. Изменение 

целей обучения сказалось не только на содержании обучения, но повлекло за собой заметные 

изменения и других компонентов методики, и, прежде всего методов обучения. Это конкретно 

проявилось в том, что для школы были созданы новые учебники, разработаны новые методики, 

создается новая система средств обучения. 

Научить детей трудиться и мыслить – основная задача школы; учитель должен уметь 

создавать творческий, деловой настрой на уроке. Требованиям современного процесса обучения и 

воспитания отвечает умелое применение на уроке наглядности и технических средств. Каждое 

средство обучения имеет свои дидактические функции, свои возможности использования – отсюда 

следует и комплексное использование всех видов наглядности. Если слово учителя подкреплено 

хорошо продуманным зрительным образом, если на помощь приходят разнообразные средства, то 

урок становится живым и интересным для каждого ученика. 

Проблема современной школы – потеря многими учащимися интереса к учению. Почему это 

происходит? Причины этого негативного явления неоднозначны: 

• перегрузка однообразным учебным материалом; 

• несовершенство методов, приемов и форм организации учебного процесса; 

• ограниченные возможности для творческого самоуправления. 

Сегодня представление о том, что школа должна давать, прежде всего знания, умения, 

навыки, т.е. служить своего рода раздаточным пунктом, складом готовых знаний, признается 

неактуальным. Задачей современной школы должно стать формирование человека, 

совершенствующего себя, способного самостоятельно принимать решения, отвечать за эти 

решения, находить пути реализации, т.е. творческого в широком смысле этого слова. Эта задача 

посильная и для нашей школы. 

Начальная школа способна решить новые задачи, поставленные перед образованием, в 

первую очередь обеспечить условия для развития ребенка как субъекта собственной деятельности, 

субъекта развития (а не объекта педагогических воздействий учителя). Именно так 

формулируются задачи начального образования в государственных стандартах общего 

образования РК. 
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Учение – это радость, а не только долг, учением можно заниматься с увлечением, а не 

только по обязанности. 

Достижение высоких результатов начального образования по ФГОС невозможно без 

условий реализации основной образовательной программы, особое место в которых занимает 

учебно-методическое и информационное обеспечение. 

Для младшего школьного возраста характерны яркость и непосредственность восприятия, 

легкость вхождения в образы. Дети свободно вовлекаются в любую деятельность, особенно в 

игровую. 

Приѐм - составная часть или отдельная сторона метода. В процессе обучения приѐмы 

играют важную роль, поскольку они побуждают учащихся к активному участию в освоении 

учебного материала: постановка вопросов при изложении учебной информации, включение в него 

отдельных практических упражнений, ситуационных задач, обращение к наглядным и 

техническим средствам, побуждение к ведению записей. К таким приѐмам относят: дидактические 

игры, логические задачи, упражнения на сравнение и обобщение, самостоятельные работы и т.д. 

Также с целью повышенияактивности учащихся на уроке используются различные методы: 

проблемные, объяснительно-иллюстративные, логические, метод самостоятельной работы, 

дидактическая игра, нестандартные виды уроков, тесты, а также различные формы учебной 

деятельности 

Метод и приѐм могут меняться местами. Но независимо от этого, учитель обязан включить в 

структуру своего урока тот или иной приѐм, метод. В результате у учащихся будет формироваться 

интерес к учебному процессу, повышаться активность, что имеет немаловажное значение для 

учителя в его работе. 

Достижение высоких результатов начального образования по ФГОС невозможно без 

условий реализации основной образовательной программы, особое место в которых занимает 

учебно-методическое и информационное обеспечение. 

Одной из отличительных особенностей является новый подход к системе оценивания, 

который предполагает переход на критериальную, содержательную оценку. Для этого наши 

учителя используют шкалы для самооценки, таблицы, карточки со знаками ―+‖ и ―-‖. Учитель 

может предложить детям оценить свою работу, работу другого ребенка или группы детей по 

определенным критериям. 

Создание заинтересованного отношения к учению - проблема, проходящая через всю 

историю школы, не потерявшая актуальность и сегодня. От того, как удаѐтся развить мотивацию 

учения у школьников, вызвать потребность в знаниях, научить учиться, во многом зависит 

успешность обучения. Холева О. В. в своей статье «Развитие познавательного интереса на уроках 

математики» рассмотрела, как происходит формирование мотивации учения у школьников на 

уроках математики. Горнобатова Н.Н. в своей статье рассуждает о развитии познавательного 

интереса у учащихся на уроках математики, умение правильно, логично рассуждать, усваивать 

навыки алгоритмического мышления. На развитие у учащихся познавательного интереса наиболее 

успешно влияют логические разминки, творческие задания, дидактические игры, работы 

поискового и исследовательского характера, использование на уроках ИКТ. 

Таким образом, включение в урок приемов, которые делают процесс обучения интересным и 

занимательным, создаѐт у детей бодрое рабочее настроение, облегчает преодоление трудностей в 

усвоении учебного материала. Разнообразные игровые действия, в ходе которых решается та или 

иная умственная задача, поддерживают и усиливают интерес детей к учебному предмету. 

Увлекшись, дети не замечают, что учатся. 

 Даже самые пассивные из детей включаются в процесс учения с огромным желанием, 

прилагая все усилия. Детям нужен успех. Степень успешности во многом определяет наше 

отношение к миру, самочувствие, желание работать, узнавать новое. 
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ПРЕПОДАВАНИЕ МАТЕМАТИКИ В НАЧАЛЬНЫХ КЛАССАХ 

 

ДЖУМАНАЛИЕВА Л.Р. 
Средняя школа №10 имени С. Нурмагамбетова, Республика Казахстан, г.Тараз 

  

Тҥйіндеме. Бҧл мақалада бастауыш мектепт ематематиканы оқыту мәселелері және олардың 

кейбір шешімдері қарастырылады. 

Summary. This article examines the problems of teaching mathematics in elementary school and 

some of their solutions. 

 

Математика является одной из самых значимых дисциплин, которая может быть очень 

нужной в жизни каждого человека. Без математики невозможно обойтись в принципе, учитывая 

время, в котором живѐм все мы.  

Математика как учебный предмет содержит необходимые предпосылки для развития 

познавательных способностей учащихся, она формирует и корригирует такие формы мышления, 

как синтез, сравнение, анализ развивает способность к обобщению к конкретизации, создает 

условия для коррекции памяти, внимания и других психических функций. 

В данном процессе наблюдается развитие речи детей, она обогащается специальными 

математическими терминами и выражениями. При объяснении решения той или иной задачи, 

ученик приобретает навыки рационального объяснения своих действий, делать это точно и 

лаконично, без добавления лишних слов или выражений. Уроки математики в начальных классах 

разительно отличаются от таких же занятий в более старших классах школы. 

 Преподаватель математики в начальных классах должен, как и другие учителя на данном 

этапе владеть навыками психолога и воспитателя помимо своих основных обязанностей. Потому 

что обучение в этот период подразумевает не только преподношение знаний по различным 

учебным дисциплинам, но и его воспитание в психологическом и личностном плане. 

Как и другие предметы, математика предполагает овладение следующими знаниями и 

навыками:  

а) дает понятие о натуральном числе, нуле, натуральном ряде чисел, их свойства, понятие об 

обыкновенных десятичных дробях;  

б) формирует в сознании учеников чѐткие представления об основных величинах (длина 

отрезка, стоимость, масса предметов, площадь различных геометрических фигур, ѐмкости и 

объеме тел, времени), единицах измерения, различных величин и их соотношениях;  

в) дает понятие о метрической системе мер, мер времени;  

г) умение проводить четыре основные арифметические действия (сложение, вычитание, 

умножение и деление) с многозначными числами и дробями;  

д) развивает в учениках умение решать простые и составные задачи [1]. 

Для достижения выше обозначенных целей на уроках математики применяются различные 

методы, которые направлены для наиболее полной передачи учебного материала ученикам.  

Методика обучения-это способы совместной деятельности учителя и учащихся, при помощи 

которой преподавателем осуществляется передача учителем ученику знания и навыки. Такие 

методы имеют множество разновидностей. Преподаватель выбирает, какой из них целесообразно 

будет применить на данном конкретном этапе обучения. Некоторые из них креативны, другие 

принято называть традиционными. Если новые методы обучения ещѐ не освоены многими 

преподавателями, традиционные методы давно применяются на уроках и успели показать свою 

эффективность. Чаще в других начальных классах при объяснении материалов по различным 

учебным дисциплинам, в том числе и по математике используется метод рассказа, он в 
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применении к математике называют методом изложения знаний. Наряду с ним используют метод 

беседы. 

В процессе беседы учитель ставит перед учениками задачи, в решении которых последние 

должны будут использовать уже имеющихся знаний. Методика преподавания математики тесно 

связана с другими науками, прежде всего, с педагогикой, возрастной психологией, этикой, родным 

языком и литературой.  

В последнее время всѐ чаще замечается применение методов моделирования. Обучение 

математики в средних общеобразовательных школах, в том числе и в начальных классах, 

способствует формированию у них таких черт личности как аккуратность, пунктуальность, 

настойчивость и сильная воля. 

С детьми, которые имеют способности к математике, работать очень легко - они на лету 

схватывают объяснение учителя, легко выполняют математические действия и решают задачи 

разных уровней сложности. Но, как правило, в начальных классах таких детей бывает немного. В 

ходе исследований было установлено, что ребѐнок, испытывавший трудности со сложением и 

вычитанием 86 в дошкольном возрасте, имеет их и в начальных классах, что, безусловно, мешает 

ему в усвоении математического материала. 

Так как задачи по математике со временем усложняются, проблемы таких детей 

усугубляются. Тем более важно, чтобы преподаватель мог выяснить количество таких детей в 

данном конкретном классе и строить план на урок с учѐтом этой детали. Учителя в начальных 

классах по-разному решают эту проблему. Одни практикуют разделение детей на группы в 

зависимости от уровня их знаний и способностей к математике. В таких случаях образуются более 

сильные или немного слабые группы. Учитель дает этим группам задания, основываясь на их 

способностях – сильная группа решает более сложные задачи слабая не так уж и трудные. 

Преподаватель постепенно усложняет задачи отстающей группы, шаг за шагом приближая 

таких учеников к уровню детей из сильной группы. Надо отметить, что этот способ имеет ряд 

своих преимуществ, но также не лишѐн и недостатков. Его достоинством можно считать то, что 

дети в отстающих группах имеют возможность догнать своих одноклассников из сильной группы, 

усилить свои навыки решения задачи устранить свои недостатки. Но нужно учесть, что данный 

способ может привести к расслоению учеников, разделение их на лидеров и аутсайдеров. 

Так как дети в начальных классах ещѐ не очень уверены в себе и в своих силах, такое 

разделение может больно ударить по его самолюбию, а особенно впечатлительным детям — даже 

травмировать психику. Поэтому решивший применить этот способ преподаватель должен быть 

максимально внимателен к психологическому климату класса, не допускать высокомерного 

отношения учеников из сильной группы по отношению к детям из группы послабее.  

Ещѐ известен и другой способ обучения математики — преподаватель на время урока 

пересаживает сильного по математике ученика к слабому, давая им одно задание на двоих. В 

таких случаях из учеников создаются как-бы маленькие команды, которые на двоих выполняют 

общее задание. Этот способ обучения учить детей работать в команде, отстающий ребѐнок, 

который зачастую бывает робок в отношениях с учителем, рядом со сверстником чувствует себя 

более раскованно и на живом примере видит, как решаются задачи, одноклассник может 

доступным для его понимания языком раскрыть суть проблемы заданной задачи и объяснить пути 

его решения. Но этот способ дает результат лишь в том случае, когда между двумя такими 

учениками установлены дружеские отношения.  

В противном случае такая работа может превратиться в пытку для обеих сторон и не может 

вызывать ничего, кроме взаимного раздражения. А это опять же означает, что преподаватель 

должен быть тонким психологом и знатоком детских характеров. Потому что в таких командах 

всегда бывает ведущий и ведомый. Если ведущий ученик учится хорошо, ведомый может 

улучшить свои навыки решения задач, он действительно научится решать арифметические 

примеры. Но если ведущий в плане характера сильнее, но учится хуже, этот способ не даст ничего 

хорошего, так как он будет доминировать в паре и всю работу за него будет выполнять сильный в 

учебе, но слабый характером ученик. В таких случаях отстающий ученик ничему не научится, вся 

его деятельность в команде приведѐт только к списыванию решѐнных другим учеником задач. Как 

видим преподавание математики можно проводить с применением различных методов и способов 

для того, чтобы наиболее рационально, в плане донесения до сознания учеников учебного 

материала, использовать время, отведѐнное на урок. Хотя математика наука точная, всѐ-таки, 

учителям можно экспериментировать, применять, различные пособия, музыку, движение, все то, 
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что может показать детям всю красоту и мощь, а также значимость данной дисциплины в 

повседневной жизни. 
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